A PEDAGOGIA REFORMIJA.

A Térsadalomtudomanyi Tarsasagnak a kozépiskolai reform
igyében eddig végzett munkdja eredményeképen a kovetkezo
két dolgot kell formuléazni:

Az egyik, hogy az egész tanitasi kérdésnek az alapja:
pszihofizikai dolog. Hogy a gyermek értelmi életének a minél
intenzivebb kifejlesztése, olyan czél, a melyhez a pedagogia,
legalabb az a taniligyi pedagdgia, a mely az oktatds mikéntjét
eddig intézte, teljesen nélkiilozi a tudomanyos alapot, az exakt
tudast, s teljesen tudatlanul végezte feladatat. Cselekedte a
tanitast olyan moédon, a mely teljesen ellenkezik az agyveld
fizioldgiai mechanikajaval s haladt olyan irdnyban, a mely a
lelki épség, egészség, lideség, rugékonysag, széval a miikodo-
képesség rovasara ferditette azt a mechanikat, s oly elvek alapjan,
a melyeket az értelmi mitkodés fizikajanak exakt tudoméanya nem
igazol, sot ellenkezdleg. Szoval a pedagogia, éppen azon a téren,
a mely a tudomanyanak az alapja volna, teljesen tudatlan.
Annyira, hogy a mig erre nem helyezkedik, nem is lehet
pedagogiai tudomanyrdl beszélni, hanem csak -elditéletekrol,
balhiedelmekrdl, stlyos blinokrdl a gyermekélet ellen s a mai
pedagdgiai tUgynevezett, de teljesen jogtalanul annak nevezett
»tudomany« a tévedéseknek csak egy bizonyos rendszerbe
szedett szerkezete, ideoldgiaja.

A masik dolog pedig, hogy épp tigy, mint a hogy a tudo-
manyos alapot nélkiilozi, a pedagodgia, épp tgy nélkiilézi a szer-
kezete is az exakt cz€ljat. Sem nem arra €piilt, a mi a tudomanyos
fundamentum, sem nem arra a czélra épiilt, a mi az ezen
alapon valo fejlesztésnek a fizikai czélja, t. i.: az értelmi
képességnek a maximalis fokozasa az adott, ambians életkdriil-
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mények kozott. Hogy a mai iskola ezekt6l idegen, azt a Tarsa-
dalomtudomanyi Tarsasag kisérlete meglehetés pozitivitassal
igazolta. Pedig mas tudomanyos meghatarozhatdésaga a peda-
gbgia czéljanak nem lehet, mint ez: Adva van egy fiziologiai
élet, a gyermek értelme. Es adva vannak az ezt a fiziologiai életet
kdmyez0, ambians életviszonyok. Amaz élet emez ambians
viszonyok kozott a maximalis egészséges miikddésre fejlesztendo.
De a pedagogia nélkiiloz az ambians életkoriilmények feldl is
mindennemii oly meghatarozasokat, a melyek tudoméanyossagra
igényt tarthatnanak. A gyermek értelmi fizikuma és az 6t kor-
nyezd vagy kornyezendo élet kozott vald viszonylatnak a meg-
hatarozasai nélkiil pedig hianyzik a pedagdgia czéljanak is az
exaktsaga. Tudomanyos alap nélkiil tudomanyrol e tekintetben
sem lehet sz0.

Az els6 dolog: fiziologiai kérdés. A masodik: szocziologiai.
A pedagogia e két fundamentalis dolgot nélkiilozvén, pedagogiai
»tudoményrol« nem lehet be

De a tudomanyos kérdés redukalodik a két tulajdonképen
igen egyszerii dologra. Arra, hogy adva van egy gyermek-
fizikum, a melynek a természete fiziologiai természet. Es arra,
hogy adva van szamara az életnek bizonyos ambians kor-
nyezése, a minek megallapodasa szocziologiai dolog. Micsoda
tudatlansag, hogy ma, a midén a szoczioldégiai tudomdany
kardltve anthropoldgiaval, Ostorténettel, archeologiaval meg-
allapitja, hogy a kultirember médiumat mindenekf6lott a
kultureszk6zok képezik, hogy tulajdonképen a kultureszk6zokon
kezdédik az ember vilaga, az allatvilagtél valdo elvalasa; hogy
mindaz, a mi czivilizdczid, legszorosabban, legkodzvetleniil a
kultureszk6zokhoz van néve; hogy az ember értelmi mozgasa
legmélyebben ezeken alapozddott; hogy a kultureszkozokkel
val6 banas s azok kombinalasa képezik az értelmi szervezetiink-
nek azon palyait, a melyeken tulajdonképen kifejlodott, tehat
a gyermekagyvel6 értelmi mikddésének ezek a palyak a leg-
kozvetetlenebb mozgasi utai; a kulturember intelligenczidjanak,
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a gondolkozasanak embrioldgiai vilaga — a mely a tanarokra
van bizva — épen a kultureszkdzok kore s onnan indult ki
minden tovabbi tudas! De minden téren nyaggatja, piszkalja
a pedagogia a gyermekagyvel6t, csak ép ezt a tért, a kultur-
eszkozokét keriili el s ép itt korlatozza legjobban a legtermé-
szetesebb, a leg6sibb eredetli s a gyermekértelemnek Osfejlodés-
szertien legindokoltabb mozgasat.

Az embert kornyezd ambians koriilmények szocziologiai
megallapitasa nélkiill embert idomitani nem Ilehet. Mihez
idomitjak e nélkiil? Nem Iétez6, nem wvalédi, hanem kieszelt
korilményekhez? Egy oridsi, mozgalmas, az egész embert,
életet igénybevevd czivilizaczi6 varja a gyereket. Mindenki a
mozgasaba iparkodik, kivéve a szobatudost, a tanart és a
dologtalant. Mindenkinek ahhoz a mozgashoz, ahhoz a vilag-
hoz van koze. Emberi munkaknak a folyasadhoz, a mely kezdo-
dik a kultureszk6zokon, folytatodik az azokkal valo egylitt-
milkddéseken, egybekapcsolodik az élet mindenféle intézményei-
ben, a mik koriil alakul kinek-kinek a helyzete. Mit ismer
meg a gyermek mindezekb6l? Semmit! Hanem a helyett
konyvekbe irt abstrakcziokat. Nem is az életr6l, hanem a
legelvontabb tudos foglalkozast emberek eszejarasabol. Absurdum.
Szoczioldgiai ¢és pedig igen erdés ¢s még sok munkdt kivanod
szocziologia nélkiil képtelenség ma minden pedagédgia. Mas
volt a helyzet a kdzépkorban, a honnan a mai pedagdgia ered.
Ott nem az akkori szoczialis élet szamara volt az iskola.
Hanem szellemi luxus volt. Vagy legyen ma is szellemi luxus
a kozépiskola és akkor ne vonja el az életet a dolgos szoczialis
¢élettél s ne legyen kotelezd legfeljebb azokra nézve, a kik
majdan luxusaiknak élhetnek, vagy pedig megcsindlando as
egész mas, az egész 1j, a mai kornak, a mai szoczialis 1étnek,
az embert ma koriilvevé ambians szoczialis viszonyoknak meg-
felel6 iskola.

A kérdésnek ugy az egyik részét, mint a masik részét a
pedagdgianak meg kell tanulnia s akkor Iehet tudomanyrol
beszélni. A Tarsadalomtudoméanyi Tarsasdg kisérlete éppen azt
czélozta, hogy a pedagdgia figyelmét annak a fundamentélis
két dolognak a tanulasara terelje: a fiziologiai kérdés isme-
retére és a fiziologiai életet kornyezd ambians koriilmények
ismeretére.

E kettd nélkiill a gyermekek csak médiumai a peda-
gogianak.
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Az pedig vagy lelketlenség, vagy egyligyliség, ha a
pedagdgia még ma is jobban akarja tudni, hogy mi art és mi
nem art a gyermekszervezetnek. Nem az a kérdés, mennyit
bir meg a gyermekszervezet olyan rombolas nélkiil, a mit mar
a laikus tanar is észrevesz. Hanem az a lényeges, hogy
gyarapodik-e a szervezet, az értelmi egészség az iskola altal
vagy sem. A felelet azok részérdl, a kik értenek hozza, hata-
rozottan az, hogy veszit. Akkor is, a mikor a hozza nem ért6
tanar nem latja, nem észleli. A pedagdgianak ahhoz ragasz-
kodni, hogy az orvosok tévednek és a pedagogianak van igaza:
az egyiigyliségnek mar kozveszélyes alakja. Ep ugy egyiigyliség
ahhoz ragaszkodnia, hogy a gyermek majdani kérnyez6 ambidns
¢életviszonyait a pedagdgia jobban ismeri, mint azok, a kik
bennok, velok, altaluk élnek, a szoczialis emberek. Mast tartani
miveltségnek: mint a mit a szoczialis életben tartanak miivelt-
ségnek: tiszta észficzamodas, a minek nem az iskoldban, nem
az egészséges gyermekek koriil van a helye.

L

Pedagogiai tudomany nincs, a pedagogiai tudomany még
megcsinalando.

Némely kiindulasi pontokat szandékozom itt targyalni.

A gyermek értelmi fejlesztése teljesen az agy fizikai miiko-
désének feltételeitdl fliggvén, ennek a mechanikaja a mérvado.

Sensorius és motorikus miikddésekrdl van szo. E kettonek
az érzékeny, konnyt, fejlett, egészséges miveletei képezik a
gyermek értelme érzékeny, konnyt, fejlett, egészséges miiko-
dését is. Egész organikus fejlédésiinknek irdnya az, hogy mind
tobb, mind konnyebb és mind gyorsabb érzékenységek differen-
czialodtak a fizikai szervezetben, s ezek mind tobb, mind
konnyebben végzett s mind gyorsabb motorikus mozgasokat
valtottak ki. Ugyanezen fejlodés halad tovabb értelmi mive-
leteinkben is.

A mechanikéja pedig ezen fejlédésnek a kovetkezd: A melyik
egyénben valamely sensoriusan felvett behatds egyrészt gyor-
sabban kapcsolt ki motorikus miveleteket; masrészt a felvett
behatas gyorsabban asszoczialodott mas sensoriumokkal és ennek
kovetkeztében a motorikus miveleteknek is egy bonyolultabb
komplexuma valtatott ki altaluk; harmadszor az asszoczialt
sensoriumoknak bizonyos legkedvezobb csoportosuldsa a kiben
a motorikus miveleteknek is a legkedvezObb sorozatat hozta
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mozgasba: az az egyén tekintendd fiziologiailag a legfejlet-
tebbnek.

Azaz mindig a sensorius miveleteknek a kapcsolodasa a
motorikus miveletekhez, ez az alapja minden esetben a kifejld-
désnek. A tanitasban is minden koriilmények kozott az a tudo-
manyos pedagdgia czélja, hogy egy felvett behatas, azaz egy
sensorius mivelete a gyermeknek minél tokéletesebben kap-
csoldadjék valamely megfeleld motorikus mikddéshez.

Azaz fiziologiailag csak az a tanitas a helyes, a mely a
tanitott dolgot, a sensoriusan felvettet, minél tokéletesebben a
megfelel6 motorikus akczioban véatja ki. Illetéleg: ha a gyer-
meknek beadatott valami a sensoriumai utjan, akkor abbdl egy
megfelelé motorikus miveletet kell vele kivaltatni.

Természetesen, a felelés nem ilyen megfeleld motorikus
mivelet. A felelés sensoriumok asszoczialédasa, a melybdl azonban
a felelés altal nem a korrespondens motorikus miveletek val-
tatnak ki, nem azok, a melyeket az illetd6 megmozgatott senso-
rium az élet ambians kdrnyezetében miikodtetni fog. Oly
motorikus akczionak a kivaltasa, a mely a »felmondédsban«
nyilvanul, egészen mas, mint az, a mely az alkalmazdsaban
nyilvanul és pedig az ambians életben val6 alkalmazasban.

A gyermek — amaz atoroklott tulajdonsaganal fogva, hogy
az elotte ¢élt nemzedékek végtelen soran keresztiil mindig ,,agy
valtotta at sensoriusan felvett behatasait motorikus miveletekké,
ahogy az az ambians koriilményeknek megfelelé volt: — ter-
mészete szerint mindig is csak erre hajlik s sensorius beha-
tasainak motorikusokra vald kapcsolédasanak ez a normalis
utja. Ezért irtozik is a felmondastol és erre csak az iskola
kényszeriti. Természetétdl és a kapcsolodas fiziologiai czéljatol
valami eltérd utakra. Es pedig oly utakra, a melyeknek a konnyii
jarasara az iskolan til megint nincs utalva, a mint a felmon-
dasa valaminek nem életmivelet, csak a legritkabb esetekben.

Ezért a sensoriusan felvett tanitasnak a felmondds motorikus
miveletére vald atvaltasa ugy a gyermek természetével, mint
a dolog fizioldgiai czéljaval ellenkezik s eltériti a kapcsolatok
képz6dését a normalis utaktdl, azoktdl, a melyek szdmara a
gyermek diszpondlva van és azoktol, a melyeket hasznalni fog.

Azaz, a gyermeket sohasem szabad felmondasi mivele-
tekre fogni.

Ebbdl tovabb az kovetkezik, hogy teljesen helytelen és
karos a gyermek sensorius utain barmi olyat beadni, a mit
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nincs moédjaban mas motorikus akczidba beallitani, mint a
felmondasba.

Tovabba: barmi adatik be a gyermeknek sensoriumai
utjan, gondoskodni kell arr6l, hogy az megfeleld6 motorikus
miveletbe valtodhassak at.

Csak az a tanitas a helyes, a mely a gyermek eszejarasat
folyton oly cselekvésre készteti a felvett tanult dologb6l, mely
az 0 ambians életviszonyaiban meg is cselekedheto.

Példaul, illusztraczioképen, itt a magyar nyelvtan. Tani-
tani 6t, mely szavakat kell két n-nel vagy két b-vel irni, a
nélkiil, hogy valaha irjon és irdsra lenne sziiksége, nemde alig
is lehetne a gyereket megtanitani. Legfeljebb, hogy elmondja,
mikor kell két n, mikor két b, stb. Amde moédjaban 1évén a
sensoriusan adott tudast az irds alatt motorikusra bevaltani,
megtanulja. Hanem mar példaul egy nyelvtani definiczioval
egész mas az eset. Egy nyelvtani definiczi6 mindig csak mas
nyelvtani dolgoknak a definiczidjadhoz 4ll vonatkozasban. Egy
ilyen nyelvtani definiczié csak akkor valhat az értelem moto-
rikus miveletének kivaltojava, ha mas mindenféle definiczioknak
Osszefliggésébe vald beleillesztésére szolgal. Mint a hogy a nyel-
vészet tudomanyaban ez az eset. Az irds alatt a gyermek a
definicziokat nem is alkalmazhatja az 6 motorikus miiveletévé.
Ellenben az 6sszefliggések kutatdsaban a nyelvész igen. A mint
a definiczid csak eredménye lehet az ilyen Osszefiiggések kuta-
tasanak, Ugy nem alkalmazhat6 a gyermeknél egyébre, mint
felmondasra, mindaddig, a mig 6 is amaz Osszefliggések kutata-
saval nem bibelddik. A gyermek nyelvtani motorikus miveletei
nem terjednek tovabb, mint hogy a mit 6 leir, az Ggy legyen
elolvashaté, mint a hogy &6 szeretné, hogy olvassa az, a ki
olvassa. Ezen a hataron tul hianyzanak az 6 szamara a moto-
rikus foltételek, s azon tul csak azon motorikus akczidé marad,
mint a mit a felmondas jelent. Legfeljebb ezen felmondashoz
konnyiti 6t némely segitségére adott nyelvtani magyardzat, de
épp oly czéltalanul, épp ugy, s6t talan még jobban eltéritve Ot
a sensorius és motorikus kapcsolatok természetes palyaitol.

Minden olyan tanitas, azaz sensoriusan felvett dolog, a
mely nem valhat motorikus akcziéva, olyan izgalom, a mely
nem talalja meg a maga kiegyenlittetését egy motorikus cselek-
vésben. Azaz oly izgalom, a mely hat, a nélkill, hogy kiegyen-
littetnék. Minden tapszer felvétele is egy-egy sensorius izgalom,
s atvaltoztatik a test mechanikus munkajava. Ha felvevodik a
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tapszer s nem alakittatik at testi mechanikus munkava, meg-
billen az egészség egyensulya. Nem mozog valaki: nem tud
jol taplalkozni. Nem adunk motorikus munkat a sensoriumai-
ban izgatott értelemnek: csokken a felvevd képessége. Be nem
valthaté izgalom tamad pillanatnyilag s a kovetkezmény pety-
hiidtség. Motorikus mivelet hijjan fogy a sensorius fogékonysag,
a felvevo képesség.

A felvett sensorius miveleteknek kiegyenlitése a megfeleld
motorikus miveletekkel, ez a pedagdgiai tudomany abécéje.

Azaz mindig a motorikus miveletekre valo alkalom eld
idézésével fokozni a sensorius felvevé munkat, képességet.
Mindig valami értelmi cselekvésre késztetni a gyermeket, a
mikor sensoriumai utjan valamit beadnak neki.

Sensorius izgatas példaul a hé az ujj hegyén. A moto-
rikus, hogy az ember elveszi az ujjat. Ne tehesse azonban ezt
a mozgast, ne vehesse el az ujjat: akkor mi torténik? Ott kell
tartania. K6zombos lesz az ujja mindinkabb a hd irant. Oda
siil, roncsolds esik, még azt is allja. Amde az érzékenység épen
attol fejlédik, hogy a mint a hé izgatta, rogton elkapja, azaz
rogton megteszi a megfeleld6 motorikus mozgast. Az izgalom
¢élénksége, a sensorius érzékenység igy fokozodik. Csak kozel
hozza az ujjat, mar érzi a hévaltozast. Az el nem kapkodott
ujj pedig mit sem érez.

Epp igy, ha a gyermek értelme is mind csak sensorius
izgatasok alatt van, a nélkiil, hogy motorikusan kivalthatna a
felvett hatast, ugy jar, mint a melegre szoritott ujj. Elveszti
érzékenységét. Pillanatra hevesebb izgalom, aztan érzéketlenség,
petyhiidtség a sensoriumokban s vele minden kapcsolatos moto-
rikus miveletekben.

Alland6, minél konnyebb, minél gyorsabb kiegyenlitédése
a sensorius hatasoknak, a felvett, tanult dolgoknak, az értelem
megfeleld motorikus akcziodival, ez a tanitdsi mechanika feladata.

Es ezzel természetesen kapcsolatos az, hogy mihelyt figyel-
metlen, szorakozott a tanuld, a hiba nem a tanuldban van,
hanem a tanitasban. Abban a kiegyenlitésben allott be valami
pangas, és annak nem a gyermeki szervezet az oka. Nincs,
nem lehet «gydngébb tanuldé«, hacsak nem pathologiailag idiota.
Abban a gyermekkorban, legalabb a 16—17 évig, csak oly
egyszeri izgalmaknak szabad még folyniok, a melyekben sz6
sem lehet még értelmi magasabb és alacsonyabb fejlettségrol.
Az csak a 18—20 ¢év tdjan tlnhetik ki. Nem szabad elfelej-
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teni azt az anthropologiai tényt, hogy az alacsonyabb értelmi
fejlettségli népek gyermekagyveleje még €élénkebb, mint a tobb
ideig fejlodo, magasabb fejlettségli rasszok gyermekeié. A néger
gyerek 14—15 éves koraig egy cseppet sincs hatranyban a
fehér mogott. Ebben a korban még elditélet gydngébb értelmi
képességrol beszélni.

Mihelyst a gyermek figyelmetlen, hiba van a tanitasban.
Mihelyst a gyermek nem tanul, a tanitds a hibas. Nincs r0oSsz
tanuld, ebben a korban nem lehet, csak rossz tanar, rossz tanitas.

A dolog épp olyan, mint a mit a testi mozgasnal tapasz-
talunk. A teste mindenkinek mozog, ha csak nem patholdgiailag
béna. Gimnasztikai torndzasra persze nem lehet mindenkit
egyforman megtanitani. De ez mar a legmagasabb kurzus.
Azonban jarni, mozogni mindenki megtanul, még a gyodnge is.
Es ezt az értelmi jarast, mozgéast kell megtanulni az iskolaban.
15—16-ik évéig még semmit tobbet. Par force tourokra még
itt ne induljanak.

II.

Ezeken a fizioldgiai alapokon most az a kérdés, hogy
mik azon diszcziplindk, a melyek legalkalmasabbak arra, hogy
a sensoriusan felvett értelmi behatdsok az értelem motorikus
mozgasaira legyenek atvaltoztathatok. A legegyszertibb ilynemi
diszcziplinakon kell kezdddni a tanitasnak, illetéleg itt mar
nem is helyes sz0 a tanitas, hanem inkabb: az értelmi mozgasnak.

Hogy melyek ezen diszcziplinak, azt meghatarozni mar
a tudomanyos pedagodgia feladata volna. Semmi esetre sem
azok, a melyek a mai diszcziplindk. Bar a legelsd, kétségkiviil
a nyelvi diszcziplina. A nyelv a gondolkozéasnak a legkdzvet-
lenebb kiformaloja egyrészt, masrészt pedig a nyelvi funkczidk
a gyermekértelemben elejétol fogva a legtevékenyebbek. Tehat
a mit gondol, azt minél tokéletesebben nyelvileg kifejezni. Ezért
okvetleniil mindennapos nyelvi diszcziplina. A mi azonban nem
allhat egyébbdl, mint a gyermek altal mar tényleg felvett
dolgoknak a sajat eszejardsa szerint vald elbeszélésébdl és
semmikép sem abbol, hogy ezen diszcziplina okabol még mas,
elvont dolgok iktassanak a fejébe. Azaz semmikép sem tanult
dolgok elmondasa, hanem tapasztalt dolgok elbeszélése. A mit
a gyerek az iskolai foglalkozasanak, értelme motorikus cselek-
vése egyéb agaiban tapasztalt, azoknak az elbeszélése. Dehogy
olvasmanyokat adni, hogy azt mondd el! Hanem valamely iskolai
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tapasztalatot egymaskozt targyaltatni, megvitattatni. A tanar
feliigyelete alatt, a ki vigyaz a mondatok helyes formalasara.
Klasszifikalas nélkiil. Csoportokba osztva. Napi két orat — a
tanar — egymasutan ezzel foglalkozik. A gyermek nem. Egy
10—20 as csoport egy orat. A tobbi azalatt egyebet csinal.

A masodik diszcziplina valami manualis dolog koriil kell
hogy legyen, mert a gyermek értelme a manualis cselekvések
irant érdeklddik a beszéd utan a legélénkebben. Hogy csinaljak
ezt? Hogy csinaljak azt? Ez az 0 érdeklodésének a legfontosabb
kore. Tehat e koriil kell az értelme mozgésait miiveltetni. Valami
igen primitiv technoldgia készitendd a gyermekész szamara.
Hogy késziil a fabol a deszka? Es ilyesmik. Apro, lehetéleg
mozgd modelleket! Tovabb a kézifiirészt! Probald meg! Ugy-e nem
tudsz flirészelni? Latod, ezért nem. Erre vigyaz az asztalos. igy
fligg a dolog a farostoktol. Latod ilyen, a megvetemedett deszka.
Miért vetemedik meg? Raterelédik a tapasztalat az emeld rudra,
az emeltyiire. Bevezetés a fizikaba. Es igy tovabb, mondjuk
négy ¢év alatt, minden kultureszkozzel vald mozgast, cselekvést
megért. A felvett behatdsok ebben a diszcziplindban rogton
motorikus mozgasokka valnak. Mert a gyermekész mar min-
deniitt talal a felvett hatdsra alkalmazhatésagot. Mindig
koveti, hogy a mit a tudasban megszerzett, azt ugy és igy
lehet alkalmaznia; a feje, képzeletben mar alkalmazza is. Egy-
két fogas, csak éppen mutatoul, a képzeleti képnek realizalt
alakot is ad. Nem kell egyéb! A gyerek tudvagya részben ki
van elégitve, részben meg maga keresi tovabb az utat. Nem kell
lenézni a dolgot, hogy: nem mesterségekre akarjuk tanitani a
gyereket! Nem a mesterség az, a mit itt tanul, azt igy nem is
tanulhatja meg. Hanem az értelmi mozgasok legegyszerlibb
kulturutai itt vannak. Az értelem mozgasi gyakorlatainak a
legegyszeriibb, dsi pdalydi ezek. Ezen erdsddhetik legjobban, az
egyszerii kapcsolatokon, a gyors mozgas, konnyi kombinalas,
a rovid Osszefliggések megértésén. Csupa oly dolgokon, a mik a
kulturélet legegyszeriibb kornyezé tényei: a  kultureszkézékon.
Es hidba, ezek a kultarember legaltalanosabb, legelterjedtebb
médiumat képezé dolgok.

Ez a kozvetetlen, gyors kapcsolatok legegyszeriibb disz-
cziplinaja. De ép oly fontos a messze, hosszl, nagy palyakon
valo iranyzodas. A tulajdonképeni logikai eszmemeneteknek,
ha nem is a jarasa, de legalabb a tajékozdodas. A kiinduld pont
sohasem lehet mas, mint a gyermek maga. Latod, te csont-
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vazon allasz. Ha az nem volna, &sszelapulnal. Tapogasd meg.
Itt van, ni, egy embercsontvaz! Ez a csontvaz sem volt mindig
ilyen. Latod, egy 0sember¢ ilyen volt. Nézzétek, majdnem hasonlod
azé az allaté, a mely az emberhez annyira hasonld. Es igy
tovabb, a végtelenségnek egy egész hosszu darabjan repiilhet
végig a gyermekagyveld optikdja. Minden sensoriusan felvett
impresszié azonnal motorikus értelmi cselekvésre is valtatik at
az altal, hogy a gyermek mindent 6nmagéval tud tényleg Ossze-
hasonlitani. Megvan a sajat értelmi mikodésének a lehetdsége.
Es pedig folyton 6nmagara iranyitva. Itt az Gtja a tények
logikdjaba beléhatolni. Semmi felmondds. A mint valahol a
gyermekek figyelme lankad, ne tovabb! Vagy jobban izgatni a
figyelmeket, vagy abbahagyni. Tavaszszal a névénymag csira-
zésa. A fiatalabb gyermekeknek csak a csirazas mechanikajarél
beszélni, azt mutogatni, késébb az élettanarol, a negyedikben
mar egy kicsit a kémiai természetérél. A csirazas utan a szar;
némelyik szal, masik fa lesz. Az oltas. A viragzas. A gyiimolcs.
Mind a kornyezé médium megértése €¢s mind folyton és nyom-
ban az értelem cselekvd, motorikus mozgasara, nyitnak alkalmat
a kornyez0 médiumbol. Persze itt aztdn nincs helye annak,
hogy hany szirma van ennek vagy annak a virdgnak, meg
csipkézett szélii-e ez a falevél vagy sem? Hanem mind csak
annak a vilagnak az akczidirdl lehet szo, arrél, a mi aktiv moz-
gasra készteti az értelmet is.

Es még egy diszcziplina van. a melynek iranyaba a
gyermek értelmi mozgasait tokéletesiteni lehet: az alkalmazkodas
az ambians életviszonyokhoz. Ez a kulturélet ismertetése €s az
értelemnek ezen a téren vald mozgatasa. A kulturélet, azaz a
kultartorténet. Nem az a torténet, a mely elejétdl végig kiralyok
csatairol mesél. Hanem kezdédhetik akar a szanszkritén is.
Hogy latod, a szanszkritben megtalaltdk még a legdsibb szavak,
emberi gondolatok egyikét. Az még egészen allati hang volt.
Dju! kialtotta az az 6sember, mikor elmult a rettegett éjjeli
sotétség s kezdodott a vilagossag. Ezzel kezd6dott a mindennapi
rend is. Még allati hang. De latjatok, ebbdl lett késobb a Dyausz
sz0, a mi mar annyit jelent, hogy isten. A Dyauszbol lett Zeusz,
Dyauszpitar: Jupiter. Deus, Dieu, Dio. Ebben a korben feltalal-
hat6é ugyszolvan minden, a mi a lélek miivelddését a gyermek
sajat eszemozgasaval hozhatja kapcsolatba. Latod, a czigany-
putrik a faluvégen a vademberek falvait mutatjak! Nincs kozség-
hazuk, nincs ez ¢és az a hivatal, a mely mind azzal torédik,
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hogy rend és ellatas legyen. Hol a kozséghaza, az eldljarosag,
mit csindlnak ott? Hat a birdsagnal? Hat az orszaghazban? stb.
Régen igy, ugy volt. Csupa olyan dolgok, a mikkel a gyermek
vonatkozasba tudja tenni a maga életét. Csupa alkalmazkodasi
motorikus miveletek kelnek agyaban.

Ezeken kivill a négy alsobb kozépiskolai osztalyban disz-
cziplinaképen egyéb egyatalan semmi sem kell. Bizonyos szam-
tani gyakorlas, a legegyszerlibb, csupa eleven és nem papiros-
példakkal. Bizonyos kéziligyesség vonalak huzgalasaban, csinban,
korzovel banasban. Bizonyos mértékii abrazolasi gyakorlat, eleven
dolgok rajzolasa; természet utan és emlékezetbdl. Bizonyos
mértékii zenei gyakorlas, ének. Es semmi, de semmi tobb a
négy also6 osztalyban.

A ki ezen a négy osztdlyon végigment, az mar megindit-
tatott a mlveltség Utjara, az mar nem marad miiveletlen ember.
Az megszerezte a tajékoztatast, hogy el tudjon igazodni tovabb,
akar minden iskola nélkiil is. Az értelme kapott minden irdnyba
serkentést. Nem lesz még filologus, nem lesz még eszthétikus,
de a gyakorlati vildgban van miivelt t4jékozodasa, ha a szellemi
luxusokhoz még nem is fog ezek alapjan érteni.

De a négy alsd osztaly egyébre még ne is neveljen.

III.

Lévén azonban ez a négy als6 osztaly pusztan csak a mozgas
eldsegitésére berendezett higiénidja az értelemnek, ezen osz-
talyokban még semmi mas czél nem is lehet, mint a leg-
tokéletesebb szellemi higiénia. Kezdve azon, hogy a gyermeknek
félhétkor valo felkeltése a varosban barbarsag. Normalisan tiz
orakor fekszik le a varosi gyerek, mert nyolcz 6ra eldtt dolgos
emberek életrendje szerint nem igen van vacsora. 9—10 ora
alvas annak a gyereknek a legeslegelsd sziikséglet. Kezdddjék az
iskolaja 9 orakor.

De az az iskola ezenfeliil ne legyen egy perczével sem
egyéb, mint az 6 elméjének folyton szoérakoztatd, mulattato
mozgatdja. Csak az a higiénikus beadasi modja mindennek,
a mit tanitani akarnak, hogy a gyereket mulattassa, hogy a
gyerek azt élvezze. Mihelyst nem: baj van; nem a gyerekben:
hanem a tanitasban! Csak az az egészséges taplalkozas, a mikor
orommel eszik a gyerek. Ha kedvteleniil, akkor mar baj van.
Megromlott a gyomor. A viszony teljesen ugyanaz az értelmi



520 Meéray-Horvath

funkcziok egészsége dolgaban is. A szellemi gyomornak az élvezd
jo étvagya a fodolog. Ennek a higiénidjat kell kitapasztalni a
legprimitivebb tudomanyos pedagogidnak. Ez a tudomanyos
modszernek a magva. Marad gy is elég értelmetlen emberi gyarlo-
sag a tanarok kozt, hogy egyéniségiiknél fogva hidnyosan tudnak a
czélnak megfelelni. De legaldbb czélul tlizessék ki ez a higiénia.
Az iskoldban apadnia kell évrdl-évre minden gyanus
pszichopathikus tiinetnek. Nem hogy fokozddniok. A hazulrol
hozott hianyoknak csokkennidk kell. Az oroklott bajoknak
lehetdleg enyhiilniok.

Természetesen kivalt a gyermeknél a szellem higiénidja
nem lévén elvalaszthatd a test higiéniajatdl, az mindig épp oly
gond alatt kell hogy alljon. Nem tiz perczes sziinetek, hanem
a masodik ora utan, délelott, mar egy féloras levegdzés, testi
mozgas. Déltutan pedig okvetlen egy o6ra mindennap: levegén
végzett mindenféle sportokra, szabadgyakorlatokra.

Otthon semmi tanulni val6. Hanem egy orara valo iras-
feladat. Tetszés szerint valassza a gyerek, mely tanarnak a
dolga tetszik neki legjobban. A tanar biiszkesége lehet, ha az
ovét legtobben kedvelték meg. Az irasfeladatok mindennapi
megnézéséhez nem kell tanar. Megbizhatok felsobb osztalybeli
fiuk, hogy egy-egy tizes csoportnak az irkait ki nézze at és ki
htzogassa ald a hibdkat, A magyar nyelvtani 6ran pedig eld-

veheti a tanar hol ezét, hol ama6+zét és beszél rola. Otthon i

jobb rendben lehet a fiut tartani, ha minden sziilé tudja, hogy
egy orara valo irasfeladat var mindennap a gyerekre.

Soha egy csepp faradassal ne keriiljon a gyerek az iskolabol
haza. Egy napon se legyen a faradas hataran. Szamitani kell
arra, hogy otthon még zene, nyelv, s ilyesmi is igénybe vehesse
a gyereket. A sajat munkai is, a mit jatékbol iz. Minden
gyereknek van valami passzidja ezzel vagy azzal pepecselni.
A faradas hataraig ne keriiljon a gyerek csak lefekvéskor.

A vasarnapon kiviil minden héten egy teljesen szabad nap, a
mikor azonban a tanarral mennek ezt meg azt megnézni, kirandulni,
mindenféle berendezéseket nézni. Télen korcsolya, hdélapdazas,
szoval higiéne, higiéné és higiéné!

Iv.

Az bebizonyult dolog, hogy iskolaban nem lehet nyel-
veket megtanitani. Pedig a mi magasabb miiveltségiinknek az
els6 eszkodze valamely nyugati, és elsdésorban: a német nyelv
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tudasa. Mintan pedig iskolai tanitassal nem tudnak nyelvet
tanitani — a mint azt valosaggal nem is tanulhatja a gyermek,
csak gyakorlatbol — és mégis meg kell tanulnia, errdél kell
gondoskodni azoknal, a kik a miveltségi kozépfokon tal egy
kovetkez6 magasabb fokra torekszenek.

Ennek okabol nagyon meggondolandd, nem helyes-e azon
eszme: hogy mig az els6 négy kozépiskolai osztaly minden
magyarul irni és olvasni tud6 gyerek szamara nyitva all, addig
az Otodik osztalyba csak oly gyermekek vétessenek fel, a kik,
bizonyos mértekben legalabb, beszélnek németiil.

Legyen az az otthoni nevelés gondja, hogy ragadjon a
gyerekre egy kis német szd. Apa, anya is beszélhet annyit
németiil a gyerekkel, hogy megértse a német beszédet ¢s tudjon
ra egyszerlien felelni. Legyen ennyi a feltétele, hogy ki juthasson,
magasabb értelmi kimiiveléshez.

Ezeket a gyerckeket tanitsak aztan tovabb németiil olvasni,
beszélni. frni nem. Az megint csak egy magasabb fokon legyen
feladat. A hetedikben. De olvasni €s beszélni. Az olvasasbol
mar ragad egy bizonyos mértéki irastudas a gyerekre. Azonban
a mely tanarnak a tanitvanyai két év multdn nem tudnak
legalabb meglehetds biztonsaggal németiil valamire felelni, azt
a tanart ki kell csapni.

Es az 6todik osztilyban kezdddjék az elékészités a mar
tudomanyosabb miveltségre. Még a latint is kezdhetik tanitani.
Declinatiot, conjugatidt, a legegyszeribb mondatokat. De mar
folyton utalva a nyugati é16 nyelvekre, hogy ott is igy és ugy
van, a németet tudjak, tehat az angolban is igy s ugy. Igenis,
a latinbol megtanitani a tobbi nyelvek természetét! Nem
Cornelius Nepos, nem kiilonleges latinizmusok s mindenféle
filologiai kiilonlegességek tanitdsa, hanem ellenkezdleg a kap-
csolatoké, a hogy a latin sajatsagok az ¢16 nyelvben élnek.
A latin auctorok kiilon egyetemi tanszékre valok!

Az 6todik osztalyban kezdhetd a szamtani miiveleteknek
mindama része, a mely a mindennapi hasznalaton kiviil all
bar, de mar a mathematikai diszcziplindba vezet. A hatar: a
legegyszeribb mathematikai képletek felallitdsa. Hogy kell
felallitani. Ezzel mar be van vezetve a mathematika szelle-
mébe, utjara. Tobbre nincs sziiksége a legmiiveltebb embernek
sem, ha csak nem tartozik szakmajahoz, de ez ismét mas feladat.

Ott, a hol mar magasabb foki miiveltségi tanulmanyokrol
Van sz0, ott — végre ra kell allani a mai kor allaspontjara —
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ma mar a legfontosabb dolog a természettudomanyi miiveltség.
Ez a tanitds azonban mindenben és teljesen gyoOkeresen refor-
maland6. Absurdum a tanitasnak az a mintaja, a minek példaja,
hogy botanikat tigy tanitanak, hogy ilyen osztalyozasokat kell
a gyereknek tanulnia: Tok és tiisz6 gyiimoélesli novények.
Hiivelyes és beczés novények. Makk gyimolcsii novények.
Szem ¢és ikerszemli novények. Kaszatgyiimolcsii novények.
(Béathori Nandor). Es igy megy az az eleven természet minden
tanitasanal. Kasztnik, fiokok és tékak neveit kell tanulni. El
kell végre kezdeni a bioldgiai élet ismertetését. Es fel a
fiziologidig, belefogva emberi egészségtant, a mennyit csak egy
miivelt embernek tudni illik. Azaz annyit, a mennyi az 0
fiziologiai testének normalis gondozasdhoz sziikséges. Ez ma
a legfontosabb és mindenképen a legsziikségesebb miiveltség! Mentdl
bonyolultabb lesz a kultirember élete, annal inkabb allami,
kozgazdasagi sziikség. Azaz a bioldgiai élet ismeretében a czél-
pont nem a kategoridkba valod osztas, hanem az élet folyamatai-
nak az ismerete s benne az €16 emberé mindenek folott. Persze,
ki lehet dobni valamennyi tankdnyvet és ujakat kell irni.

Fizika helyett pedig mechanikat kell tanitani. A mecha-
nika keretébe illesztendd mindaz, a mi fizika. Persze csak az,
a mi nem mathematika benne s csak a tények egyszerli Gssze-
figgése. A fizika, mint a mathezis segédeszkozeivel dolgozd
szaktudomany mar az illet6 szakmakba illesztend6. A mecha-
nika t4jékoztat mindenkit a kornyezd kultureszkéz6k miben-
1étérol. A fizika nem.

A kémiaban mire vald egy altalanos, de igen jo mivelt-
ségli embernek kémiai folyamatokat képletekben levezetni tudni;
ez szaktudomany. Ellenben tudnia kell, mi egy képlet, hogy
az hatarozza meg az Osszetételt. Mikép tevodnek Ossze a vegyii-
letek, ez a miveltségbeli kovetelmény hatara. Mikép fokozodnak
mind Osszetettebbé a vegyliletek. Mikép kapcsoldédnak az eleven
élet kémiai folyamataiba.

Foltétleniil sziikséges a miiveltséghez és ma teljesen nél-
kiilozik az iskolaban a kozgazdasagi ismereteket. Hogy miként
miitkddnek a kozgazdasagi szervek a kulturéletben? Mik a
bankok? Mikép szervezOdnek vallalatok? Mikép folyik az allami
és kozségi gazdalkodas? Ezekkel kapcsolatos a torvénykezés
foleg a kereskedelmi torvénykezés megismertetése. A kozségi
¢és allami adminisztraczio. Természetesen mindez menten minden
szaktudoskodastol.
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Maradna még az eszthétikai nevelés. Ez is, vilagos, tel-
jesen kiforgatandé mai sablonjaibol. De sziikséges valami az
eszthétikai nevelés. Nem az irodalmi és filozéfiai, hanem az
eszthétikai. Amde belefoglalandd irodalom, festészet, szobraszat,
zene. Azonban a pubertas kora eldtt ennek nincs értelme.
A hatodik osztalyban volna kezdheté a gordg irodalom tipusanak
az ismertetése. Egy szinhazi el6éadasba berendelni a filkat,
iskolai kiilon délutani eldadasba! Es ez elég a gordg irodalombol.
Egy kis csevegés rola a tanarral. Tobb nem kell. Epp igy egy
Plautus-el6adas és egy par mutatvany kisebb rémai versekbdl.
Dante: csak mesélni beldle! Megint berendelni a gyerekeket
egy Shakespeare- ¢és egy Moliére eldaddsra. Meg Bank-banba.
M¢ég egy szinhazi délutan: harom egyfelvonasost az wjabb
franczia, angol és magyar szinirodalombél. Es készen vannak
az altalanos irodalom-eszthétikai anyaggal, ha a tanar minden
eléadasrol meséli a tajékoztatokat. Lenne még a magyar iro-
dalom ismertetése. Az egykori viszonyok ismertetése és hogy
mint tliikr6z6dnek azok vissza irodalmi mivekben. Semmi
magolas. Két-harom hangzatos stréfa Pet6fibdl, 100—200 sor
Aranybol, 4—S5, ha megragad éppen, ett6l vagy attol a koltotol.
Jatékbol versenyezzenek, ki tudja szebben elmondani. Aztan
mondja a tanar legszebben. De egy szét se tdbbet. Festészet,
szobraszat: tessék beszereztetni az Uranidval 50 remekmiinek
haromszinli (azaz teljesen hii szinezésii) fényképfelvételeit ¢€s
haromszor elvinni a fiukat az Uraniaba (ingyen) s ott mesél-
jenek nekik hozza szdveget. Az Urania bizonyosan szivesen
végigmegy valamennyi varoson. Az iskolaban pedig iparmivészeti
dolgokon értessenek meg a gyermekkel stilt. Zene: épp igy
eléadasokbol, szorakozas tutjan jusson érzékeikhez. Kis hang-
versenyek legyenek az iskolaban. Ma Bachot, Beethovent,
Mozartot. Maskor megint Haydnt, Bachot, Schumant. Méskor
Schumant, Beethowent, Mendelsohnt. Es igy egy évben tiz
hangverseny, a melyeken a tanar magyarazza a szerzoket. Ez
fontosabb miiveltség, mint az accusativus cum infinitiva.

A hetedik osztaly befejezésével pedig adassék meg min-
denkinek azon kvalifikaczionalis jog, a mely ma az érettségihez
van kotve.

V.

Legyen még egy nyolczadik osztaly, de mar nem kotelezo,
az egyetemekre valo elOkésziilésre. Vagy ezt kelljen végeznie
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annak, a ki az egyetemen diplomat akar szerezni, vagy fel-
vételit tegyen.

Ebben a nyolczadikban mar kiilon valasztandok volnanak
a tanulok a valasztott palyak szerint. Es a mi speczialisabb
szaktudas kell egyik vagy masik palyahoz, az itt lenne meg-
szerezhetd. Ilyen a mathematika és geometria. Ilyen a latin
nyelv bovebb ismerete, ha kell, és a filozofia. Ilyen a szocziologia
azon része, a melyet kiilfoldon sociologie appliquének neveznek
(nehogy az elmélkedd szoczioldgidba menjenek). A technikusok-
nak a munkdk organizdlasa, a jogaszoknak a kozgazdasagi
statisztika, orvosoknak az egészségiigyi szocziologia.

Ugyszintén a korabbi tanszakoknak a részletesebb, tudo-
manyosabb kiépitése. Kinek mire lesz sziiksége. Fakultativ
minden; illetve a valasztott palyatol fiigg.

Ez a nyolczadik év lehetne, az egyetemi évek elott, egy
kissé szabadabb év. Hadd kezdjen az ifji tarsadalmi ember lenni.
Hadd probalkozzék keresettel. Hadd lasson neki, ha sziiksége
van red, hogy esetleg a maga keresményébdl élve végezhesse
az egyetemet. Esetleg belekeriilt valami gyakorlati dologba és
nem hajszol diplomat. Hadd tisztuljon ez alatt az év alatt a
tér. Némelyek talan évekig fognak keresni, hogy késobb egyetemet
végezhessenek. Szoval hadd fogja egy kissé sodraba a szoczialis
¢élet az ifjut, mieldtt egyetemre 1ép. Ha id6t nem veszit, hanem
ideje marad, akkor kisérletezik.

A kultirember mai szoczidlis ambians viszonyai mutat-
hatjadk az egyediili helyes czélt, hogy mihez kell alkalmaz-
kodnia a gyermek értelmi tevékenységei igazodasanak. Minden
ezen kiviil esd czél »fausse route«.

Ezen vazlatnak természetesen nincs egyéb igénye, mint
egy kisérletnek, a mely Osszekdti a higiéniai alapot a szoczidlis
czéllal. Hogy a hagyomanyos pedagogia elképped rajta, azt
tudom. De ez nem is annak sz6l, hanem a gondolkoddknak.

Méray-Horvath.



