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ELOSZO.

Az elemi iskolai olvasokonyv a népiskolai oktatas-
nak ma legfontosabb iigye. Ez kifejezésre jut az az elemi
iskolai Utasitasban is, mely igen részletesen allapitjia meg
az olvasokonyv szerkesztésének ¢€s anyaga megvalaszta-
sanak fOobb elveit, ¢és egy koltéi kanon elsé kisérletével
nagy szolgalatot tesz az irodalmi oktatdsnak, melynek ezzel
szinvonalat tetemesen emeli és egységes jellegét hatha-
tosan biztositja. Mégis kivanatosnak tetszett el6ttem, hogy
az Utasitas targyalasa kozben felgyililemlett gondolataimat
szabadabb formaban, mintegy az Utasitisban megpendi-
tett elvek tovabbfejlesztése és talan gyakorlatilag jobban
értékesithetd fogalmazasakép kozoljem. Fontosnak tartom ki-
fejteni, hogy az Olvasokonyv elsé sorban a nevelés szolgala-
taban all, hogy a nevelés csak nemzeti lehet, a nemzeti az iro-
dalomban nyilvanul, hogy tehat az Olvasokoényvnek nem-
zeti irodalmi jelleglinek kell lennie. Ezt a gondolatot ipar-
kodom vilagossa tenni és az olvasokonyv szerkesztése
szempontjabél kiaknazni. Utkozben lehetetlen volt sza-
mos elditéletre nem akadni, amelyek zsarnoksagat olvaso-
konyveink szerkeszt6i még mindig nem tudtdk lerazni;



talan szivesen veszik azt a segitséget, melyet e lapokon
talalnak. Ha lélektani és pedagdgiai megjegyzéseimmel va-
lamivel hozzajarulok a kérdés tisztdzdsdhoz, ha az ol-
vasokonyvek szerkesztdi hasznat tudjak venni ezeknek az
elméleti  fejtegetéseknek, boldognak érezném magamat
Az olvasokonyv egyik oszlopa a népiskolai oktatas-
nak. Részben rajta nyugszik az iskola erkolesi neveld ha-
tasa, rajta a magyar nép muveltségi szinvonalanak eme-
lése, rajta a hazafiti Osszetartozas érzésének az a meggyo-
kereztetése, mely nélkiil igazi fejlodést, igazi haladast nem
képzelhetiink magunknak. Aki e fontos ligyon csak némileg
is lenditeni tud, annak kotelessége jelentkezni.
Budapest, 1907. februar havaban.

Alexander Bernat.



Az olvasokonyvrol.

Az elemi iskolai olvasokonyvnek sajatos helyzete van
az iskolai kdnyvek soraban. Nem ad pontosan elhatarolhato
tanitast, mint a tobbi, pl. a foldrajzi vagy szamtani tan-
konyv; azt lehetne mondani, hogy abban az értelemben,
mint ezek, egyaltalan nem ko6z06l tanulni valdkat; mégis ez
az a konyv, mely nélkiil legkevésbbé lehet el a modern
népiskola. Minden mas tankdnyvet potolhat a tanitd, ki a
gyermekek ¢€l6 tankonyve; sot kell is poétolnia. Az igazi
tanitds nem a konyvbol indul, hanem a szemléletbl, me-
lyet a tanito ¢l6 szava elemez, kiegészit, magyaraz. Ebben
a tanitdsban a tankonyvnek csak mint példatarnak, vagy
mint az emlékezet segédkonyvének van helye. Egyediil az
olvasokonyvet nem potolhatja senki és semmi; ez a szoros
értelemben vett nem-tankonyv az egyediili igazi tankonyv,
az egyetemes tankonyv.

Az olvasokonyvnek ez az egyetemes jellege érthetdvé
teszi, hogy feladatanak, céljanak meghatarozdsa nem konnyi
és mégis mellozhetetlen. Hogy mi foglaltassik egy termé-
szetrajzban vagy torténelemben, egyaltaldban nem kérdés
targya; itt csak az anyag kivalasztasa és kozlésének modja,
tehat konnyebben megoldhaté kérdések jonnek szoba. Az
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olvasokonyvvel maskép vagyunk. Itt mindenek el6tt altalanos
eszméi kell alkotnunk magunknak mivoltarol, feladatarol,
miel6tt csak hozzd is foghatnank an/aganak Osszeallita-
sdhoz. Ez az eszme donti el a konyv anyagat, szer-
kezetét, szellemét. De ezen az eszmén fordul meg a hasz-
nalasanak modja is. Mert abban is sajatos az olvaso-
konyv természete, hogy se a tanitd6 nem potolhatja az
olvasokdnyvet, se az olvasokdnyv nem potolhatja a tani-
tot. Magasabb fokon beérjiik magaval a konyvvel, nem
kell hozzd magyarazat; a jo konyvnek ¢ép egyik ismer-
tetd jele, hogy foloslegessé teszi a kisegitdé tanitot. De
hogy igy tudjunk banni a konyvvel, beérni vele, tanul-
sdgot ¢s élvezetet meriteni beldle, ez épen az olvasékonyv
feladata, illet6leg erre oktatja az a tanitd a gyermekeket,
aki a jo olvasokonyvvel jol tud banni. De csak az tud jol
banni az olvasokonyvvel, ki annak az eszméjét megértette
és az ebben az eszmében rejlé feladatot tanitdsanak cél-
pontjava teszi.

Az olvasokonyvek torténete is bizonyitja, hogy az ol-
vasokonyv eszméjének valtozdsai vitték a fOszerepet benne.
Célunkra nem tartozik, hogy e torténet folyasat elmondjuk,
de minden részletezés nélkiil is latjuk, hogy amig az olvaso-
konyvnek eszméje nem alakult ki, a véletlen, majd a hagyo-
many héanyta és hozta Ossze benne az egyes olvasmanyokat
és hasonlokép ingadozd volt az olvasokonyv hasznalata is.
A tanitok sokd nem is tudtak mit kezdeni az olvasokonyvvel.
Mihelyt a tanulok megszerezték az olvasas technikai készsé-
gét, az olvasokonyv inkabb alkalmatlansagok, mint termé-
kenyitd tanitas forrasa volt. A tanulok unatkoztak mellette,
a tanitok pedig nemkiilonben. Igaz, hogy fol lehetett hasz-
nalni versgyljteménynek, grammatikai példatarnak, stilisz-
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tikai gyakorlatforrasnak, targytanitas alapjanak, de mindez
éppenséggel nem tette kevésbbé unalmassa. A leckeorat
elég kényelmesen el lehetett tdlteni vele, de a tanito,
meg a tanuld nem gydzte bevarni az ily d6ra végét. Ha nem
volna meg elménknek az a csodalatos ereje, hogy a rossz
konyvbdl is ki tudja maganak keresni, ami neki vald; s ha
nem tévedtek volna az olvasdkdnyvbe oly darabok is, me-
lyek gyonyoriiséggel toltotték el lelkiinket és nagy hatas-
sal voltak reank, csak kelletlenil emlékeznénk vissza iaz
olvasokonyvre és csak karat valottuk volna. Rendszerint az
olvasokdnyv ellenére tudtunk gyarapodni.

A legtokéletesebb elmélet sem biztositja az olvaso-
konyv josagat, mert mas az olvasokonyv eszméje és mads
ez eszmének keresztiilvitele. S6t akarmely mai olvasokonyvet
nézziink, azt kell mondanunk, a jo olvasokonyv nem volt,
hanem lesz, valamikor, a folytonos haladas utjanak tavoli
pontjan. Az olvasokonyv olyas valami, ami folyton jobba,
de tokéletessé sohasem tehetd. Mégis mindenek el6tt esz-
méjét kell tisztaznunk. Tudnunk kell, mit kivanjunk tdle,
miféle szolgdlatot teljesitsen. Azutan elmélkedhetiink rajta,
hogy mely uton-mdédon valdsitsuk meg eszméjét és meg-
allapithatjuk, miképen éljen vele a tanit6, hogy a kitizott
célt elérhesse. Ez a harom elmélkedés: az olvasokonyv esz-
méjerol, szerkezetérol, meg anyagarol, végil haszndlatarol
szorosan Osszetartozik és ebben a sorrendben lesz fejtegeté-
stink targya.



I. Az olvasokonyv eszméje.

1. Iranyok.

Az olvasokonyv eszméjét nem kell az elmélkedés nagy
mélységében keresniink, csak tobb félreértést kell eltavolita-
nunk, mely koriilotte felhalmozodott, hogy egyszerii valosa-
gat meglathassuk.

A legelterjedtebb e félreértések koziil az, hogy az olvaso-
konyvnek a szoros értelemben vett targytanitas céljait kell
szolgalnia. Mesék, versek, erkolcsi elbeszélések annyira el-
lepték a régibb olvasokonyvet, hogy a tanitok még inkabb
megelégelték, mint a ndvendékek és a kor hasznossagi iranya
realidkkal vélte az olvasokonyvet tartalmasabba teendének. Ez
a konyvnek egységesebb, gyakorlatibb jelleget adott. Becses
uj anyaggal gazdagitotta az olvasokonyv-irodalmat, a bel6le
valoé tanitast is konkrétebbé, megfoghatobba tette. Azt is
javara Irhatjuk ennek az irdnynak, hogy jobban alkalmaz-
kodott a gyermek értelméhez, inkdbb férkozott felfogasa-
hoz, kozelében maradt a szemléletnek, a valosdgnak. Amit
a gyermek a maga konyvében olvasott, azt inkabb ellendriz-
hette sajat tapasztalataval és készségesebben elképzelhette
tomte tele érthetetlen képzetekkel, nem rontotta meg ér-
z¢ését émelygds, érzelmes erkolesi torténetekkel. Az olvaso-
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konyveknek ilyetén berendezése altal ki lehetett kiiszobolni
azt a sok széraz kis tankonyvet, melyet az egyes targyak
tanitdsdnal kezdtek alkalmazni; minden osztalynak egész ta-
nitasi anyagat egy konyvben lehetett Osszefoglalni; a gyer-
meknek sem kellett sok konyvecskével bibelddnie, ami sok
mas tekintetben, kolts€g szempontjabol is, elonyds volt.
Még ma is rajonganak a nem-tankOnyvird tanitok az egy
konyvért, melyben a gyermek «minden tudomanyat magaval
viszi». Eleve kijelentjilk, hogy a realids olvasokonyv joté-
kony hatdsat nem is akarjuk tagadni. Némileg ugy hatott,
mint a természethez vald visszatérés, a tOlsagosan elvontta,
verbalisztikussa valt tanitast tényleg bizonyos fokig rneg-
ifjitotta. De a bajok el6tt sem szabad szemet hunynunk.
A realis olvasokonyv szerkesztése nem kevésbbé ne-
héz, mint az irodalmié, azt is konnyld -eltéveszteni,
mert az is finom érzéket és irdi tehetséget kovetel meg.
Az eleven természet ezekben az olvasmanyokban gyakran
igaz életét vesztette el; szaraz leirasok halmozodasa nem-
hogy élesztette, inkabb elfojtotta a gyermek érdeklddését.
A konyvek vagy nagyon terjedelmesek lettek, ha némi tel-
jességet akartak elérni, vagy nagyon hianyosak és rapszo-
dikusok, ha az iskola-1d6 szilk korlatait tartottak szem el6tt.
A targytanitds nyert; de az olvasokonyv céljat ritkdn érték
el. Ezek a konyvek jo hatdssal voltak a tanitokra, kiknek
a természettanitds jobb modjat mutattdk meg; bebizonyi-
tottak, hogy gyermekeink mily szivesen és mennyit tudnak
tanulni, ha tanit6i érdemes dolgokkal foglalkoztatjdk. De
kell-e ezeket a dolgokat olvasdékényv utjan tanitani? Nem
ér-e tobbet, féleg az alsobb osztalyokban, ha a tanito ele-
ven szava szemlélet és nem betli alapjan vezeti be a természet
megismerésébe? Semmi esetre sem 4llhat az olvasokonyv
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csakis ily olvasmanyokbol. Mar elére sejthetjiik, hogy az ol-
vasOkonyv egyaltalan nem allhat kizardlagosan a targytanitas
szolgalataban, kiilonben mint olvasokonyv sem lesz egyéb,
mint valdsagos kis enciklopédia, kis foldrajz, kis természet-
rajz, kis torténet stb. holott ezeket a targyakat ezen a fokon
nem szabad se kiilon, se konyv alapjan tanitani. Az olvaso-
konyv tgylatszik, nem lehet tankonyv a sz6 szlikebb értelmé-
ben, nem ad elsdé sorban ismereteket; ismeretek kozlése kez-
detben nem torténhetik maskép, mint szemlélet alapjan, a ta-
nit6 eleven szava altal. Ma a gyermek még oly folyékonyan tud
is olvasni, targyismeretet ezen a fokon szazszor gyorsabban
fog elsajatitani szobeli kozlés, mint olvasas utjan. Err6l kisér-
let utjdn is konnyen meggy6zddhetiink. Tegyiink probat:
mondjunk el egy dolgot egy atlagos tehetségli tanulonak és
olvastassuk el ugyanazt a dolgot hasonld tehetségii tanuloval,
aztan kérjik mindegyikt6l szdmon az olvasottat, illetleg hal-
lottat. Meg fogunk gy6z6dni rdla, hogy a hallottnak repro-
dukcidja mennyivel tokéletesebb, mint az olvasmanyé. Miért
menjiink keriil6 uton ahhoz a célponthoz, melyhez egyenes,
sima ut vezet el?

Amily buzgok a realisztikus olvasokonyvek szerkesztéi
a természetismeretek terjesztésében, ugyanoly hévvel ok-
tatjdk masok a gyermekeket erkolcsre. A régibb olvaso-
konyvek, de a régi divati tujak is, tele vannak moralizalo
olvasmanyokkal, mesékkel, versekkel ¢és megindité torte-
netekkel, melyeknek vége mindig az: ne tedd ezt, tedd
amazt. Sz6 sincs rola: a gyermek szivesen hallgatja az
elbeszélést, még a hozzabigyesztett erkdlesi  tanulsag
aran is, ¢és nem taldlhatunk ki oly hazug érzelgds
torténeteket, melyekkel a naiv gyermeki lelket meg
ne tudndk ejteni. Ezen alapszik a tanitoknak az a ta-
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nubizonysagtétele, hogy ilyféle olvasmanyokkal hatast tud-
nak tenni és nagy sikert elérni. Ennek az irdnynak is meg-
vannak megbecsiilni valo tulajdonsagai. A gyermek lelke
fogékony az erkolcsi benyomasok irant; az élet érdekharca
még kevéss¢ mételyezte meg; ha sikeriilt érdeklodését fel-
kelteniink, mind akar jo lenni. Az elbeszélés taplalékot ad
meki szem ragyogasat, ha valamit elbeszélink neki! Minden
uj eldtte, egész ereje friss, kopatlan! Igaz, hogy a mo-
ralis fiiggelék sokszor érthetetlen, idegen neki, de a fan-
tazia lenditd ereje atsegiti a kelletlen tanulsagon. A legtobb
esetben észre se veszi. Csak nézzik a gyermek csodalkozo
tekintetét, ha az olvasott elbeszélés tanulsagat kérdezziik
téle. Hat ilyen is van, kérdi szeme. Egyszerre lehiitottilk
forrd érdeklodését. Nagyon plasztikusnak, szinte magatol ér-
tetddonek kell lennie a tanulsdgnak, hogy a gyermek ma-
gatol akadjon rea. Ilyen akad bdven az ezopusi mesék soran.
Nem szabad tehat a jo mesét, az elbeszélést az olvasokonyv-
bol kirekeszteni, épp oly kevéssé, mint a természetismeretet,
de itt is vigyaznunk kell, hogy a gyermeki Iélek saja-
tossagat nem ismerve, épp azt a célt ne tévesszik el,
melyet Kkitliztiink magunknak. Nagyon o6vatosan kell el-
keriilniink az ebbdl az irdnybdl tamadd veszedelmeket.
Taldn sokakat meg fogja lepni, ha elsé helyre tessziik a foly-
tonos moralizalas veszedelmét. Baj, ha a gyermeknek oly ter-
mészeti jelenségekrdl szolunk, melyeket nem latott; de ezt
a bajt csokkenti, hogy igen gyakran legalabb némi analogiat
mégis talal hozzajuk sajat tapasztalatainak kis korében js.
Azért nagyobb baj, ha oly erkélesi, szellemi viszonyokrol
szolunk a gyermeknek, melyeket at nem élt belsejében, mert
ezeknek folfogésira rendszerint analdgidi sincsenek. A dol-
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gokat, melyekrol beszél, latnia kell a gyermeknek; az er-
kolesi viszonyokat, parancsokat pedig el6bb bizonyos fokig
at  kell ¢élnie, miel6tt tanitds targyava tessziik. Tisz-
tasagot, rendet, igazmondast s ilyeket tanithatunk, mert
ezekrdl vannak bels6 tapasztalatai, de telegydmoszdlni
lelkét oly erkolesi tanitdssal, melynek még nem lehet
vonatkozasa egyéni életére, egyenesen vészes. Utjat
egyengeti a képmutatdsnak, a hazugsagnak, Goethe mondja:
Ott, ahol a fogalom hianyzik, kelld idOben jelentkezik a
sz0; hasonlokép: ahol az igazi erkdlesi érzés hianyzik, kész-
ségesen segitségiinkre siet az erkdlcsi mondas, melynek
szavait érzésteleniil megtanultuk. A dolog vége ilyenkor az,
hogy a gyermek megunja az erkolcsi tanitast, nem figyel rea,
nem torédik vele. Amugy is, ha fantaziaja az olvasmany alap-
jéan hévil, ennek alkalmatlankod6 végtanulsaga egyszerre le-
hiiti és ezzel kellemetleniil felébreszti édes illtizidjabol, és igy
hozza szoktatja, hogy erkolcsi tanulsagok hallatara, melyek kii-
16nben sem mindig inye szerint valok, mindig rosszul érezze
magat igy fogjuk-e helyesen nevelni a tanuld erkdlcsi érzé-
két? Ehhez hozzajarul, hogy az ezdpusi, s ehhez hasonlé me-
sék kivételével kevés alkalmas mese, elbeszélés akad az iroda-
lomban, 'ugy, hogy azokat mind késziteni kell, késziteni,
mert irdasnak nem nevezhetjik ezt a munkdassagot, a szer-
z0k pedig rendszerint oly hibanak esnek aldozatul, mely
a gyermekkel valo érintkezésben épp oly idétlen, mint gya-
kori. Vannak fHnottek, kik ha gyermekekkel kedveskedden
akarnak besz¢€lni, utdnozzak nyelvhibaikat, selypitenek stb.,
ami a gyermekekben homalyos, kellemetlen érzést kelt, mert
érzik, hogy az nem felndttek beszédjének modja, 6k meg a
felnéttben a felndttséget csodaljak ¢és szeretik. igy jarnak
el a meseirok is, ezek is selypitenek a magok moddja szerint,
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gyerek modjara beszélnek és még sem talaljak el a gyer-
mek ¢érzése, gondolkozédsa, beszéde modjat. Egész irodalom,
van ily eltévesztett, haszontalan, értéktelen erkolcsi elbeszélé-
sekb6l, melyeknek fojellemzdje a hazug érzelmesség. Ol-
vasokonyveinket foleg ezek éktelenitik el, s annal hitva-
nyabbak, mert rendszerint Németorszagbol keriiltek hoz-
zénk, mint rossz utanzéasok, forditdsok, melyek nemcsak a
gyermeki 1élekkel, hanem a magyar gyermek karakterével is
ellenkeznek. A realis olvasmanyok nagyon szarazak, ezek
meg émelygdsek; ha amazok nagyon tomottek, ezek viszont
egészen lresek. Az eredmény ebben az esetben is karos.
Pillanatnyi hatast elérhetiink ezekkel, de a gyermeki I¢lek
fejlodésére egyenesen karosak. Az olvasas kedvét pedig
sem ezekkel, sem amazokkal nem élesztjiik.

Nem akarunk behatoan foglalkozni az ugynevezett kon-
centracios olvasokonyvekkel, melyek egy targy koril cso-
portositjdk az egész olvasmany-anyagot ¢és ezzel kapcsolat-
ban kozlik az illetd fokon az egész ismeretanyagot is. Ez a
gondolat becses, mélyebb I¢lektani alapja is van. De mind-
eddig ez a gondolat se talalta meg a maga helyes formajat,
nem tudta sem azokat a kozponti targyakat megallapitani,
melyek elég értékesek, fontosak és alkalmasak erre a célra,
sem a csoportositist, a tanitas €s nevelés dontd szempontjai
szerint, helyesen végrehajtani, sem a gyermek figyelmének
természetes  valtozékonysagat, mely altal az elfaradastol
menekill, megegyeztetni a koncentracié figyelemfeszité-
sével. Mi is alabb iparkodunk majd értékesiteni beldle, amit
értékesithetének talalunk. De ez nem tartozik ide, mert a kon-
centracio elve nem donti el az olvasokdnyv eszméjét, in-
kabb szerkesztésében érvényesiil. Taldn az eddigiek elég
alapot szolgéltatnak arra, hogy most mar egyenesen kimond-
hassuk vezérgondolatunkat.
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A vezérgondolat.

Vezérgondolatunkat tobbféleképp fogalmazhatjuk, de
mindezek a fogalmazasok, mint ki fog tlinni, egybehangzok,
csak a gondolatnak mas-mas mozzanatat tiintetik fol.

Az olvasokonyv célja, mint lattuk, nem lehet kizarolag,
vagy csak els6 sorban is akar targyi ismereteket, akar. erkdlcsi
tanitast adni. Az olvasokOnyv nem a tanitds, hanem a nevelés
szolgalataban all. A kiilonbség e kettd6 kozott az, hogy
mig a tanitds fOleg az értelemhez fordul, a nevelés az egész
egyéniségre iranyul. Az olvasokonyv a tanuld egyéniségé-
nek nevelését célozza.

Ezt a szerepét az olvasokonyvnek nem potolhatja semmi
és senki. Ezért kellett, miodta a népiskolanak még egyéb
szerepet is szannak, mint az iras, olvasas, szdmolas techni-
kajanak elsajatitasat, az olvasokonyveket foltalalni és ebbe
az iranyba terelni. Konnyli ugyanis kimutatni, hogy barmiképp
fogalmazzak is az olvasokonyvek feladatdt, azokat minde-
niitt, ha nem is mindig célszerlien, az ifjusag nevelésének
szempontjabol szerkesztik. Mas szempontbol szerkesztett
konyv lehet hasznos segédeszkdze a tanitasnak, de nem ol-
vasokonyv. Ezért vitték bele az erkolesprédikalé meséket,
mert érezték, hogy midén a tanuld erkolcsiségét formalni igye-
keznek, a nevelés munkdjat végzik, illetve végezni akarjak,
mert hiszen, mint lattuk, ezzel elég alkalmatlan eszkozoket
valasztottak erre a célra.

Es ebben talalja megoldasat az a latszélagos ellenmon-
dasos kijelentésiink, hogy az olvasokdnyv az egyediili potol-
hatatlan tankonyv ¢és mégsem tankdnyv. Nem tankonyv,
mert nem a tanitds a sz0 szorosabb értelemben a feladata;
minthogy azonban az iskoldban a nevelés is tobbnyire érte-
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lembeli oktatds utjan torténik, ezért az olvasokonyvi oktatas
tag. bb értelemben mégis tanitdsnak nevezhetd, de oly tani-
tasrak, amely els6 sorban a neveld szandék szempontjait
szolgalja. Az olvasokonyv a népiskola sokszor emlegetett,
de nem mindig megértett nevel6-oktatd céljanak legfonto-
sabb, mell6zhetetlen, potolhatatlan segédeszkoze.

Mihelyt azonban nevelésrél beszéliink, az egyéniséget
nem ragadhatjuk ki nemzete korébol. A nevelés csak
nemzeti alapon torténhetik. Matematikust egyformakép-
pen nevelhetink Franciaorszagban ¢&s Anglidban, mert
a matematika egyetemes; ellenben egyetemes egyéniség nin-
csen, az egyeéniség Ossze van ndve nemzetével, annak kul-
tarai életét éli, mert annak nyelvét beszéli; ezen a nyelven
szerzi meg mindazt, mi egyéniségének mélyében mint hajtd
és formaldo er6 nyugszik; az egyéniség szellemi tartalma
Ossze van ndve az anyanyelvvel és ezért minden kultura
nemzeti. Nem kell ezt a nézetet a sovinizmus vadja ellen
megvédelmezni, mert ez nem sovinizmus, hanem természeti
torvény, ennek igy kell lennie, akéar akarjuk, akar nem.
Azért a nemzetek lehetnek szerények, torekedhetnek Onis-
meretre, egymast méltanyolhatjak ¢és szerethetik, de senki
nemzetiségébdl ki nem vetkdzhetik, kivéve ha kora ifjusa-
gaban elfelejti anyanyelvét. Nyelvével elveszti nemzetisé-
gének legértékesebb részét. Azért az el6bbi gondolatot igy
is fogalmazhatjuk, hogy mig az egyes tankonyvek a tudo-
manyos igazsdgok szolgalatdban allanak, addig az olvaso-
konyv a nemzeti miveltség segédeszkéze. A kiilonbség a
két fogalmazas kozt az, hogy midén elébb az egyéniség
nevelését emlitettiik, csak a formalis célt jeloltik meg, most
pedig ramutattunk arra, hogy ennek az olvasékonyvnek mi
a tartalma: a nemzeti miveltségbe vald bevezetés. Az olvaso-
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konyv feladata a tanulo egész egyéniségét nevelni a nemzeti
miiveltség elemeinek kozlése dltal. Az olvasokdnyv tehat ter-
mészeténél fogva csak nemzeti lehet.

Most mar megértjiik, miért van az olvasokonyv nyelvi
oldalanak oly rendkiviili fontossaga. A nemzeti kultara, a
nemzeti nevelés nem vildgosan és élesen formulazhato téte-
leknek az Osszessége, mint a matematikanak, vagy fizikanak
valamely szakasza. Ha barki megkovetelné t6liink, fejtsiik
ki eldtte sommasan, vagy részletesen a magyar nemzeti mi-
veltség tartalmat, vagy akar csak jellemzd vonasait is, nem
tudnank neki se roviden, se hosszasan hatarozott feleletet
adni. A nemzeti miveltség az érzésnek, gondolkodasnak,
egész szellemi magunktartdsdnak sajatos, a maga nemében
paratlan modja; a nemzeti miveltség gyokerei a nemzet tor-
ténetének talajaban nyugszanak és a legrégibb idok mélysé-
gébe eresztik finom gyokérszalaikat; a nemzeti miveltségnek
egyik része sajat magunk szamara is tudattalan, de lelk(ink-
nek ez a tudattalan része a tudatosnak az alapja, tdmasza és
¢éltetdje. A szok jelentését lefordithatjuk mas nyelvre is, a
szok kultirai, nemzeti értéke lefordithatatlan. Ezért nem sze-
rezhetlink idegen nyelven igazi miiveltséget, vagy ha igen,
akkor nem nemzetit. Egy nemzet miveltsége Ossze van
forrva nyelvével. Amidon tehat az olvasokonyv feladatava
tessziik, hogy a tanuld nyelvét gazdagabbd, tisztabba, szebbé,
kifejezObbé tegye, nem téritjiikk el neveld, miiveld feladatatol,
nem teszsziik tulsagos esztétikai kultira eszkozévé, mely nem
valo a népiskolai tanulonak, a nép fidnak, hanem helyesen
folfogjuk az olvasokonyv rendeltetését, a népiskola feladatat,
mely nem lehet egyéb, mint az egyéniség nevelése biztos
alapjanak lerakasa. Nevelni annyit tesz, mint nemzetileg ne-
velni, nemzetileg nevelni annyit tesz, mint nyelvileg miivelni.
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Mivelt magyar nyelven besz€élni, irni, érteni, annyi, mint
mivelt ember modjara beszélni, irni, gondolkodni. Ezért igy
is fogalmazhatjuk az olvasokonyv feladatat: a gyermek nyel-
vét gazdagabbd tenni, amaz eszkézok dltal, melyek nyel-
viinkben és irodalmunkban rejlenck, hogy ezaltal a gyer-
mek lelkét nemzetiink kulturdja elemeinek dtadasdaval neme-
sitsiik és egyéniséget a nemzeti szellem értelmében formaljuk.
Az olvasokdnyv sem a puszta targytanitas, sem elsé sorban
az erkolcsi tanitds, hanem a nyelvmiivelés szolgalatdban all,
mert ezen az uton mivelhetjiik és emelhetjiik legbiztosabban
a gyermek egész egyéniségét és vele egyltt értelmét és
erkolcsét is.

Mindezzel azonban nem meritettik ki az olvasokonyv
eszméjét, legfolebb csak jeleztiik, de még ehhez is legalabb
még egy pontnak az emlitése tartozik. Az iskola egyaltalan
nem fejezheti be a nevelés munkajat, legkevésbbé a nép-
iskola, mely a gyermeket mint tizenkét, illetve tizenot évest
elbocsatja kotelékébol. Nagy dolgot vitt véghez, ha a gyer-
mek tovabbi nevelddésének némileg biztos alapjait lerakta
a gyermek lelkében. De erre is csak akkor képes, ha segitd
utravaloval bocsatja ki az életbe. Mi lehet ez az ttravalo?
Els6 sorban az emlitett készségek, irds, olvasas, szadmolas,
azutan bizonyos alapismeretek, végiil a gondolkodéasnak és
cselekvésnek helyes, értékes szokasai. De mindenki el fogja
ismerni, hogy azok a készségek magukban még nem értéke-
sek, csak hasznosak; ami az alapismereteket illeti, azok
csekély terjedelmiiek és konnyen elfelejtddnek; a gondolkodas
és cselekvés elsajatitott modjai pedig az élet bonyodalmas vi-
szonyai és kényes kisértései kozt nehezen fognak helyt allani.
Ez az utravald tehat bizonyara fontos, de kétes, ingatag bir-
tok, mely csak akkor er6sbodik meg, ha még valami jarul



20

hozza; a konyv szeretete, az olvasas kedve és megszokasa.
Ha az eldbbi ttravaloval egyiitt ez is megvan, akkor bizhatunk
nevelésiink sikerének tartossagaban; ha ez hianyzik, a tobbi
vajmi kevéssé allandd. Az elemi iskolaban, ha még any-
nyira fokozzuk is a gyermek 0Onallo tevékenységét, sokra
ebben a tekintetben mégsem mehetiink, mert ez a fiatal
palanta csak ritkdn erdsbodik meg annyira, hogy torzse
minden szélvészszel megkiizdve, egyenesen a magasba tor-
jon. Azt elérhetjilk, hogy a gyermek az iskolabol kikeriilve
akarna Ontevékeny lenni; de hogy az lehessen is, segitségre
van szilksége, s ennek leghatalmasabb eszkoze: a konyv.
Az iskolaban meg kell szeretnie a tanulonak a kony-
vet, hogy késobb a konyvhoéz fordulhasson, mint tdmasza-
hoz és segitségéhez. A konyvet pedig csak az olvasdkonyv
szerettetheti meg vele; azért els sorban az a jo olvasokonyv,
melyet a tanuld tartdsan megszeret. S6t, az olvasokonyv en-
nek az Onallésagnak, ennek az Ontevékenységnek is legero-
sebb tamasza. A tanitdval szemben a gyermek mindig tobbé-
kevésbbé gyonge. A tanitd kénytelen a gyermeket kezénél
fogva vezetni, a tanul6 pedig kénytelen ezt a vezetést elfo-
gadni, magat atengedni neki. A konyvvel szemben a gyermek
lassan-lassan Onallobba valik. A konyvet minden pillanatban
ott hagyhatja, hogy rajta gondolkodjék, vele szoba alljon.
A koényv némileg az & hatalmaban 4ll. A konyv nem
nyomja el annyira, mint a tanitd Oridsi tekintélye.
A konyv elott a tanuld is szohoz juthat. A kony-
vet akkor keresheti fol, amikor akarja, akkor intéz-
het hozza kérdést, amikor sziikksége van ra. A konyv
még azzal is segiti eld szellemi nagykorisagat, hogy nagyobb
munkat 16 red. Az €l6szot konnyebben érthetni meg, a konyv-
vel mindig kiizdeni kell, hogy megérthessiilk. De ha ezt a
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kiizdelmet siker koronazza, ez noveli erOnket és Ontuda-
tunkat, ami az Ontevékenység, az Onallosag legnagyobb ¢lesz-
tdje. Szdéval, ha az olvasdkdnyv azt a hivatasat teljesiti, hogy
a tanuldt az olvasashoz szoktatja, az olvasast megkedvelted
vele, Onallo, maganyos olvasasra képesiti, akkor ezzel az
iskola tobbet tett, mintha még annyi konnyen elfelejtédd
ismeretet gyomoszolt volna a tanulo fejébe. Akkor meg-
adta a tanulonak a modot, az alapot, az eszkozt, hogy tovabb
képezhesse és tovabb képezni akarja is magat; akkor nemcsak
a nemzeti miiveltség el6csarnokaba vezette, hanem megnyi-
totta el6tte a tovabbhaladas utjat; akkor gazdagabb, egyé-
nibb belsé ¢életre szoktatja; akkor a legnemesebb ¢élvezet
friss forrdsanak kozelségébe helyezte. Ezért az olvasokonyv
feladatanak ez is egyik meghatarozasa: a tanuldét hozzaszok-
tatni, hogy olvasson, hogy szeressen és tudjon jo konyvet
olvasni. Ebben is benne van, amit elobb mondottunk. Mert
aki szeret jO konyvet olvasni, az egyéniség; aki tud jo kony-
vet olvasni, az miivelt ember.

Az olvasokonyv feladata a gyermek egész lelkére neve-
l6leg hatni, abba mint termdvé tett talajpba a nemzeti mi-
veltség magvait elhinteni, abban az olvasokedv felkeltésé-
vel a konyv szeretetét meghonositani.



I1. Az olvasokonyv szerkezete.

A) Kovetelmények.

Az olvasokonyv eszméjének megallapitasaval csak oda
jutottunk, ahova a hegymasz6, ha a hegy cstcsat, melyet
el kell érie, megpillantotta. Mely titakon jutni fol a cstcsra?
Mely eszkozok segitségével, mikép valosithatjuk meg az
olvasokonyv eszméjét?

Az eddigiekbdl bizonyos altalanos kdvetelmények foly-
nak, melyek bizonyara kozelebb visznek benniinket a kérdés
megoldasdhoz. A fobbeket, a gyakorlat szempontjabol, ta-
lan ilykép lehetne 6sszeallitani.

1. Az olvasokedy.

Els6 helyre tehetjiikk, nem méltosag tekintetében, de mint
alapvetd kelléket mindazt, ami az olvasokonyvben a tanuld
olvaso kedvét kelti, ¢leszti, ébren tartja. Hidba volna
az olvasdkonyv minden jo tulajdonsaga, ha a tanuld érdek-
16dését, kivancsisagat nem tudjuk folkelteni, amibdl azutan
a konyv szeretete fakad. Ebbdl sok minden kdvetkezik.
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Kozismert tény, hogy a gyermeket els6 sorban az ér-
dekli, ami mozog, valtozik, torténik. Legelsobben a mozgd
targyak keltik fel figyelmét, fesziilten nézi a légy jarasat,
repiilését, a kutya mozgolodasat, a kocsi haladasat. KésGbb,
ha sajat magan tett tapasztalataibol tudja, mi egy Osszefiiggd
cselekvény, ha ennek folytdin masok egyszerii cselekvényei-
tick Osszefiiggését is meg kezdi érteni, ha fantdzidja kezdi
cselekvények elemeit kombinalni, kimondhatatlan gyonyo-
ruséget talal elbeszélések meghallgatasaban, nyilvan, mert
beleképzelvén magat az elbeszélt események folyasaba,
az a kedves illuzidja tamad, hogy &6 az, aki az el-
beszélt cselekvést végzi, ettdl pedig életérzése erds-
bodik, follendiil. A mozgas, valtozas, cselekvény inten-
zivebb élet eldtte, mint a nyugvas, valtozatlansag, tét-
lenség és ezt az intenzivebb életet elképzelni, atérzeni: in-
tenzivebb életérzés. De akarmint legyen a dolog, akarhogy
magyarazzuk, maga a tény, hogy «gyerek ezt hallgatja 6rom-
mel» kétségbe nem vonhatd és ez a tény a gyermeki lélek
fejlesztésében figyelembe veendd. Az epikum szeretete nagy
természeti eré modjara miikodik a gyermek lelkében.

A természeti erbk, ha zabolatlanok, rombolnak, ha
elokészitett mederbe tereljiik, csodalatos munka végzésére
szorithatok. igy vagyunk a gyermeki lélek kivancsisagaval,
meket annyira izgathatjuk elbeszéléseinkkel, hogy egészen
elveszti a valosag érzését ¢és oOnfeledten alomvilagban él.
Tudva van, hogy pl. a Robinzon-mese majdnem minden év-
ben fiukat arra csabit, hogy megszokjenek hazulrol és a
Robinzonéhoz hasonlo életre alkalmat keressenek. Az ol-
vaso kedv valosagos olvasd dithhé fajulhat, a fantdzia renyhe
élvezetévé, oly megszokott izgatottsagi allapottd, mely némi-
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lég hasonlit az alkoholikus izgalomhoz és mint ez, mind
erdsebb ingerléseket kivan. Ezt aknazzak ki az ifjusagi iro-
dalom szorgalmas gydri munkésai, az indidn-, a lovag-, a
vérengz0 ponyvairodalom specialistai, magasabb fokon pe-
dig a vasari regényaradat, mely a fantaziat a kalandosra, a
hallatlanra, a rendkiviilire irdnyozza és ezzel a valdsagot pro-
zainak, tresnek, sziirkének, értéktelennek tiinteti fel. A gyer-
mekkorban az ilyen manidk, amily er6szakosan ¢és viha-
rosan jelentkeznek, oly hamar el is tinnek, de még
a legjobb esetben is hatra hagyjak pusztitasuk nyomait.
A legnagyobb veszedelem akkor all eld, ha gonosz
lelkti ir6k az erotikus hajlamokra szdmitva, a gyermek fan-
tesznek benne.

Ezzel a gyermekirodalom eltévelyedéseinek egy részét
is jeleztilk, melyek a gyermeki lélek félreismerésébdl és a
tomegprodukciora berendezett ifjusagi irék kétségbeesett
kinlodasabol és tehetetlenségébdl szarmaznak. Aki szaz meg
szaz ifjusagi irat gyartasara vallalkozik, az rendszerint vagy
mind erdszakosabb, vagy mind szintelenebb, iiresebb lesz in-
vencidiban. Az ép, romlatlan gyermeki lélek nem kivanja a
csodast, a kiilonost, a hallatlant, a rendkivilit. A felndttek ren-
desen nem sejtik, mily egyszerli mesével éri be a gyermek.
Csak nem iitkdozik még a csodasban, a rendkiviiliben, mert hi-
sezn 6 neki minden csodas, és a természet rendjérél még csak
homalyos sejtései vannak. Neki minden ¢él és O, aki maga
beszélteti 4llatait, babait, jatékszereit, éppenséggel fenn nem
akad rajta, ha a mesében az allatok tarsalognak és a dolgok
megelevenednek. De azért annak is, ami neki csodas, meg-
vannak a maga torvényei, melyeknek megszegése nagy amu-
lattal vagy megddbbenéssel tolti el. A tiindérekrdl pl. még csak
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nem is almodik, azokat valosaggal meg kell tanulnia, nagy
tanulékonysagaval meg is szerzi azok ismeretét, de felede-
kenységével — hala Istennek — hamar talad rajta. Ki sza-
badit meg benniinket a gyermekirodalom sok-sok hitvany tiin-
dérétol, kiknek aradata egyenesen Németorszagbol jott be
hozzank és ugy latszik, még mindig n6? Igen kedves a gyer-
mek el6tt az allatmese, és ebben rejlik az ezopuszi mesének
kodése a nagyitas, kicsinyités, ruatitds, szépités stb., ezért
hallgatja oly szivesen a torpék, az oridsok, a szdzszorszépek
és cstnyak, a kiralyok meséjét; a gyermek szereti a bujos-
dit, az alruhasdit, maga is jartas benne, ezért gyonyorkodik
a kiradlykisasszonyban, vagy kiralyfiban, ki alruhdban jar és
kit végiil folismernek. Nem kell mondanunk, hogy a gyermek
optimista, tehat nem szereti a tragikus bonyodalmat; to-
vabba igazsagszeretd, azért okvetetleniil blinhddnie kell a
rossznak, mig a jok megkapjak szenvedésiikért jutalmukat.
Rendkiviil tetszik a gyermeknek az elmésség, mely értel-
mét keltegeti és elblivoli. Hihetetleniil kedvesek el6tte azok
az elbeszélések, melyekben a hés elmés feleletek, lelemé-
nyes Otletek folytan szabadul ki vészes helyzetébdl és boldo-
gul. A népmese, a monda vilaga is tele van ilyenekkel, mert
hiszen a nép hasonlit a gyermekhez és naivitisat talaléan
mondjak magyarul gyermekdedségnek. Erdemes volna a gyer-
meki fantdzia hajlamait rendszeresen vizsgalni és Osszealli-
tani, akkor talan a gyermekirodalom fattythajtasait nagyobb
sikerrel nyesegethetndk.

De ha a gyermekies hasonlit is a népieshez, ezt az el-
tagadhatatlan hasonlosagot azutan, mely rank nézve is fontos,
nem szabad tulozni sem. A hasonlosdg foleg a vilagfelfogas
egyszertiségében, naivsagaban, kezdetlegességében nyilatko-
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zik; a nép is hiszékeny, mint a gyermek; az 6 fantaziaja is ké-
jeleg a nagysag, szépség, gazdagsag, rutsag, kicsinység szu-
perlativusaiban; a furfang meg legkedvesebb elmejatéka. De
ne felejtsiik, hogy mindig megmarad a kiilonbség felndttek €s
kicsinyek kozt. A népies irodalom tele van a nemi életre
valé vonatkozasokkal, melyek csak a nép gyermekére nézve
nem nagyon karosak, de pl. a kordnéré varosi gyermekre
méreg gyanant hatnak; viszont az ital dicséitése nem na-
gyon veszedelmes a varosi gyermeknek, de a falusiba oltja
koran az alkohol megkedvelését, Egyéb durvasagok is akad-
nak a népies irodalomban (a mienkben pl. a betyarélet di-
csoOitése), a melyek kigyogyithatnak benniinket abbdl a hit-
bol, hogy minden, ami primitiv, ép ezért becses és koriilbeliil
egyforma értékii. Ez egyike azoknak a szélsdséges folfo-
gasoknak, melyek reakciokép felmeriilnek a thlmiivelodés
tiineteit mutaté szellemi élet torténetében, de szélsdségiikbol
kibontanddk, hogy ami igazan értékes benniik, megmarad-
hasson.

Ily értékes elemnek tekinthetd, hogy a gondosan meg-
valogatott népies mondak, mesék, versek, elbeszélések be-
cses anyagul szolgalnak az olvasokonyv megszerkesztésé-
ben, a kovetkezd okokbol. Ezeknek naivsaga, egyszerisége,
idedlizmusa megfelel a gyermek folfogasanak. Nem ke-
vésbbé fontos invencidjuk, meseszovésilk, mesealkotasuk
modja. Tudva van, hogy a népies epika tilnyomd nagy része
Osrégi eredetli; nem egy ember komponalta Oket, azok las-
san kialakultak, szamtalan generacié fantaziajanak miko-
dése folytan, az id6 hullamai csiszoltak és fényesitették oOket.
Ami igy létrejott, arr6l mondhatjuk, hogy megfelel az em-
beri természet hajlamainak, sziikségleteinek, az kiallotta az
1d6 tlizprobajat, az olyan, mint az dserdk alkotta granit.
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Ki merészkedik a maga egyéni lenge alkotasat ezek mellé
allitani? Latni vald, hogy a legnagyobb epikus koltdk sem
vallalkoznak r4, hogy ezen a téren a maguk invencidjaval
potoljak a népét. Beérik vele, hogy a népies hagyomanynak
uj format adjanak, hogy a csonka maradvanyokat az erede-
tinek szellemében kiegészitsék, és ha legmesszibbre tavoz-
nak a régit6l, hogy az ujat a régihez hozzdidomitsdk. Nem
véletlen, hogy a legnagyobb dramair6, Shakespeare, talan
egyetlen egy dramai mesét sem talalt ki, hogy a gorog
dramairok is mindig a régi meséket dolgoztak fol, hogy
Arany Janosunk is Toldijaban szeretettel megérizte, amit a
hagyomanybol merithetett, balladaiban is a nép invencidjat
tisztelte, Buda 'haldlaban is, amennyire lehetett, régi forrasok-
bol meritett. A nép a legnagyobb epikus, a nyers anyag draga
ércét mindenesetre & szolgaltatja. Még egyéb szempontok is
vannak. A népnek lelke is benne van epikus koltészetében,
esze, hite, erkolcsi folfogasa, nem elvont formaban, ingatag fo-
galmazasban, Onkényes toldasokkal, hanem konkrét, min-
denkire nézve hozzaférhet6 modon, biztosan, erdsen kife-
jezve. Végiil nyelvi tekintetben is a népies elbeszéld mi
megbecsiilhetetlen. Miivelt nyelviink is, amennyiben ¢ép,
egészséges, a népiesbdl, mint hatalmas forrasabol fakadt;
ebb6l a forrasbol kell mindig meriteniink, hozzaja vissza-
térniink, oda vezetni a serdiiléket is, ha azt akarjuk, hogy
nyelviink a modern élet sok idegen aramlata kdzben meg-
Orizze Osi karakterét és friss termd erejét.

Csak az olvasokedv ébresztésérol akartunk szolni, de
kénytelenek voltunk az ezen a téren folburjanzott vissza-
¢éléseket is szova tenni, és ramutatni arra, hogy annak a
nagy természeti er6nek, mely a kivancsisagban rejlik, mi-
kép vehetjiik helyesen hasznat. Az el6bbick alapjan a ko-
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vetkezd tételeket megallapithattuk. A gyermek olvasd kedvét
legsikeresebben az epikummal ébresztjiik. Gondosan ke-
rilniink kell, ami az olvasékedvet folkelti ugyan, de
mas tekintetben kart tesz a gyermek lelkében. Az
epikum Orokbecsii alkotasai a nép koltészetében rej-
lenek. A nyelv, a nemzeti érzés, az egész nevelés szem-
pontjabol ezek potolhatatlanok. Ezért jol megvalogatva, és
kell6 fokozatossaggal Osszeallitva ezek lesznek a népiskolai
olvasokonyvnek egyik legbecsesebb része. A megvalogatas
egyes szempontjairdl mar volt szd; a tobbiekrdl a tovabbiak-
ban fogunk megemlékezni, mert hiszen ugy kell megvalogat-
nunk az olvasmanyokat, hogy az olvasokdnyv eszméjét szolgal-
jak és ami ezt az eszmét vilagossa teszi és részletezi, ezeket a
szempontokat is megérteti veliink. Mar emlitettiik, hogy a
nemi életre, az italra, a betyaréletre stb. vonatkozokat mel-
l6zniink kell, nem alszemérembdl, priideriabol, az ezekben
rejlo  koltéiség iranti érzéketlenségbdl, hanem, mert nem
minden ami természetes, egyszersmind jo, €s mert ezek a
dolgok nem valok a gyermeknek és megzavarhatjak azt az
erkolesi felfogast, melyet meg akarunk benniik gyokereztetni.
A képzeletet tulsagosan izgatdkat is keriilni fogjuk. Végre
is nem alomvilag szamara akarjuk gyermekeinket nevelni,
hanem a mi 4llami, tarsadalmi, csaladi, egyéni életiink fel-
adatainak végzésére. Eleszteni akarjuk a gyermek fantazidjat,
de nem izgatni €s félrevezetni. Fogékonnya akarjuk tenni
a szép irant, de azt akarjuk, hogy a szépséget a mi életiink-
ben, a valosagban taldlja meg és érezze at. A mi a fokoza-
tossagot illeti, arrol kés6bb lesz sz0.

Az epikumot nemcsak a népkdltészet szolgaltatja, ha-
nem a mikoltés is. Abban a foldtte szerencsés helyzetben
vagyunk, hogy ujabb koltészetiink tudatosan a népkdltés-
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b6i indult, ennek draga ércét formalta, ennek szellemétol,
leikétél wvett ihletet. Az ujabb magyar irodalom, fdleg az
elbeszéld, nem all oly messze a népiestdl, mint mas modern
irodalmak, a magyar nép szellemének az egysége na-
gyobb, mint akar a franciaé, akar a németé. Ez a nyelvben
is kifejezésre jut. A tajszolasok nem szereznek annyi gon-
dot a magyar tanitonak, mint pl. a németnek, angolnak, olasz-
nak, az athidalas az iskoldban is, az irodalomban is sokkal
kénnyebb. Mily szerencse rank nézve, hogy Gyulai Pal irt el-
beszéld gyermekverseket, melyek egyszersmind népiesek, vagy
megforditva, népies verseket, melyek a gyermekeknek valok!
Mily konnyen férkézik a gyermek Petdfi, Tompa, Arany elbe-
sz¢€l6 kolteményeinek jO nagy részéhez! Legnagyobb elbeszé-
16nk pedig, Jokai Mor, a magyar nép mesemondd kedvét, me-
seszOvO tehetségét, naiv lelkét, humorat oly tisztan ragyog-
tatja, hogy ez a nagyogas az elemi iskola termeit is el6zonli vi-
lagossagaval. Nem a gyermekek szamara irtak, de a gyermeke-
ket is magukhoz engedik. Es mily szemérmetes ez a mi régibb
irodalmunk! Irodalmunk ujabb szemérmetlenségeit mar ez
alapon is hanyatlasnak, idegen szellem bearamlasa hatdsanak
bélyegezhetjik. De ujabb irodalmunkban is akadnak Istentdl
és a nemzeti szellemtdl megaldottak, kik a régi hagyoma-
nyokat folytatjak. Az ifjabbakrdl itt ne essék sz, de lehe-
tetlen nem emliteni Mikszdathot, a magyar géniusznak ez igaz
képvisel6jét és Gardonyi Gézat, aki maga is néptanitd
volt és a nép lelkébdl annyi dragakovet hozott folszinre,
melyben a gyermek is O0romét talalja. Ezek és a hozzajuk
hasonlok kissérjék el az olvasékdnyvben a gyermeket egész
iskolai palyajan. Az elbeszélo koltészet, proza és vers, az
olvasokonyv minden kotetében nagy helyet foglaljon el. Ujra
mondjuk, de nem mondhatjuk elégszer, mert némelyek hihe-
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tetlen modon elhanyagoljak ezt az igazsagot. A fédolog, hogy
a gyermek megszeresse az olvasokonyvet, kedvet kapjon az
olvasashoz, ennek pedig legbiztosabb, legegyenesebb ttja: az
elbeszélés. Nem kell Gjra mondanunk, hogy az elbeszélés
minden tekintetben értékes legyen, nyelvileg, formailag, tar-
talmilag, de nem szabad hinniink, hogy egyenesen valamely
targy- vagy erkolcsoktatd célt szolgaljon. Nem kell, hogy
az erkolcsi tanulsag ott fityegjen a végén, nem is sziiksé-
ges, hogy altalaban erkoélesi tanulsdggal végzddjék. Nagyon
boldog volnék, ha e sorokkal csak némileg is hozza tud-
nék jarulni annak a tanitdi kordkben igen elterjedt el6-
itéletnek a meggyongitésé¢hez, hogy az nem vald iskolai ol-
vasmanynak, amibdl valami tanulsdgot nem lehet meriteni. Ta-
nitdtarsaim, ne tartsatok elveszett oranak azt, melyben a gyer-
mek képzeletét édesen foglalkoztattatok. Hat ti magatok bu-
sultok-e, ha a nap faradsdga utdn egy szép w'ersben, egy
klasszikus elbeszélésben gydnyoriiséget talaltok? Nem mi-
veltetek-e nagy dolgot, ha ily nemes élvezetre raszoktattatok
novendékeiteket? Csak egészséges legyen a szellem, mely az
elbeszélést atlengi; csak bels6leg igaz legyen, amit elmond,
és akkor batran lemondhatunk a kiilon erkdlcsi tanulsag-
rol, amelynek tanitdasara egyéb eszkozok kinalkoznak.
A helyes esztétikai érzés folkeltése kiilonben is, ha
nem is, kozvetetlenill, de biztosan elokésziti az er-
kolesi  érzésnek is fejlodését. Az  olvasokényv elbeszéld
részenek elsé sorban az a feladata, hogy nemes mo-
don az olvasast magaért az olvasasert kedveltesse meg.
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2. Az epikus forma.

Ha kell6 modon neveltik a gyermek érzékét az elbe-
sz€lés irant, akkor az olvasokdnyv egyéb céljait is sike-
resen szolgaljuk, ha az epikus format a nem-epikus targyakra
is alkalmazzuk. Mar Lessing figyelmeztetett benniin-
ket, hogy Homér, ha valamit le akar irni, nem sorolja fol
a leirando targy alkotd részeit, hanem elbeszélésbe szovi
bele a részleteket, igy szemléletesekké valnak és megmarad-
nak. Tehat nem irja le hdse fegyverzetét, hanem elbeszéli,
hogyan oltotte ennek darabjait egymas utan magara. Konnyi
volna kimutatni, hogy minden nagy ir6 igy tesz, kiilénben
karat vallja. Csodalatos hatasa van az elbeszélésnek, foleg a
gyermeki I€lekre; barmirdl szol, mihelyt elbeszélés, folkelti
figyelmiinket, hat képzeletinkre, megmarad emlékezetiink-
ben. Ha pl. azt mondom: Budapest kozelében van a Svab-
hegy, ahol a févarosiak nyaralnak — ez az idegennek nem
mond semmit. Ha azt mondom: Egy szép tavaszi napon
atmentem az FErzsébet-hidon, azutdn Buda zeg-zagos, régies
utcdin 4t egy volgybe jutottam, ahol mindig nyugat felé
haladva, Ujra egy hegy lejt6jéhez értem stb. stb., akkor az
olvas6 nem annyira a helyek irant érdekldédik, mint én
irantam, aki ott jartam, velem egylitt képzeletben elmegy
ezekre a helyekre, szinte latja Oket, mindenesetre érzi, hogy
némi koéze van hozzajok. Ezt az elvet foleg a foldrajzi ok-
tatasban kell érvényesitenlink; mihelyt a tanuld akéar csak
kisebb kirandulasokat tett is, a melyeken némi helyrajzi
képeket szerzett, utaztatva jarjuk be vele azokat a helye-
ket, melyeket meg akarunk vele ismertetni. De az utazés
elbeszélését epikus részletekkel kell atszOniink. Nem elég
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azt mondanunk, onnét indultunk, erre felé vettilk utunkat,
hanem helylyel-k6zzel megallunk, a helyhez fiz6tt monda-
kat emlitiink, esetleg, ha van alkalom rea, torténeti vissza-
emlékezésekre attériink. A tOrténet eseményei megeleveni-
tik a foldrajzi dolgokat, a fOldrajziak erds alapul szolgal-
nak a torténetieknek. Ha elmondom, hol 16ttek be a ma-
gyarok, hol éalltak meg, hol kiizdottek, mily akadalyokra
bukkantak, akkor sohasem felejtem el tobbé az illetd to-
pografidi részleteket, melyek ismerete viszont a torténeti
ismeretet tamogatja, lokalizalja, megrogziti. Valamely vidék
topografiaja magaban a gyermek el6tt semmikép sem érde-
kes, nem is marad meg emlékezetében, de ha azokon a
helyeken tortént valami, ami irdnt sikeriil érdeklddését fol-
keltenem, akkor a torténet és topografiaja egybeforrnak lel-
kében, az egyik tamogatja a masikat, egylitt Ugy tartjak
egymast, mint a boltozat iveinek kovei. Az olvasdkdnyv ennek
j0 hasznat veszi ¢és ily modon lelkiinkbe vési hazank egy-
egy vidékének szemléletes képét.

Hasonlot mondhatunk a természettudomanyi témakrol.
Itt konnyebben boldogulunk, csak élonek kell bemutatnunk
a természetet, melyben minden él és minden csupa mozgas,
valtozas. Midta a természetrajzi oktatds mar az alsd fokon
is némileg biologiai alapra helyezkedik, az 4allat vagy no-
vény ¢letét figyeli meg, jellemzi, lattatja veliink, azota uj
korszaka nyilt meg a természetrajzi oktatasnak. Az olvaso-
konyv igy a legmerevebb anyagot is meg tudja hoditani a
maga céljai szamara, érdeket tud kelteni az olvasmany
irant, anélkiil, hogy farasztana, vagy untatna a gyermeket,
egyszersmind eleven ismeretet &d a gyermeknek, mely egész
val6jdhoz sz6l és nem marad holt emlékezetbeli anyag
lelkében.
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Ehhez még hozza kell venniink, hogy a gyermek rend-
kiviil érdeklodik a viragok és allatok irant; a viragokat szép-
ségilk miatt szereti, de azért is, mert gyUjtheti Oket, te-
hat tevékenységet fejthet ki, ligyességét mutathatja, diada-
lokat arathat. Az allatokhoz pedig rendkiviili moédon vonzo-
kedésiikkel, tetteikkel rendkiviili hatast tesznek lelkére. Soha
sem csodalkozom, ha azt tapasztalom, hogy a gyermek jobb
szereti az allati alakokat a jatékboltbol, mint a babukat
vagy katondkat. Az allatokhoz valé ezt a vonzodast még
az a kéjes borzongas is noveli, melyet az allatok erejérdl,
kegyetlenségér6l, gonoszsagarol, furfangjardl szolo elbeszé-
lések eldidéznek. Az elbeszéld részben is hasznat vesszik
a gyermeki lélek e sajatsaganak, de arra is folhasznaljuk,
hogy a gyermek megfigyelését is az allatokra iranyozza.
Persze, ha szarazon felsoroljuk az allatok tulajdonséagait, ré-
szeit, akkor mindent megtettiink, ami a gyermekekben ala-
posan kioli természetes és termékeny érdeklodésiiket. Pe-
dig az ily olvasmanyok hihetetleniil elszaporodtak olvaso-
konyveinkben.

Végiil a legsulyosabb feladatot is meg tudja oldani
az olvasokdnyv az epikus forma segitségével: meg tudja
gyokereztetni a gyermekben az erkdlcsi élet egyszeriibb
viszonyainak elveit elvont fogalmazasban, maradand6 bir-
tok gyanant. E célra szolgdl az esopusi mese ¢és az
egyszeri erkdlcsi elbeszélés. Fentebb kikeltiink a talsa-
gos moralizalas ellen. De azért nem kell az ellenkezd
végletbe csapnunk és az erkolesi oktatast csupan kép-
ben megadnunk vagy csak az erkdlesi cselekvénynek jo
szokasait  félig-meddig mechanikusan begyakoroltatnunk.
Ellenkezbleg koran kell hozzafognunk az erkdlcsi élet on-
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tudatossa tevéséhez, hogy elvont elvek szerint igazodhassék
el; csak arra kell vigydznunk, hogy az illetd erkolcsi érzést
mar 4télte-e a gyermek. Ha a gyermeken észreveszem,
hogy irigykedett, akkor esetleg az irigységr6l mesét mon-
dok neki, hogy ezt az erkolcsi hibat objektiv médon, képben,
vilagosan felfoghatdé alakban ldssa maga el6tt. Azutdn for-
muldzhatom a tételt: Ne irigykedjél! Fog 6 ezentul is irigy-
kedni. De ha lelkében meggyokereztetem a képbdl levont
erkolcsi alapelvet, akkor ellenstulyt adtam neki, mely meg-
kiizd lelkének ezzel a hajlaméaval. Itt is az epikus forma meg-
becsiilhetetlen szolgalatot tesz nekiink. Ha az elbeszélés pl.
allaton tlnteti f6l az illetd erkolesi viszonyt, vilagosan,
plasztikusan, egyszerien, azonnal felismerhetéen, akkor a
szabaly, mely enélkiil holt anyag maradna, megelevenedik,
hozzaflizodik az elbeszéléshez, téle mintegy testet nyer, a
maga részérol ezt a testet atszellemiti, igazan gyonyorkod-
tet és igazan oktat. Nem kell ép allatmesének lenni, amely
nem alkalmas minden fajta tanulsaig megérzékitésére, lehet
az igen egyszerli emberekrdl szolo elbeszélés, csak talalo
legyen. Mar emlitettiik, hogy a gyermekek, foleg a kisebbek,
mily egyszerli szovésii elbeszéléssel érik be, és hogy a fel-
néttek mily oktalanul torik fejiiket, hogy érdekfeszitd bonyo-
dalmakat talaljanak ki, melyek a gyermeket inkabb farasztjak,
boditjak, mint érdeklik. Ha elmondom a gyermeknek, hogy
hany ember dolgozik értiink, hogy meglegyen, c,mire sziiksé-
giink van, akkor ez a gyermeknek semmit se mond, a dolog
érdekli de ha azt mondom neki, hogy holnapi sziiletése nap-
jara olyan reggelit kap, melyen, hogy meglehessen, ezer em-
ber dolgozott, akkor figyelme fesziil és az elmésséget megért-
vén, az ebben rejld igazsag egész lelkét megfogja. De féelviink
legyen, hogy a gyermeknek némileg sajat tapasztalataibol
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kell ismernie az erkolesi viszonyokat, mielétt megformulazzuk
elétte. A megformulazads azonban, ha alkalmas elbeszélésre
tamaszkodik, mélyen be fog vésddni leikébe és ott erdvé
alakul at, melylyel a gyermek az élet hatalmas kisértései ellen
megkiizdhet. A tobbi azutan a tanitonak és a sziil6knek
a dolga. Nekik kotelességiik az erkolesi elvet szokassa
rogziteni a gyermek egyéniségében. Ebben az olvaso-
konyv csak segitheti Oket, a szoktatdst magat nem ez vé-
gezheti.

fgy barmerre néziink, az epikus forma majdnem az
egész olvasokonyvon végighuzddik €és mindeniitt annak a
jotékony erdnek bizonyul, mely kelld6 mederbe terelve, az
olvasokedvet nemes modon fejleszti és nehéz targyak meg-
értését is nagyon megkdnnyiti.

3. A humor.

Nincs frissitobb, éltetObb eleme a tanteremnek a vi-
damsagnal. Vannak, akik a jokedvet Osszeegyezhetetlennek
tartjAk a tanitas komolysagaval, vannak, akik a fegyelem
fenntartasat féltik toéle. Viszont akadnak, akik a jdtszva
tanitas elvét hirdetik, a tanitdst némikép fajdalmas opera-
cionak tekintve, melyet kéjgaz altal elviselhet6vé kell tenni.
Hogy a magunk gondolatat vilagossa tegylik, mindenck
elott meg kell allapitanunk, hogy a tanulds nem jaték, a
jaték nem tanulds. A jatéknak megvan a maga nagy fon-
tossaga a gyermek életében és fejlodésében; jatszva a
gyermek fOlszabadul a figyelem munkaja alol, feliidil és
egyéniségének mas erdit érvényesiti, fejleszti. Kell jat-
szania, de ekkor nem tanul és ne is tanuljon, illetdleg ak-
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kor egyebeket «tanul», tanul parancsolni, szot fogadni, ta-
nul tgyességet, lelki jelenlétet, gyors elhatarozast, bator-
sdgot, furfangot stb., kicsiben, jatékban, tréfaban tanulja
az «€letety. Mikor pedig tanul, akar készséget, akar targy-
ismeretet, akar elmélkedést, akkor vége a jatéknak, sét ak-
kor tudnia kell, hogy nem jatszik, és tudja is, igy, hogy
maga is megzavarodik, ha a tanulast Osszekeverik a jaték-
kal. A jatszva tanitds elve oly tévedésbdl szarmazik, mely
maga jO szandékbol ered. A tanitdst nem szabad komorra
tenni, de nem is jatékka, hanem ¢élvezetes munkassagga.
A gyermek Oromet taldljon a tanulasban, értelmi erejének
megfeszitésében, gyakorlasaban, ez erd noéttének érzésében.
Ez er6feszitésnek javara szolgal, ha a gyermek figyelme
vidam dolgok felé is fordulhat, ha az, amivel foglalkozik,
helylyel-kozzel deriilt kedvét fakasztja. Erre vald elsé sor-
ban az olvasokonyv, melynek megkedvelését a konyv hu-
mora nem csekély mértékben eldsegiti. Ha a népies iro-
dalmat vizsgaljuk, hogy ott a naiv lélek hajlamait tanulma-
nyozhassuk, boven talalunk benne tréfat, komikumot, vi-
damsagot. Ezt 4t kell plantalnunk az olvasdkonyvbe. Nincs
erésitébb, frissitobb dolog a nevetésnél! Abban a tante-
remben, melyben néha-néha a gyermekek tanulas kozben
nevetésre fakadhatnak, amely a tirgy komikumabol ered,
ott a levegd megtisztul, a komorsag eltiinik, az erdk fel-
frissiilnek. Az olvasdkonyv, foleg az also fokon, legyen de-
rilt, mint a napsugaras t4j, gy, hogy a gyermek, ha ol-
vasokonyvét eldveszi, mar elére is kedves varakozast érez-
zen ¢és kellemes emlékek hatasa alatt alljon. Ily célra iro-
dalmunk elég anyagot szolgaltat. Ide tartozik a tréfas mese,
a rejtvény, a humoros vers, elbeszélés, a tréfas kérdések
és tobb ilyféle. Az ismeretterjesztd, a moralizalo, az ér-
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zelmes olvasmanyok mellett ezek valtozatossa, vidamma te-
szik az olvaso orat. Igaz, hogy ily természetli olvasmanyok-
hoz nem lehet annyi targyalast, tanitast flizni, mint ama-
zokhoz, de alabb ki fogjuk fejteni, hogy a targyalasban
kiilonben is Orizkedniink kell a talzasoktol és épenséggel
nem baj, ha ezeknél az olvasmanyoknal a targyalds mini-
mumra szorul. A fegyelmet pedig nem kell félteniink a vi-
damsagtol. Az iskolai rend Ugyis annyi bilincset rak a gyer-
mekre, hogy a sziikséges reakcionak ilyetén levezetése csak
jotékonyan hat a gyermeki lélekre, mely utan ismét nagyobb
megadassal tiri a fegyelem fékét. A tanito is {idiil a gyer-
mekek jo kedvén, neki is jol esik a komoly tanitasnak ilye-
tén megszakitdsa. Nem kell mondanunk, hogy van mas fajta
vidamsag is, mely visszatutasitandd, az, mely a karorom-
bol, az iskolai csinyek, pajkossagok kigondolasabol és végre-
hajtasabol fakad. De annyira nem kell félni, hogy a mi
egészséges vidamsagunk ennek is utjat egyengeti, hogy
ellenkezéleg amazt a pajkoskodas leghatasosabb ellensze-
rének tekinthetjiik. A gyermeki léleknek sziiksége van a
vidamsagra, mint éltetd levegdjére; ha mintegy legalis tton
elégitheti ki ezt a hajlamat, akkor nem fog tiltott utakra
tévedni. A gyermek karpotolja magat a tanterem komorsa-
gaért; ha felderitjiik, az er6szakos karpotlasnak vagjuk ttjat.

4. A tartalom.

Milyen legyen az a tartalma az olvasokdonyvnek, mely-
nek vonzova tételérdl az eldbbiekben szoltunk? Nyilvan
nem csak elbeszélés; amennyiben pedig elbeszélés, azt is
kozelebbrél kell jellemezniink, mert idaig az olvasokonyv-
nek ezt a tartalmat is csak formai tekintetben, mint a kép-
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zeletre mozditdlag hatét méltanyoltuk. Most az olvaso-
konyv tartalmarol kell szolnunk.

Az olvasokonyv eszméje megkivanja, hogy az olvaso-
konyv a gyermek egész egyéniségének nevelését szolgalja;
ennélfogva tartalmat bizonyos egyetemesség, mindenoldalu-
sadg fogja jellemezni. Amennyiben a gyermeknek valo, semmi
ami emberi, nem zarhaté ki korébdl. Kozelebbrél meghata-
rozva, a gyermek neveléséhez harom fddolog tartozik: gya-
korlati készségek, értelmi belatds és ez a kettd erkdlesi
akarat szolgalataban. Egyik sem hidnyozhatik; gyakorlati
készségek megszerzése nélkil az ember iigyefogyott; ér-
telmi belatds nélkiil az ember nem latja az utat, melyen
jarnia kell; erkolcsi akarat nélkiil, nem latja azt a célt,
melyért érdemes az élet utjat megtenni. E haromnak a har-
moénidja: a nevelés idedlis célja. Az értelmi belatast és az
erkolesi idealt egy szoval is egybefoglalhatjuk, mely kissé
nagyhangzasu, de helyesen értelmezve mégis jo szolgalatot
tesz: vilagfelfogas. Csak nem kell rajta valami filozofiai
rendszert, vilagosan és ¢€lesen megfogalmazott tételek Gsszes-
séget érteni, mert ilyent szazezer ember koziil t dan egy
szerezhet meg, hanem szilard és foganatos meggy6zodést
arr6l, mit tartsunk helyesnek, mit nem, mi utan torekedjiink
az életben, hogyan viselkedjiink, tovabba azokat a gyakor-
lati ismereteket, melyekre a magunk élete korében az élet
szlikségleteinek kielégitésére ¢és idealis céljainak elérésére
szlikséglink van. Minden életkdrben ez a vilagfelfogas mas-
mas részleteket foglal magéban; mas-mas vilagfelfogasa lesz
az iparosnak, a munkasnak, a katonanak, a tudosnak stb. Az
a nemzet egységes szellemil, amelynek életkdrei a vilagfelfo-
gasnak e természetes kiilonbségei mellett mégis bizonyos megegye-
z¢st mutatnak, amelyben a kiilonb6z6 életkorok vilagfelfogasa in-
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kabb gazdagsag, részletesség tekintetében, mint alapjellegé-
ben kiilombozik. A nemzeti nevelésnek ép az a feladata, hogy
ezen egységet megdvja és megerdsitse a nemzet lelkében, hogy
mindnyajan, akik egy nemzet fiai vagyunk, megérthessiik, ta-
mogathassuk, szerethessiik egymast. Akkor egységes a nem-
zet, amikor ebben az értelemben egyetért. Roviden Osszefog-
lalva tehat a nemzeti nevelés célja: a fOdolgokban egységes
vilagfelfogast fejleszteni a nemzet tagjaiban, de 1ugy, hogy
minden ¢életkdr megkapja azt is, , amire specidlis sziiksége
van; tovabba ezt a vilagfelfogast parositani oly gyakorlati
készségekkel, melyek az élet céljainak elérését biztositjak.

Ezt a célt kell tehat az olvasokonyvnek is szolgalnia,
habar magatol értetédik, hogy ennek csak egyik eszkoze
lehet, mert hiszen az egész iskolai nevelés és tanitas leg-
gazdagabb kifejlésében, minden eszkdzének folhasznalasaval
evégett torténik. Rank nézve itt az a fontos, hogy mennyit
valosagkép, kozvetetleniil, atéli, mint eleven lelki élményt,
készségeket, melyeknek tanitdsa az olvasokdnyvvel kapcsola-
tos, itt mellézzilk. Ami a tobbit illeti, az olvasokonyv-
nek igen nagy szerep jut. Mindent felolel, de nevel6 mo-
don, azaz amennyire lehet mindenben az értelmi, erkélcsi és
esztétikai mozzanatokat kapcsolatosan. Ad reédlidkat, még
pedig bdéven; nem tarthatjuk helyesnek két olvasokdnyvet
hasznalni, idealisat és realisat; nem szabad azt, ami Ossze-
tartozik, a népiskolaban szétszakitani. Nem igaz, hogy éle-
tiink, egyéniségilink is két ily részre szakad; boldogtalan és to-
kéletlen az az ember, ki nem torekszik realis és idealis fel-
adatait megegyeztetni egymassal. A realiakkal az olvasokonyv-
ben folytatjuk és kiegészitjiik a tanitd-adta targytanitast. Meg-
nyitjuk a gyermek szemét a valdsag folfogasara; megismertet-
jik vele a vilagot, mint emberi munkajanak szinhelyét, a
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dolgokat, melyeknek ismerete, kezelése hozzatartozik élete fel-
adatahoz. Nem fogunk e tanitds kozben izetlenkedni mora-
lizalassal, de igen is hatni fogunk a gyermek képzeletére,
szépérzésére, megmutatjuk neki, hogy a természet dolgai
mily viszonyban vannak az emberi munkéssaghoz; élesitjiik
valosagérzését; és tagitvan szemhatarat az erkolesi és val-
lasoktatds szamara is fogékonyabba tessziik. Az olvaso-
konyv tehat nem fog szaraz természetrajzot, foldrajzot stb.
adni; ezekbe a targyakba is beleszd olyat, ami a gyermek
egyéniségét fejleszti. Ezt foleg az olvasmanyok esztétikai,
miivészi formajaval éri el. Miivészi képeket advan a termé-
szet és az emberi élet vilagabol egészen mas 1égkorbe
emeli a gyermeket, mas levegbhdz szoktatja. A szdbeli ta-
nitas friss, kozvetetlen, figyelmet feszit, értelemfejlesztd; a
miivészi jellegli olvasmany is ilyen és mégis mas is; fOleg
a megjelenitd fantdziat serkenti munkara, az érzés forrasait
fakasztja és a harmonia sejtését kelti. Nyugalmasan halad;
formaltan adja az anyagot, egyszerii és mégis valogatott
nyelvével az egész lélekhez szol. Ki tagadhatja, hogy ilyetén
moédon nemesitdleg, tehat igazaban neveldleg hat? Ha el-
érjiik, hogy a gyermek ily olvasmany hatasa alatt kezd esz-
mélédni, gondolkodni, uj szemmel a vilagot nézni, akkor
egyéniségét ébresztettiik, szellemileg Ontevékennyé tettiik,
ami a nevelésben minden jonak a kezdete. Az olvasmany
mivészi formaja megsokszorozza a gyermek értd és érzd
erejét.

Ezekhez az olvasmanyokhoz csatlakoznak azok, melyek
egyenesen szolgaljak a nevelés idealis céljat, kdzvetleniil hat-
nak a tanuld akaratara, erkolesi folfogasara. Ezeket csak
egyetlen egy forrasbol merithetjiik, mely azonban bdven szol-
galtatja 6ket: koltoi és eszméltetd irodalmunkbol.
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Ezt nem kell bovebben fejtegetniink, mert a legkiilon-
bozobb pedagodgiai iranyok majdnem mind megegyeznek
benne. Itt csak néhany altalanos megjegyzést tesziink.

Ezeket az olvasmanyokat sem szabad moralizalas szem-
pontjabol Osszeallitanunk. Fejleszteni és Ontudatossa akar-
juk tenni novendékeink egyéniségét a nemzeti miveltség,
a nemzeti szellem elemeinek beléjiik oltasaval. De a nem-
zeti miveltség oOntudatossaganak kisebb foka is megki-
vanja, hogy a nemzet jelenének multjdval vald kapcsolatat
érezziik. Az nem nemzet, mely elfelejti, vagy nem apolja
torténetét. Akik csak a jelennek ¢lnek, azok alkothatnak
tarsasagot, gytlést, kirandulé csoportot, de nemzet nem
lesz beldlitk soha. A nemzet all az ¢16kbol és a holtakra vald
emlékezetb6l. Nagyon keveset kiilonboznénk az allatoktdl,
ha jeleniink tudatosan nem taplalkoznék a multbol, mert
akkor nem térédnénk a jovovel sem. Mivelt az az ember,
ki a nemzet fejlett szellemi életének részese, de ha az, ak-
kor kell hogy érzéke legyen a nemzet multja irant is. Az
olvasokonyvnek az a része tehat egyrészt bevezet a nemzet
miuveltségének jelenébe és érzéket kelt e miiveltség torténeti
fejlodése irant.

Mindkét kovetelménynek eleget tesz a magyar szép-
irodalom, ha esztétikai és nemzeti érzékkel valogatunk be-'
I6le. A mi legjobb koltéinkben a legélénkebben él a torté-
neti érzék lelkesitd ereje. Vorésmarty majdnem inkabb a
multban, mint a jelenben ¢l, azaz, a multat jelenné varazsolja,
hogy a mult erejét a jelen erejévé tehesse; Arany plasztikus
fantazidja a hunokkal gyarapitja a magyar vilag millidinak
seregét; Jokai még elddjeink mindennapi életét is bamula-
tos erdvel meg tudja jeleniteni; még az eldre rohand Pet6fi is
meg-megall, hogy hatrafelé nézzen és a nemzet mult életé-
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nek szemléletébdl 1) erét meritsen a haladasra. Nemzeti
¢életlink ujjasziiletése €p annyira a jelen sziikségleteinek, a
jovo  feladatainak érzésébol fakadt, mint abbol a tudatbol,
hogy ezt a foldet elddjeink hagytak reank és az 6 joguk a
mi kotelességeink alapja. Létéért kiizdé6 nemzet az elddok
kardjat fogja megvédelmezésére €s még ma is folytatnunk
kell ezt a kiizdelmet, mely igazdban nem is ér véget soha.
De valamint a magyar olvasokonyv szerkesztéjének nagyon
megkonnyiti feladatat, hogy a magyar kolték nem szakad-
tak el a néptdl, azonkép az is javunkra szolgal, hogy nagy
froink torténeti érzéke az igazi, termékeny hazafisig mag-
vait hullatja lelkiinkbe. A magyar szépirodalom legjobb
termékeit kell beillesztenlink olvasokonyviinkbe, mert szé-
pek is, egyszerlieck is és midén miveltségiinket gyarapit-
jék, egyszersmind az igaz hazafisag legnagyobb erejét, a
torténeti érzéket nevelik hatalmassa. A magyar szépiroda-
lombol oly szellem arad ki, melytdl lelkiink kulturailag meg-
gazdagszik és hazafiasan meger6sodik.

Nem szabad e célra kicsinyelniink a verset; az nemcsak
szavalasra vald, nemcsak ritmusaval gyonyorkodtetdé pem
is a poétika tanitdsara szolgaldo példatar; a jO magyar
ir6k jo verse a magyar nyelv gyémantos ékszere, a magyar
érzés, a magyar szellem szépen foglalt dragakdve. Beldle
szivja magaba a magyar gyermek a nemzeti gondolkodas-
és ¢éizésmod jellemzO sajatossagat; ennek a révén jut be
a magyar gyermek leggyorsabban a magyar szellem ko6z0s-
ségébe, altala erésbodik meg nemzeti karakterében. Hogyan
fogjuk mi f6l a vilagot, a természetet, miben talalunk Oro-
met, miben béanatot, hogyan Oriilink és busulunk, mikép
itéljik meg a dolgokat, a magyar koltészetb6l tanulja
meg legbiztosabban a magyar gyermek, igaz, hogy nem
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elvont elvek formajaban, de sokkal foganatosabban, ¢é16
valosagkép kozvetetlenill, atéli mint eleven lelki élményt.
A magyar koltészet a magyar idealizmus iskoldja, azé
az idealizmusé, mely ¢ép, egészséges, egyszerl, a valo-
sagtol el nem szakadd, a valdsagot mégis atszellemito.
Az a nemzet, amely Arany Toldijat, Petofi Janos-vitézét,
e két kolté6 annyi kisebb versét, lelkesité dalat, mi-
vészi elbeszélését adhatja gyermekei kezébe, mely azonfoliil
Vorosmartybol, Tompabdl, régibb koltdibol is valogathat,
mely legujabb koltdiben is sokat taldl, amit mar az ifjisag
is megérthet, oly neveld eszkdzokkel rendelkezik, melyekért
minden nemzet megirigyelheti.

Miprézank ir6i is gazdag anyagot adnak az olvaso-
konyvnek. Elsé sorban Jokait kell emliteniink, ki egy fél-
szazad Ota az egész magyar olvasokozonséget, az ifjakat és
aggokat egyarant gyonyorkodteti.  Utleirasai, elbeszélései
stb. kifogyhatatlan tarhdza az olvasokonyv szerkeszt6jének
is. Jelentdsége annal nagyobb, mert az egész Ujabb magyar
elbeszéloket 6 ihlette meg, nem ugy, hogy utanozzdk 6t, ha-
nem hogy az 6 nyoman haladva mindegyik a maga moddja
szerint alkot. Elég, ha a fiatalabbakat elhallgatva Mikszathot,
Baksayt emlitjiik, kiket még tavolrol se aknaztunk ki eléggé
a magyar olvasokonyv céljaira.

Kevésbbé gazdag irodalmunk a népszerli torténeti elo-
adas terén. Kivald torténetiroink kozt kevés van, aki mii-
vészi format tudna adni el6adasanak; szépirdink pedig ha
a torténetiras terére lépnek, nem szerzik meg a torténetird
tudomanyos késziiltségét. gy pld. Jokai torténeti mivei
ellen sulyos kifogasaik vannak torténetirdinknak; viszont
torténetirdink mivei kevés kivétellel nem adhatok az
ifjisag kezébe. Egy része Iroinknak a torténetet meg-
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eleveniteni igyekszik ugyan regényes részletekkel, de
tobbnyire csak meghamisitja; igy szarmazik az a vegyes
mifaj, mely se nem torténet, se nem koltészet; a torténet-
b6l emésztetlen adathalmazt merit, a koltészetb6l hazug ro-
mantikat. Oly konyvekre volna sziikségiink, melyek mult ko-
rok képét hiven és plasztikusan meg tudndk rajzolni, melyek a
mult szellemét egyszertien, érthetéen elé tudndk adni, me-
lyek a torténeti jelenségek lényegét filozofiai szellemmel és
mégis vilagosan meg tudndk magyarazni. Aki akdr a magyar,
akar a vilagtorténetbdl ilyféle anyagot keres, igen nehéz mun-
kara vallalkozik, akar torténeti olvasokonyvet akar szerkesz-
teni, akar az egyetemes olvasokonyv szamdara keres alkalmas
anyagot. De itt is a javulas kezdetei mutatkoznak. Néhany
régibb torténettudosunk példajara wjabban a fiatalok kozt is
nehanyan azt a nemes becsvagyat érzik, hogy necsak
a kutatads munkajat végezzék, hanem a torténet anyagat miivé-
sziesen foldolgozzak is. Erre van most legégetobb sziikségiink.
Az olvasékonyv nem mondhat le a torténeti anyagrol. Ha
sikeriilt gyermekeinkben a torténeti érzéket felkelteni, ki is
kell tudnunk elégiteni ezt az érzéket az egyenes torténeti
tanitassal, mely hiven és mégis az egész lélekre hatd mddon
tarja f0l a gyermek el6tt a mult kimagaslo eseményeit és
alakjait. Minden munkajat az iskola becsiiletesen végezze;
a koltészet altal szoéljon a gyermek képzeletéhez, érzéséhez,
erkolcséhez; a torténet altal szoljon értelméhez és ezen at
egész egyéniségéhez.

Az olvasdkonyv akkor felel meg tartalmilag a maga fel-
adatanak, ha egyrészt élesiti a tanuld szemét a valosag fel-
fogasara, masrészt erkolcsi egyéniségét olykép fejleszti,
hogy az erkodlcs és hazafisag eszményeit hatalomma neveli
lelkében. Oly nemzedékre van sziikséglink, mely ismeri a
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vilagot, el tud igazodni benne, szeret dolgozni, de az élet
magasabb céljait szolgalja. Munkabird, munkaszereté egyé-
niségeket, erkdlcsds embereket és jO hazafiakat ikarunk ne-
velni. Az idealis magyar ember eszméje lebegjen eldttiink az
olvasokonyv szerkesztésében. Ezért kell az olvasokdnyvnek
egyetemesnek lennie. Az ¢élet minden igazi értéke szamara
kaput akar nyitni a gyermek lelkében.

5. A forrasok.

Hogy honnét meritsilkk az olvasokonyv tartalmat, az
elobbiekbdl onként kovetkezik. Jo irdinkbol. A magyar iro-
dalmat ki kell aknazni, meg kell hoditani az olvasokonyv
szamara.

Nagy tévedés azt hinni, hogy az olvasokonyvet az ol-
vasokonyv szerkesztoinek kell irniok. Nem kell, s6t nem
is szabad. Altaldban azt mondhatni, nincsenek jo olvaso-
konyvirok. Elofordulhat, hogy jo ir6 akad, aki az olvaso-
konyv szamdara ir, de akkor nem jo6 olvasékonyvird, hanem
jo iré. So6t attdl kell tartanunk, hogy mihelyt azt a feladatot
tlizzikk a jo ir6 elé, hogy egyenesen az olvasokonyv szamara
irjon, ez a szandék némileg karosan hathat ir6i képességére.
Az irodalom terén az ilyféle Szadndékossdg konnyen meg-
hamisitja az ir6 természetes magatartasat, csakugy, mint
mikor az embert a fotografdldo gép elé¢ allitjuk és nyajas
arckifejezésre buzditjuk. Nem a targy uralkodik ilyenkor
rajta, hanem melléktekintetek, az, hogy olyanok szamara ir,
akik 6t talan meg nem értik és akkor néha annyira leeresz-
kedik, hogy mesterségesen még a gyermek szinvonala ala
szall. A kivalo irok istenadomanya, hogy szandék és reflexio
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nélkiil egygyé valnak kozonségiikkel, ennek a lelkébdl szol-
nak és ezért ennek lelkére hatnak is. Az is az O ado-
manyuk, hogy egyszertiek tudnak lenni, jat mondanak, de
ugy, hogy ismerdsnek tetszik, mert azonnal megértjiik.
Egész lelkiiket beleteszik irasukba, és ezért az egész egyé-
niségre hatnak. A nemzet lelke ¢él benniik és ezért ok az
igazi magyarositok, mert a lelket magyarositjak. A nagy
ir6k teremtd erejiek és ezzel fol nem ér semmi, se
jo szandék, se szorgalom és iparkodds, még tanulmédny sem.
Az ifjasag igazi tanitoi a jo irok. Ezeket kell az olvasdokonyv
szerkesztéinek tanulmanyozniok, hogy ami benniik alkalmas,
az olvasokonyv révén kozkincscsé tehessék. E tekintet-
ben nagy kézmiivelddési fontossaga van az olvasdkonyvnek,
hathatésan terjeszti a nemzeti miveltség kincseit. Ezért
nem szabad soha megallani ezen a téren. Csak nemzedékek
vallvetett munkassdga hozhatja létre a folyton javuld és
tokéletesedd olvasdkonyvet, amely nem lehet se egy ember,
se egy korszak sziileménye, melynek folyton meg kell ujulni,
hogy a kor szellemének megfeleljen és a jonak fOlismerése
aranyaban tokéletesedjék.

Megfoghatatlan azonban, hogy még mindig akadnak,
akik megtiltjdk az ir6k mivei szovegének minden modosi-
tasat. Ez a tilalom helyén valdo a koltdi miiveknél, foleg
a verseknél, melyekben minden szerves kapcsolatban
van, forma, tartalom, nyelvi kifejezés, és barmelyiknek a
valtoztatdsa kiforgathatja a miivet igaz mivoltdbol. Itt is
megengedhetd az 6vatos és tapintatos kihagyas, mely nélkiil
szamos képzd, gyonyorkodtetd darabrol le kellene monda
nunk, masok hatasat pedig, tekintve a gyermeki lélek saja-
tossagat, csorbitanok. A prozai miivekkel sokkal szabadabban
banhatunk, so6t kell is bannunk. E szabadabb banas fobb
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szempontjai ezek lehetnek: 1. Batran adhatunk toredékeket,
ha ez a toredékesség nem zavarja a gyermeket; esetleg
pedig tapintatosan kikerekitjilk a toredékeket, pl. alkalmas
bevezetés vagy befejezés altal. Ez ellen senki sem tehet
komoly kifogast, foltéve, hogy a toldds nem ri ki a mibdl.
Sok becses irodalmi termékiinket csak igy értékesithetjiik az
elemi iskolaban. Maga az utasitds is megszabja, hogy Arany
Toldijabol adjuk a IV. és XI. éneket célszerii athidalassal
¢s némely mas miinél is nemcsak emgengedi, de megkd-
veteli a toredékes kozlést (Csaladi kor). Igen helyesnek
tartom, ha szikség esetén a toredékeket valahogy egybe-
kapcsoljuk. Az ilynemii beavatkozas elve kifogastalan,
csak helyes legyen az atdolgozas, kihagyas, kiegészi-
tés, ne sértse a ml jellegét, feleljen meg a célnak
és pedagogiai tapintattal parosult iroi érzék vezesse a szer-
keszto tollat. 2. Maskor mélyebbre hatd atdolgozasra kell
vallalkoznunk. Taldlunk egy kitiind utleirast, €letrajzot, elmél-
kedést, tajképet, oktatast, de az egyik részben csak egy-
egy részletet, egy-egy gondolatot hasznalhatunk fo6l, a masik-
ban néhdny mondatot, fordulatot, és igy tovabb. Egységes,
céljainknak megfelel6 mii mindenesetre kivanatosabb volna;
de ha nem akad, ha az, amit atvesziink, oly értékes, hogy
nehezen potolhatjuk, akkor erre a mélyebbre haté atdolgo-
zasra vallalkozhatunk, foltéve, hogy értiink hozza. Itt minden
a kivitel értékétdl fligg. Az olvasokonyv szerkesztéjének ne
az legyen a becsvagya, hogy irja az olvasdkonyvet, hanem
hogy szerkessze; hogy legyen szerkesztd elve, gondolata,
érzéke és tapintata, hogy tudja, mi valé a gyermeknek, és
értsen hozza, hogyan kell az irodalomban talalt gydngyok-
nek, ha sziikséges, az 6 céljanak megfeleld foglalatot adni.
Mindenesetre jo lesz, ha a tartalomjegyzékben megmondja,
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hogy az illetd mi nem a megjeldlt ot/ van, hanem 6
utana készilt. Az ir6 ne vegye rossz néven, ha nem sz6
szerint kozik muvét; az, hogy a megvaltoztatott murdl fol-
jegyzik, hogy 6 utana késziilt, csak a tisztelet és hala adoja,
melyet a szerkesztdé szivesen ler6. A tulajdonjog kérdése
nem jOhet szoba; a tdrvényhozas kimondotta, hogy olvaso-
konyvi célokra minden nyomtatott miibdl szabad részleteket
ko6zolni; de mellézve a kérdés jogi oldalat, ethikai, nevelés-
iigyl €és irodalmi szempontokbol is szabad tért kell engedni
az iskola embereinek, hogy az embermiivelés nagy és nehéz
feladatanal a legértékesebb eszkodzzel, a nemzeti irodalommal,
szabadon ¢élhessenek. Csak azutan pedagogiailag helyesen
banjék el a szerkesztd az irodalommal! Ennek a megalla-
pitasa a kritika feladata, melynek igy igen fontos szerep
jut az olvasokonyv javitasaban. 3. Még a formai utanzast
is megengedhetoének tartjuk. Ha valamely ir6 miive mintaul
szolgalhat hasonlonak szerkesztésére, ¢s a példa igazdn meg-
ihleti a szerkeszt6t, itt is a szellemi tulajdonjog kérdése
mell6zhetd, foltéve, hogy az utanzas nem szolgai és egyéb-
ként minden kdévetelménynek megfelel.

Csak azt nem helyeselhetjiik, ha az olvasdkdnyv szer-
kesztdje mas olvasokonyvekbdl takolja Ossze a maga miivét,
tiz olvasokonyvbdl Osszenyir egy tizenegyediket, masok szer-
keszt6i faradsagat a maga javara kamatoztatja, masok szer-
keszt6i munkéjanak (atdolgozas, atformalas) faradsag, sot
emlités nélkiil hasznat veszi, maga pedig Onallo szerkeszt6i
gondolat, irany nélkiil dolgozik. Sok tekintetben, fajdalom,
ez a tényleges allapot. Minthogy itt nagyon nehéz megvonni
a hatarokat, majdnem lehetetlen megallapitani a tulajdon-
jogot ¢és mindenkinek akarni kell a haladast, tehat méasok
sikeres munkajanak felhasznalasat: a kaldzok tobbnyire biin-
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tétleniil folytathatjak mesterségiiket. Itt a kritikanak kell kér-
lelhetetleniil kozbelépnie, ezeket az {iizelmeket lelepleznie
és ily konyvek terjedésének utjat elallania. Ide nem
tartozik azonban az irodalom Ujonnan fblszinre hozott
értékes darabjainak atvétele. Amit én vettem at eldszor
a mi nagy ir6inkb6l olvasékdonyvembe, mas is at-
veheti; az irodalmi tisztesség csak azt kivanja, hogy ezt
a tényt a szerkesztd mondja meg. Ugyanezt kell minden-
esetre tennie, ha az ¢én 4tdolgozdsaimat haszndlja, amit
ha szorvanyosan torténik, el kell viselnem. Mert a fodolog
az, hogy az iskola gyarapodjék nevelGeszkozokben. Ha az,
amit az egyik értékeset talalt, csinalt, nem terjedhetne el szé-
lesebb korokben, hogyan fejlddhetnék az olvasokonyv! Min-
dennemii {r6i becsvagy, mint mondottuk, maradjon tavol az
olvasokonyv szerkesztdjétél €s munkatarsaitol. Az olvaso-
konyv nem lehet a hiusdg vasarja. Az iskola, a tanitds, a
nevelés érdeke a 6. A szerkesztOt csak a szerkesztés érdeme,
tehat csak pedagogiai, nem irdi érdem illeti meg. Amennyi-
ben ird, névteleniil kell szolgalnia az iskola érdekét. De
ha mint szerkesztd nem allja meg helyét, ha a szerkesztésben
nem elvek vezetik, kivéve a konnyd lopasé, ha nem tud oly
ujat adni, ami jo, akkor a kritikdnak joga és kotelessége,
kérlelhetetleniil kimondani az igazsagot. A jo6 olvasokdnyv
valosdgos aldds az iskolara nézve; a rossz pozitiv kart is
tesz az ifjusagban és a jonak elallja az utjat.
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6. A miivészet.

E fejtegetéseken egy gondolat vonul végig: az olvaso-
konyvet a miivészet érzése hassa at, az olvasokonyv legyen
esztétikai jellegli. Az olvasdkedvet, mondottuk, az elbeszélés
mivészete éleszti; az elbeszéld forma ad mivészi jelleget
oktatdo jellegli darabjainak; a humor mivészete ont deriit
red; idedlis részét pedig a szépirodalombodl kell meritenie.
Fajlaltuk, hogy irodalmunk aranylag szegény oly mivekben,
melyek a torténetet mlivészi formaban adjak eld. Talan akad,
aki kérdi: Hogyan egyezik meg az esztétikai szempontnak
ilyetén el6térbe helyezése a népiskola gyakorlati jellegével
és komoly erkdlcsneveld feladataval? Nem nagyon is eleszté-
tizaltuk-e ezzel az olvasokonyvet? Beleillik-e ez ebbe a mi éle-
tiinkbe, melynek harcait csak edzett szivek és lelkek vivhatjak?
V4jjon annak a néposztalynak valé-e ez az esztétikai nevelés,
mely a népiskolat végig jarja és azutdn tObbnyire azonnal
a gyakorlati ¢életmunkahoz 14t? Mit kezd ez az osztily az
esztétikai nevelés luxus-cikkével?

Vannak gondolatok, melyeket minden oldalrél meg kell
forgatni, mig teljes értelmiiket atlatjuk. Ilyen az a gondolat,
mely az olvasokdonyvre vonatkozd  kovetelményeinket
igazgatta.

Az esztétikai nevelés, ahogy mi felfogjuk, nem jelenti
az ¢letnek valami henye diszitését, mely az egyéniség elpu-
hitdsahoz vezet ¢és renyhe ¢élvezet keresésére csabit.
A mi esztétikai nevelésink megfér a legférfiasabb
és a leggyakorlatibb neveléssel, s6t annak mell6zhe-
tetlen foltétele. Az jelenti a lélek épségét és erdben
valo gyarapodasat, ami nem kicsiny dolog a gyakorlati
életben sem. Az folderiti a lelket, mely deriiltségében tobb
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munkat is elbir és a bajoknak is jobban ellentall, mint a
komor, elnyomott élet. Az esztétikailag nevelt lélek megsok-
szorozott erdforrasokkal rendelkezik az életharcban. A szép:
erd, egészség, frisseség, tisztasag és hatalom.

Még egyéb is: josdg ¢€s igazsag. Nem arr6l a satnya
szépségrol van sz6, melyet tllraffinalt korszakokban a tal-
raffindlt emberek szamara beteges érzékenységli muvészek
teremtenek. Arr6l sem, melyben faradt és az élet kiizdelmei-
ben kimeriilt, t0lik megfutdé emberek menedéket keresnek.
De az sem nekiink valo, mely az elzsibbadt érzékeket csik-
landozza, és mamorba ejti. Nem a dekadens, szimbolikus,
perverzus mivészetre gondolunk, mely mindig a kimeriiltség
jele. Elottink az a férfias, ép, igaz miivészet lebeg, mely
a szépet nem a valosag korén kiviil fantasztikus kodben ke-
resi, hanem itt a foldon, itt az életben, ahol az ép miivészi
szem meglatja, nekiink megmutatja és ép ezzel bizalommal
és életorommel tolt el benniinket. Nekiink a szép nem is
egyéb, mint az igazsagnak és josagnak talalkozé pontja. A
szépérzés pedig az a kozponti erd a lélekben, melyben a
tobbi mind érintkezik. Maskép kifejezve: a szép az a tiszta
levegd, melyben az igaz és jO a maga igazi fényében meg-
jelenik és ragyog; a szépérzés az az allapota a Iéleknek,
melyben minden munkéjat jobban és sikeresebben végzi.
A tuddés, ha az igazsagot vizsgalja, megfeledkezik minden
egyébrdl; a kotelességek tanitdja nem nézi az élet szelid
érzéseit; de az elfogulatlan egyéniség, ha egész egyénisége
megnyilatkozhatik, nem valasztja ezeket kiilon egymastol.
O mindenben szépet is lat és a szépben mindent. Szoktassuk
rd, hogy az undoritotél undorodjék, akkor a jora is ne-
veltiik; szoktassuk a szépre és a jot is konnyebben teszi.
Miért van a miivészetnek oly nagy hatalma? Talan mert
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hazudik, vagy istentelen, vagy erkdlecs nélkiil val6? Nem!
Hanem mert veleje igazsag, hit, erkolcs. Volt id6, midén a
muvészet kirdlyi udvarok iiveghazviraga volt, a nép meg csak
dolgozott és legfolebb a templomban idilt fol, ha ugyan a
templomot is nem az ¢let kivaltsdgosai foglaltdk le maguk-
nak. Ma nincs nép és urak; ma a nemzet van, melyet egye-
temlegesen kell magasabb fokra emelniink. Ma az igaz mi-
vészet egyetemessé is kezd valni, a sz6 nemes értelmében
népszeriivé lesz, mint a tudomany is. Ma a szép csak oly
sziikséges életeleme a nemzetnek, mint akdr a tudomany,
hit és erkdlcs. A miivészi érzésnek at meg at kell hatnia
az egész nemzeti ¢letet. Ennek a napja sem fogja egyforma
erdvel kiildeni sugarait a kunyhoba és palotdba, amint a nép
hite sem oly tiszta, tudomanya sem oly mélyrehatd, erkdlcsi
érzése sem oly finom, mint a magasan alloké. De ahova su-
garait kiildi, minden felderiil és leggydngébb sugarai is él-
tetok. A miivészetet nemzeti sziikségletté, jobban mondva
a nemzeti élet légkorévé kell tenniink és ebben a nagy val-
lalkozasban az olvasokdnyv elsé segitd tarsunk. A szellemi
élet legegyetemesebb organumin, a nyelven 4&t, honositja
meg lelkiinkben a szépnek szeretetét.

Ez alkalommal egy két szét ejthetiink az olvasokonyvi
képekrol. Az olvasokonyvet segiti  hatasaban az illusz-
tracio. Csak pedans emberek féltik a képtél az olvaso-
konyv komolysagat. Az illusztracionak kettés munkdja akad
az olvasokonyvben, tanit és gyonyorkodtet, még pedig egy-
szerre. Uj kifejezési eszkozzel szol a gyermeki 1élekhez, mely-
nek nagy 6rome telik benne, hogy amit a valoésagban latott,
most képben is felismeri. Esetleg kdzelebb is hozza lelkéhez,
amit olvas; az ismeretlenr6l némi felfogast ad, az ismertet
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ugy mutatja be, hogy a gyermek csodalkozva és oriilve nézi
azokat a részleteket, melyeket esetleg a valosagban észre
se vett; az elvont megelevenedik el6tte, a szélesen elteriild
vilag sziikk térre szorul Ossze a papiron, a tavoli kozel jo:
ez mindenképpen szép és tanulsagos. De az olvasmany és
kép, az olvasdkdnyv és illusztracio kozt Osszhang legyen!
A kisebbek szamara az illusztracié oly naiv és gyermekded
legyen, mint az olvasmany ¢és amennyire lehet, keriiljik a
holt fotografia lemasolasat. A rossz, oktalan illusztracional
jobb semmiféle kép, vagy legfolebb a miivészi jelleg nélkiil
valo oktatdé vonalrajz, az ismeretlennek a szemlélteté-
sére. Amint nem halmozzuk Ossze az olvasmanyokat cél és
rend nélkiil, azonképp az illusztralast sem végezzik miivészi
és pedagogiai programm mellézésével. A képeknek is legyen
miuvészi jellegiik, frissek, naivak, eredetiek, vildgosan meg-
érthetok legyenek; pedagdgiailag pedig azt tiintessék fol
képben, ami megkividnja a mivészi illusztracidt, ami erdsbiti
az olvasmany esztétikai hatasat, ami megvilagitja a szdve-
get. A felsobb osztalyokban adjunk legalabb néhany mutat-
vanyt hazank mivészetébol, egy-egy szobor, kép, épiilet
massat, hogy a tanitd ehhez fiizhesse tanitasat és jobban
hathasson a novendékek izlésére. Hogy a szépérzéket nem
lehet elméleti oktatassal és altalaban sok beszéddel fejlesz-
teni, azt az utasitasnak az esztétikai nevelésrol szolo feie”
zete, melynek fogalmazasaban e sorok irdja is részt vett,
elég béven fejtegeti. Az ott mondottak ide értendok.

De a konyv kiilseje is megfeleljen az izlés kovetelményei-
nek. A fil a szép kiallitasi konyvet jobban kiméli és ennek
folytan inkabb becsiili.

Jol mondottdk, hogy a szépnek érzése a legemberibb
érzés. Atjarja és megnemesiti egész valonkat.



B) A fokozatossag.

1. A tanterv és az olvasokonyv.

A neveld tevékenységben minden a sorrenden, a fokoza-
tossagon fordul meg. Amit nem kelld sorrendben, melynél
fogva a késobbi foltételezi az eldbbit, tudunk meg, az el
van veszve szamunkra, esetleg karosan hat; a fokozatossag
donté fontossagi tényez0 a nevelés munkajaban. Ezért az
eddigiek utan most meg kell allapitanunk, milyen legyen
olvasmanyaink menete, sorrendje. A kérdés sulyos; mind
targy, mind eldadasmod tekintetében a leggyakoribb kri-
tikai kifogas valamely olvasmany ellen az, hogy még nem
vagy mar nem oda vald, ahova tették. Mily medddk az erre
vonatkozd vitdk! Itt a szerkeszté tapintata dont, tapintat
dolgdban pedig minden vita hidbavalo, mert a tapintat
egyéni tulajdonsag, mely nem vilagosan megallapithato el-
veken nyugszik, hanem szuverén, de homalyos érzésen, mely
a maga alig tudatos alapjarél maga sem tud szamot adni.

Mellékesen megjegyezziik, hogy fdleg versekben a ta-
nulé folfogasat meghaladd részlet, érzés, hang némelykor
nem akadalyozhat meg benniinket az illetd vers folvételé-
ben. A beszédet is gy tanuljuk meg, hogy nem minden
alkotd részét értjik meg azonnal. Olyan az, mint a gyer-
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mekeknek készilé boé ruha; a gyermek gyorsan nd, majd
belend. A Szdzatot nem érti meg a III. oszt. tanuld, mégis
megtanulja; késdbb majd atérzi. A jo olvasmanyndl nem baj,
ha nem minden vonatkozdsa egészen vilagos; olyan az, mint
a foldbe vetett mag, majd kind. Ha csak igazan jo az olvas-
many; ha nem talsadgosan homadlyos; ha a gyermek fejlédé-
sének irdnyaban fekszik! Azok a tanitok {iitkoznek meg ilye-
nekben, akik azt hiszik, hogy mindent meg kell magyarazni
¢és mindent agyonmagyaraznak. De errdl kés6bb lesz szo.

Néhany altalanos elviink a fokozatossag rendjében vald
csoportositasra mégis van, amelyek a nagy tévedésektol
megovhatnak benniinket.

Tobb izben mondottuk, hogy az olvasékdnyv nem szol-
galja elsG sorban a targytanitas céljait; majdnem ellenke-
z06leg all a dolog. Az olvasmany tamaszkodik a targytanitasra,
viszont azonban nagy segitséget is kap téle. De az elsdség
a targytanitdsé. Hasonld eredményhez vezet az olvasokonyv
esztétikai jellege. Az olvasmany szépsége nem hathat rank,
ha sok targyi nehézség allja utunkat; akkor ezek foglaljak
le figyelmiinket, esetleg -elbatortalanitanak benniinket. De
ha ez akadalyok eltavolitasa utan az olvasmany formaja ér-
vényesiilhet, akkor targyi érdekl6désiink is nd, egész egyéni-
ségiinkkel vonzodunk a targyhoz, melyhez igy értelmiinkkel
is kozelebb férkdzhetiink.

A targytanitas rendjét, modjat a fanterv szabja meg.
Ebbdl kovetkezik, hogy az olvasokdnyvnek szerkezetében,
fokozatossagaban, egész Osszeallitisaban a tantervhez kell
simulnia. A tanterv mintegy a szilard csontvaz, mely Ossze-
tartja az olvasokonyv részeit. Az olvasokonyv azokat az
olvasmanyokat adja, melyek szdmara a tanterv a sziikséges
alapot szolgaltatja. Ha ugy tetszik, az olvasékonyv utmu-
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tatasul szolgal a tanitonak, hogy a tantervnek mindig alta-
lanos meghatarozasait mily részletekkel egészitse ki, hogy
az altalanos tantervet mily moddon, mily szellemben hajtsa
végre. Harmonia olvasokonyv és tanterv kozott elsérendil
kelléke az olvasokdnyvnek, mely nélkiil az olvasokonyv alap,
a tanterv pedig élet nélkiil sziikolkodik.

Az olvasékonyv, mint lattuk, ha olvasmanyainak kiilon-
féleségét tekintjilk, némileg enciklopédikus természeti. Egy-
sége nem anyagaban, hanem szellemében és céljaban rejlik.
Valtozatossagaban alkalmazkodnia kell az élethez, mely maga
is valtozatos, szinte enciklopédikus és melynek egysége az
egyéniségben rejlik, mely az élet munkajat végzi, az erkolcs
idedljainak vezérlete mellett. De ha valtozatos is az olvaso-
konyv, azért ne legyen halmaz, egyveleg, 0Ossze-visszasag.
Meégis meg kell kdvetelniink tdle, hogy egy fégondolat legyen
mintegy az uralkodd centrum, mely koéré minden soportosul.
Ne legyen pedans moédon egyhangu, legyen meg benne a
targyak, érzések, hangok valtozatossaga, de bizonyos szabad
csoportositasnak se legyen hijjaval; a kozéppont uralkodjék
az egészen ¢és a tobbit is kisebb csoportokba szedjik. Ily
csoportositott csoportok nélkiil nem képzelhetiink el jo olvaso-
konyvet.

Végiil tekintettel kell lenniink a helyi viszonyokra, fdleg
arra a nagy kiilonbségre, mely fovaros és falu, s6t fOvaros
és vidék kozt altalaban fennall. Célban, jellegben nem kiilon-
bozhetnek az olvasokonyvek, de nem lehetnek egyek az
anyagban és szinvonalban. Anyagra nézve a targytanitds is
mas a fovarosi, mas a vidéki elemi iskoldkban, mert az elemi
oktatasnak a kozvetetlen tapasztalatbol kell kiindulnia, ez
pedig mas a fOvarosban, mint egyebiitt. De ez nem jelenti,
hogy a févarosi olvasokonyv nem vet ligyet a vidékre. Ellen-



58

kezbleg, a fovarosi olvasokonyv még nagyobb gondot fordit
a természet iranti érzék folkeltésére, mert a fOvarosi gyer-
meknek erre nagyobb sziiksége is van, csak mds utakat kell
valasztania erre a célra. A fOvarosi olvasokdnyv a varosbol
vezeti ki a gyermeket a mezore, az erddbe, a faluba hogy a ter-
mészet sajatsagai irant megnyissa szemét, hogy a falusi élet
egyszeriiségét megkedveltesse vele, hogy a tobbé-kevésbbé
nemzetkdzi févaros utdn megismerje a tOorzsokds magyar
népet, a magyar foldet, a magyar életet. Szegény févarosi
gyermek! Ugyis a fOvarosi életnek csak nyfigeit ismeri; a
fovarosi élet kényelmét alig érzi; magasabb rendii javait
még kevéssé tudja élvezni, de korlatozasat lépten-nyomon
tapasztalja. Ha jatszani akar, csak hosszii gyaloglas vagy
koltséges utazas utan érhet ki a szabadba, ahol gondosan
kicirkalmaztak szaméra a jatszoteret, ha ugyan van és ha
masok el nem foglaltak eldle. A fovarosi olvasokonyv teljék
meg az erd6k illatdval, a jokedv dertijével, a szabadsag
szellemével. De kiindulni mégis a varosbol kell kiindulnia
és a természetet, a falut a mulvészet segitségével kell koze-
lebb hozni a laniul6 leikéhez, hogy megszeresse és vagyoddjék
utana. De természetesen nem hagyjuk felhasznalatlanul azokat
a kincseket sem, melyeket a fovarosi élet tar a gyermek elé,
tekintetbe veszsziikk, hogy a gyermek szinte a [élegzettel
szijja magaba a f6varosi miveltséget, hogy Iépten-nyomon
van alkalom szemhatardnak tagitdsara. Ertelmi tekintetben
hatdrozottan magasabb szinvonalra emelhetjiikk a févarosi ol-
vasokonyvet, hogy tapot adhasson a fovarosi gyermek korabbi
érettségének, mozgékonyabb szellemének, nagyobb kivancsi-
saganak, gazdagabb tapasztalatanak.

Alkalmazkodas a tantervhez és a helyi viszonyokhoz
az olvasdkonyv szerkesztésének egyik fofeltétele.
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2. Az egyes fokozatok.

Ezek utdn megkisértjiik az egyes osztalyok olvasokony-
vének anyagat olyképp megjeldlni és csoportositani, hogy
az igy szerkesztett olvasokdnyv megfeleljen az itt kifejtett

elveknek. Toretlen tton jarunk, — mert hiszen a tanterv
és az Utasitas, melyhez alkalmazkodunk, csak most lépett
életbe — ez mentse ki ennek a kisérletnek fogyatkozasait.

Eddig olvasokonyveink nagy része inkabb a rutin, a hagyo-
many és kiilfoldi példak utan késziilt. Mi a kovetkezOkben egy
minden izében magyar olvasokdnyv tervezetét adjuk és a
helyi koriilményeket is szem el6tt tartjuk, mert foleg a II.
és III. osztalybeli olvasokonyv csak a helyi viszonyok te-
kintetbe vételével felelhet meg céljanak.

Mindenekel6tt a nagy egységeket akarjuk megallapitani.
Az ABC-konyv betliismertetd részét, mely részben technikai
kérdések megoldasat kivéanja, itt melldzhetjiik. Ami pedig
olvasmanyi részét illeti, az 1. és II. osztalybeli olvasokonyv
szerkesztésének alapelveit egybefoglalhatjuk, mert az olvas-
manyoknak se anyaga, se targyaldsi formaja nem mutat itt
mast, mint foki kiilombséget.

Mindkét osztdlyban a tanitds csak a kornyezet
ismertetésébol indulhat, az olvasékényv gerince tehat
a kornyezet ismertetése, illetbleg a kornyezetbeli tapaszta-
latokra valoé eszméltetés lesz. Igen alkalmas erre a célra, ha
a varosi gyermek beleképzeli magat egy falusi gyermeknek
lelkébe ¢és ennek szemével nézi a maga varosat, mely igy
egészen Uj szinben tinik fol eldtte; viszont azutan kirandul-
hat faltira, melynek dolgai mesébe illd csodalkozasra birjak;
az ellentétnek ilyetén kiemelésével nagy hatassal vagyunk
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a tanulo értelmére és érzésére. A falusi gyermekkel az el-
lenkezd utat tessziik meg, a falubdl indulunk, onnét a varosba
randulunk; igy az ellentétre tessziik figyelmessé €s mind-
egyiket élesebben lattatjuk vele. Az egész anyag esetleg négy
csoportba sorozhatd. Az elsbe tesszik a csaladi és iskolai
¢életre vonatkozokat; ezek a gyermeki élet elsd tapasztalatai-
nak korébol valok. Ebben a korben virulnak elsé Ordmei,
innét szallnak lelkébe az erkélcsi élet els6 csirai, itt kezdi
megismerni az emberi élet alapelemeit. Azutan kovetkezik:
a varos és falu, vagy megforditva, ami nem mindegy, mert
mindig az ismeretesbdl kell indulni, hogy az ismeretlenhez
eljuthassunk. A harmadik csoportban bevezetjik azutan a
tanulot a természet, a nagyedikben az emberek életébe, itt is
az emlitett elv szerint mas-mas anyagot valasztvan alapul.
Az egész konyvet telehintjik a mese és a vers illatos
viragaival, megengedjiik a gyermeknek a tréfas jatékot, mely
mellékesen alkalmat ad az elmebeli er6 gyakorlasara ¢és
elméjébe véssilk a nép bolcseségének, erkolesi érzésének
aranyszemeit: kozmondasokat és ilyeneket. A sziildi hazbol
indulunk és Isten hdzaba, a templomba, jutunk el. Helyes-
nek tartjuk, ha a nép gyermekének bemutatjuk a nép embe-
rének ¢életét, munkajat, csaladi Oromeit néhany Osszefiiggd
képben. Tartézkodunk azonban minden pedans rendszeres-
ségt6l, nyomon kovetjiik a gyermeki élet mozgékonysagat,
folvaltva adunk komoly és vidam dolgokat, de ugy, hogy
mégis a derliltebb részek legyenek nagyobb szdmmal, ille-
téleg, hogy a komolyat is viddm szinben mutassuk be. Sok
fligg az elsé és masodik osztalybeli kdnyv hatasatol. Ha itt
megszereti a tanuld a konyvet, félig nyert iigylink van ja
kovetkezo kotetekkel, melyeknek természetesen mind ko-
molyabbra kell valniok. Es hja a magok, melyeket itt hintiink el,
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egészségesek ¢és kikelnek, akkor a gyermek egész lelke vi-
rulni fog.

A 1II. osztalybeli olvasokonyv gerince, a tantervhez alkal-
mazkodva, a sziilGhely ismertetése. A sziil6hely ismertetésénél
fontos, a) hogy a szaraz felsorolasoktol tartdozkodjunk; p)
hogy a részletesebb ismertetést megeldzze az altaldnos, az
Osszefoglald; c¢) az ismertetés lehetbleg rovid legyen; d) kii-
16n6s sulyt helyezziink a torténeti vonatkozasok emlitésére.
Ha pl. a fovarosrol van szo, nem a hazak tengerére irdnyozzuk
elsé tekintetiinket, nem egy utcardl szdélunk, hanem folve-
zetjik novendékeinket a Gellért-hegyre, néhany perc alatt el-
érjiik tetejét, ahol a vilagnak egyik legszebb latvanya-
ban van résziink. Kevés varos van a vilagon, mely-
nek oly fényes «pedagodgiai helyzete» és fekvése volna,
mint ennek a mi ragyogd fOvarosunknak. Hegyek ko-
szoruja Ovezi, a vilagnak egyik leghatalmasabb folydja
szeli, a legmonumentalisabb hidak a varos tajképét szépitik,
épitészeti remekei is kozvetetleniil érvényesiilnek. Ezekre a
hegyekre vezetjiilk tanuldinkat, ennek a folyonak a szépségét
éreztetjiik veliikk, a varos nyiizsgése, mozgasa irant keltjiik
fol érzékét, hogy lassa és megszeresse a maga va-
rosat. Talan emlitésre méltd, hogy kevés varos van,
melynek lakéi oly csekély helyi patriotizmust mutat-
nak, mint a budapestiek, kik mindent bdmulnak, csak a
sajat kincsiiket nem ismerik, nem is latjak. A fovaros tanito-
testiilete tudja ezt és derekasan dolgozik, hogy megszerettesse
Budapestet a jové nemzedékkel. Kiviszik a szabadba,
fol a hegyekre, melyek, kivéve néhany kevés gyiilo-helyet,
tobbnyire oly szanalmasan iiresek, mintha Budapesten csak
a Dunaparton lehetne sétalni. Az olvasokonyv segitségére
siessen a tanitonak. Vigye ki a gyermekeket a szabadba és
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éreztesse velilk annak szépségét, ami elbttiik van. De, mint
mar jeleztik, ne felejtse el a gyermek tOrténeti ér-
zékét is folkelteni. Elég csodalatos, hogy alig wvan
konyviink, melybél népiink, ifjusagunk a févaros tor-
ténetét megismerhetné. Kevés a torténeti emlékiink, régi
épiiletiink, de azért nem vagyunk 0j varos és multinknak
megmaradtak nyomai is. Csak néhdny ily félhasznalhaté nyo-
mot emlitink: a nagy arviz emlékét, a Matyas-templomot,
a honvédszobrot, a Margitsziget romjait sat. Késdbb a nem-
zet nagy ¢épliletei elé is vezetjiik tanuldinkat, megmutatjuk
nekik az Akadémiat, a Nemzeti Muzeumot sat. — A févaros
ismertetése utan a fovaros kornyékére randulunk ki; hadd
csapja meg arcunkat a természet friss szelldje, hadd lassuk
azt az egyszeriibb, de bensObb életet, mely a faliban folyik
és hadd keressiik fol azokat a nevezetességeket, melyek oly
kozel vannak hozzank,: Visegradot, Go6dollét, rothot. —
Mar ebben a két részben megvetettiik az alapot a torténeti
oktatashoz. Kezdetben még a mondak vilagaban idoziink és
csak egy torténeti alakot mutatunk be, Szent-Istvdn nagy
alakjat melynek emléke nem vésOdhetik be elég koran a
gyermek lelkébe. — Az olvasokonyv elsé része azonban itt
és minden kovetkezé kotetben csak az epikdm lehet. Mesék-
kel, mondakkal, elbeszélésekkel kezdjilk meg a kotetet, mert
az igazi olvasmany a gyermek el6tt a torténet, az, mi fan-
gazdag taplalékot ad. Csak az igy feliidiilt l¢lek fordul majd
lassan-lassan komolyabb olvasmanyok felé. Ennek és minden
tovabbi kotetnek befejezése pedig a természet vilagabol van
meritve. Foloslegesnek tetszhetik, hogy e rész fontossagat
kiemeljem. De minthogy tanitotarsaimnak szantam e soro-
kat, hadd mondjam meg, hogy a természet szeretetét, isme-
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rétét, a természetmegfigyelés, a természettudomanyi folfogas
erejét sokkal nagyobb mértékben, mint eddig tortént, kell
apolnunk és nevelniink, ha azt akarjuk, hogy folvilagosodott,
sajat esziikkel gondolkodé, praktikus érzékli polgaraink legye-
nek. Elméletben minden rendben volna; elismerjiik, hogy
a természetismeret fontos része miiveltségiinknek ¢és nagy
gyakorlati fontossdgi is; a valdsagban azonban mégsem
sikertiit még kikiiszobolnliink a verbalizmust iskolainkbol,
beleszamitva a felsobb iskolakat is! Az olvasokonyv kisérje
hiven a tanitot ebben a munkaban. Eleven képeivel hozza
kozel az iskolahoz a természet életét, melyet az elfogulat-
lan, romlatlan gyermeki lélek igyis mindennél jobban szeret.
Voltakép csodalatos, hogy a rossz konyv és a jaratlan tanitd
hogy tudja a természetkedveld gyermekkel megutaltatni a
természetismeretet!

A fovaros ismertetését ép ezért vidéken is mar a IIl. osz-
talybeli olvasmanyokban kezdhetjilk meg. Mindenesetre akar
a Ill.-ban, akar a IV.-ben tetemes részt kell neki szannunk.
Ez elvek szerint kell eljarnunk mindeniitt. A helyi viszonyok-
bol kell kiindulnunk, érdekfeszité mddon, a gyermek figyel-
mét olykép iranyozvan, hogy a jol ismertet is 0j szinben
lassa és mindeniitt a jelenben a mult nyomait vehesse észre.
Ha pedig olvasmanyainkban a falusi gyermeket a varosba
vezetjiik, Ovatosan vezessiik az ismeretesb6l az ismeretlen-
hez. Ezeket az olvasmanyokat a szerkesztd ritkan taldlja meg
az irodalomban, ezek azok, melyeket meg kell iratni!

Befejezésiil pedig adjunk egészségligyi olvasmanyt,
mert ez a természetismeretnek gyakorlati tekintetben
betetézése. Két legfobb jo lebeg eldttink a nevelés
minden ténykedésében: a 1élek és a test egészsége.

A lélek egészsége: erkoles, a test erkdlcse: egész-
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ség. Amahhoz elvezet a torténet, emehhez a termé-
szet ismerete. Barcsak megihletné irdinkat ez a gon-
dolat és a természet meg a torténet miivészi foldolgozasa
irodalmunk egyéb againak szinvonalat érné el! Olvasokony-
veink jovo fejlodése 1épést fog tartani a természettudomanyi
és torténetirok miivészetével.

A 1V. osztalybeli olvasokdnyvnek természetes kozép-
pontja a magyar fold. Be kell jamunk az orszag nevezete-
sebb helyeit, hogy természeti szépségeirdl, sajatossagairdl,
kincseir6l, emlékeirdl, lakoinak életérol eleven, muvészi ké-
peket nyerjiink. Az olvasmany itt parhuzamosan halad az
osztaly rendszeres foOldrajzi oktatasaval, de kiegésziti, meg-
eleveniti, elmélyiti és arra van hivatva, hogy az ismeret
nyoman a szeretet meleg érzését fakassza. A hazaszeretetnek
az az igazi iskolaja, mely a gyermek természetes hajlandosagat
az ismeret széles talapzatara helyezi és ledonthetetlen sulyuva
teszi. Nem jarhatjuk ugyan be az egész orszagot, de ahol
alkalmas anyagot talalunk, megragadjuk és folhasznaljuk. Az
olvasokonyv szerkesztéje itt is fiigg az irodalom allapotatol.
Sajnalattal emlitjiik, hogy a magyar irodalom ezen a téren
sem tulsagosan gazdag; Jokai friss, eleven, miivészi leirasai
némely részben elavultak; de wjak alig potoljak Oket. Az
Osztrak-Magyar Monarchia cimi mi egyben-masban lendi-
tett az irodalomnak ezen az 4gan, de I[réinak tudomanya,
lelkiismeretessége ¢és szorgalma nem allott mindig aranyban
ir6i képességiikkel és a jobb dolgok koziil is sokat nem
konnyen lehet az olvasdkonyv céljaira értékesiteni. De azért
itt is, masutt is egyet-mast talalunk, amit legalabb jo kezdetnek
fol lehet hasznalni, a tovabbi haladast az irodalom fejlodésétol
kell varnunk. Midén igy végigmegyiink az orszagon és meg-
latogatjuk az Alfoldet, a Tatrat, a Vag volgyét, Erdély roman-
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tikus vidékeit, a Vaskaput sat., nem pusztan a természet
szépségeit bamuljuk; véandorlasaink kozepett meg-megallunk,
hogy itt egy régi mondat meghallgassunk, ott a népet meg-
figyeljiik, munkajat nézziik, lelkébe behatoljunk.

Az is idetartozik még, hogy most ma;r e fold és népe egész
torténetét attekintsiik, el6ttiink elvonulnak hossza sorban: az
Arpad-haz nagy alakjai, szentjei és hései; torténetiink egyik
biiszkesége Nagy Lajos; a magyar faj nagy képességeinek
megdicsdiilése a Hunyadiakban; a mohdacsi vészt nem hall-
gatjuk el, mert a nemzeti szerencsétlenségek is tisztitdo ere-
jliek, a torok vész termette a hazaszeretet és odaadas oly
ragyogod példait, hogy kevés nemzet torténete vetekedhetik
e tekintetben a mienkkel; folvonul a nagy Rékdczi emléke,
mint a magyar szabadsag és fiiggetlenség kiirthatatlan sze-
retetének vértantija; végil 1848 és 1867 eseményei €s alakjai
a jelen kiiszobéig vezetik el a tanuldt. Itt nem tehetiink
egyebet, mint hogy toredékekkel beérjiik, a tanitdé él6 szava
van hivatva kiegésziteni a kiegészitendéket. Hogy a magyar
koltészet alkalmas torténeti versei mint ¢kességek hozzaja-
rilnak ehhez a részhez és melegséget arasztanak red, ma-
gatol értetddik. Az elbeszéld és természettudomanyi-egész-
ségtani részrol az elébbiek utan nem kell bévebben szélnunk.
Amott a magyar mondakbol is kivalogatjuk a legszebbeket,
emitt a magyar természet jellemz6 allatait, ndvényeit ipar-
kodunk miivészi képekben foltiintetni. A magyar 1ép jozan
eszejarasat az egyes kotetekben elhintett aranymondasok,
koézmondasok, példabeszédek vannak hivatva foltiintetni.

Az V—VI. osztalybeli koényv, miutan mar az el6bbi
kotetek ennek utjat egyengették, anyagat leraktak, egészen
a magyar kulturanak van szentelve. A kotetet megnyitjuk
a magyar elbesz¢l6-koltészet gydngyeivel, melyek ezen a
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fokon mar oly bdségesen allnak rendelkezésiinkre, hogy a
valasztas esik neheziinkre. Ezek a darabok itt mar nem
csak mulattatok, hanem mert kivalé magyar ir6k miivei, mé-
lyebb bepillantast engednek a magyar géniusz belsejébe, a
magyar életfolfogasba, a magyar erkolcsi vilagba, a magyar
er6 mélységébe. Itt Arany, Petofi, Jokai, Tompa ¢€s annyi
mas Istent6]l megaldott magyar alkotd tehetség nevével biisz-
kélkedhetiink. Ezutan attériink a magyar foldre, melyet azon-
ban inkabb kultirgeografiai, mint festdi vagy helyrajzi szem-
pontbol tekintiink. Magyarorszagbdl ki is vezetjiik ugyan az
ifjisagot a nagy vilagba, de mindig magyar ember, magyar
lélek vezetése mellett, nem igen forditunk idegen nyelv-
bol, legfeljebb atdolgozast adunk, megoérizziik ebben is a
magyar olvasokonyv magyar karakterét. Szivesen ejtiink itt
szot néhany nagy magyar vilagjaro férfiarol, kik neviiket
beirtdk az emberiség faradhatatlan foldrajzi kutatoinak arany-
konyvébe. A torténeti részben is inkdbb a kultarai és alkot-
manytorténeti mozzanatokat ragadjuk meg, a varosokra vo-
natkozd mozzanatokat, Rakoczi és Mikes alakjat, Széchenyit,
Deakot, Kossuthot és amennyire lehet, bemutatjuk némely
torténeti emlékmiinek mivészi abrazolasat. A  vilagtorté-
netnek csekély tért szentelhetiink, ezt az Oridsi anya-
got nem hodithatijuk meg az elemi iskolai olvaso-
konyv szamara. Kiilon fejezetet adunk c¢i magyar mun-
kanak, a magyar foltalaloknak, a kivaldé magyar iparosok-
nak, hazank, népiink nagy kultarai alkotdsainak. Hadd nyer-
jen a tanuld bepillantdst a magyar gazdasagi életbe, fOleg
az ipar terén; lassa at, hogy bar kulturank sok viszallyal
megkiizdott, mégis mint folyton nagyobbodd réteg jovobeli
nagy fejlodésiink foltételeit rejti magaban. Mint egészen 1]
szakasz foglal helyet: a magyar szellemi élet, melyben iro-
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dalmunk nagyjairdl emléksziink meg és a magyar szellemi
¢let munkasainak allitunk emléket novendékeink szivében.
Nem adunk sem irodalomtorténeti, sem esztétikai fejtege-
téseket, inkabb életrajzot és néhany szobrasz, festd alkota-
sainak reprodukcidjat A természettudomanyi részben is ma-
gasabb szinvonalra emelkediink, szoélunk a kulturdi nové-
nyekrél, mas foldrészek allatair6l, de eldszeretettel mégis
a magyar természet jelenségeir6l, magyar tudosok eléada-
sdban. Az egészségtanrdl is itt masképp szoélhatunk, mint az
eléz6 kotetekben, itt nem annyira a dietetika, mint a koz-
egészségtan foglal helyet; foltlintetjik, hogy a koznek egész-
ségérél a koznek kotelessége gondoskodni és az emberi
szolidaritads érzése kapcsolatban a modern tudomény viv-
manyaival, oly csodakat miivelt ezen a téren, melyrdl elobbi
korszakok még csak nem is almodtak. Mélté befejezésiil szol-
galhat az aranymondasok helyett valogatott gylijtemény a
legmiiveltebb, legidedlisabb magyar Iéleknek, Eotvos Jozsef
baronak és a hozza hasonloknak gondolataibol.

gy az egész sorozaton egységes gondolat vonul végig:
a magyar miveltségbe vald bevezetés, kezdve a kdrnyezet
primitiv bemutatasan, folytatva a sziiléhely, a févdaros, a
magyar fold ismertetésén ¢és befejezve a magyar kultura
képeinek gazdag sordval.

A fokozatossag elvét azutdin minden egyes alkotd rész-
ben keresztiil kell vinniink, amint ez mar az elébbiekbdl
is kittinik. Igy az elbeszél részben kezdjiik a naiv népmesével,
folytatjuk a mondéan, regén, életképen és végiil eljutunk a
miivészi elbeszélésig, versben és prozaban. A fold- és nép-
ismertet6 rész kiindul a kornyezet megfigyelésébol, érzéket
kelt foldiink helyrajzi viszonyai irant, lelkesedik hazank szép-
ségeiért, végiil feltiinteti ezt a foldet, mint a magyar élet,
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magyar munka, magyar csaladi, tarsas, nemzeti élet szin-
helyét. A torténeti rész kivezet a monda vilagabol a vald
torténeti életbe, torténeti egyéniségek koré csoportositja a
magyar torténeti élet alkotdsait, végiill megérezteti veliink
a magyar torténet belsé mivoltat, és megbecsiilteti veliink
a magyar szellem nagy alkotdsait. A természet ismertetése
is az egyszeritdl halad folfelé; a gyermeki folfogas utan,
mely a természetet csak az emberhez viszonyitva latja, kovet-
kezik annak a szempontnak az érvényesitése, hogy a ter-
mészet oOriasi hatalom, melyet csak megismerése révén ho-
dithatunk meg és kényszerithetiink az ember szolgalataba.
A természetnek van sajatos élete, mely a szemlélének sok
taniilsagos, gyonyorkodtetd mozzanatot tar fol. A természet-
tudomany legfontosabb vivmanya az emberi egészségnek jobb
megvédése ama szamtalan veszedelem ellen, mely minden
oldalrél fenyegeti.

fme, az elemi olvasokoényv programmja. A programm
helyességérél mélyen meg vagyunk gy6zddve. Elveink igaz-
sdga nem puszta elméleti bizonyitasbol szarmazik, ezt az
igazsagot szinte atéltiikk lelkiinkben. De ujra meg kell mon-
danunk, hogy e programm keresztiilvitele nem egy ember-
nek, nem egy szerkeszté-bizottsagnak, nem is egy nemze-
déknek lehet a miive. Folyton és vallvetve kell az iskola
embereinek dolgozniok rajta, hogy a nagy feladathoz méltd
mi létesiilhessen. A magyar olvasokonyv jovojén fordul meg
a magyar népiskola fejlodésének sorsa.



I11. Az olvasokonyv hasznalata.

Az olvasokonyv hianyain okos hasznalata némileg se-
githet; az olvasokonyv jelességeit pedig a jo tanitdé van hi-
vatva kiaknazni ¢€s érvényesiteni. A hasznalati mod  kér-
dése ezért nem kevésbbé fontos, mint a szerkesztésé, foO-
leg az alsobb osztalyokban, melyekben a tanulot kezénél
fogva kell vezetni és olvasni tudé meg szereté ifjiva ne-
velni. A legjobb konyv nem jo, ha a tanit6 nem tudja hasz-
nat venni. Majdnem ugy vagyunk vele, mintha a szakacs
a legjobb élelmi szerekkel rendelkezik, de f6zni nem tud.
De az alabbiakban mégis csak néhany altalanos 1t-
mutatasra  kell szoritkoznunk; részletes utasitds meg-
adasara részletez6 vezérkdnyv van hivatva. A legal-
talanosabb, melyet legkevésbbé kell részletezni, az,
hogy a komyvet abban a szellemben és annak a célnak az
elérésére kell hasznalni, melyr6l az eddigiekben sz6 volt.
Egyéb megjegyzéseinket a kovetkezd pontokban foglaljuk
ossze:

1. Az olvasmanynak nem szabad oly nehézségeket
magaban foglalnia, melyek a tanuld talsagos er6feszitését
teszik sziikségessé, mert a kudarc, mely itt a tanulot ér-
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heti, kellemetlenné teszi neki az olvasokdnyvet, esetleg
mindenkorra elijeszti t6le. Eleinte pedig minden olvasmany,
még az ardnylag konnyli is, nehéz neki. Mit tegyen tehat
a tanito?

Eljarasanak egyetlen, de teljesen kielégitd ¢és mindent
magaban foglald elve az legyen, hogy neki, féleg kezdetben,
olvasdas elott kell a nehézségeket a tanulo ut fabol eltavo-
litani. Midén a tanuld olvassa a darabot, annak mar kony-
nylinek kell lennie. Ez, az, amit kezdd tanitok oly ritkan
tudnak és ami gyakran buzgd faradozasukat is oly med-
dové teszi.

Az akadalyok lehetnek targyiak vagy nyelviek. Mind-
kettot, ha lehet, egyszerre tavolitja el a tanitd, még pedig oly-
kép, hogy a darab olvastatasa el6tt a szoban forgd dolgot né-
mileg megmagyardzza, esetleg bemutatja, oly nyelvi kifejezé-
sekkel, melyek az olvasmanyban el6 fognak fordulni és melye-
ket magyardzata alkalmaval szintén megbeszél, megértet a ta-
nuldkkal. Ha azutin az olvasasra keriil a sor, a tanuld
mar mindent megért, nagy nehézséget mar nem taldl utja-
ban. De nem fogja-e ez érdeklodését csokkenteni? Szo
sincs rola! Ellenkezdleg, a tanuld rendkivill megoriil neki,
hogy mindazt, amit a tanit6jatol hallott, kdnyvében meg-
talalja. Unalmas-e a targy mellett a targy képét nézni? Ep
oly kevéssé unalmas a hallottakat frasban foglalva elol-
vasni, nem is emlitve, hogy az olvasmany irodalmi for-
maja, valogatottabb nyelve Uj titkos varazst ad az olvas-
manynak. Ki nem tapasztalta még, hogy a nép emberei
a legéberebb figyelemmel hallgatjadk pl. annak az Wjsag-
himek a felolvasasat, melyet valaki mar ¢l6 szoéval el-
mondott. A nyomtatott betlinek sajatos vardzsa van, mely-
nek mi felndttek sem allhatunk ellen.
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Kell-e mindezeket bovebben fejtegetnem? Kell-e az
eloleges magyarazat modjait elmondanom? A mesét pl.
a tanito eldbb elmondja; a kirdndulast elobb megte-
szi a tanulokkal; a természeti targyat megmutatja. Min-
dennél pedig, ahol lehet, segitségiil hivja magukat a
tanulokat, valiik fejteti meg a folvetett kérdéseket, aratja
le a targyakat, mondatja el a torténeteket. Az olvasd ora
egyszersmind beszélo ora is legyen. Annak kell szora meg-
nyitnia a tanuld szajat, mert a beszélt nyelv a fddolog, az
¢l igazdban. Az olvas6 oOranak tehat nem szabad az ¢él6
szot, az ¢€l6 beszédben valdo gyakorlast elfojtania. Olvasas-
nak ¢és beszédnek parhuzamosan kell fejlodnie.

Nemcsak a betinek van csodas varazsa, hanem az €10
szonak is, de az egészen mas. Hanyszor tapasztaltuk, hogy
az olvasmany nem mondott semmit a tanulénak, midon
maga olvasta. De ha a tanitdé elébb beszélt rola, lelket
ontott beléje, megelevenitette, taglejtésével, egy-egy oda-
vetett megjegyzésével Kkisérte, az olvasmany egészen mas
lett és teljes erdvel ragadja meg a tanulot. A talajt is for-
gatni, Ontozni kell, miel6tt a magot belévetjiik, a tanuld
lelkét is el6 kell késziteni.

Az ¢l0 szoval valo targyalasnak pedig simulnia kell a
targy természetéhez, nem szabad az olvasmanyt kiforgatni
jellegéb6l. Ha mese olvasasat késziti el6 a tanitd, akkor
a naiv mesemond6 hangjan kell beszélnie, ha utleirast fog
olvastatni, akkor az okos vezetdé modjara szol. Az eldadas
soha se legyen «iskolaszeri», mechanikus, annak valdsag-
gal élnie kell.

A tanitd azutdn, gondosan megfigyelvén a tanulok
haladésat, fokonként kevesebbet fog adni a tanuloknak és
tobbet kovetelni t6likk. Foleg a tanuld olvasdé készségének
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gyarapodasaval minimumra fogja szorithatni az eléleges ma-
gyarazatot és beérni az utdlagossal. A cél, melynek eldtte
kell lebegnie, az, hogy a tanuld végiil maga tudjon és sze-
ressen olvasni. Az V—VI. olvasdékényvben, de a IV-ben
is oly darabokat kell folvenni, melyek hazi olvasmanyul
szolgélnak a tanulonak és melyekrdl az a tanitonak alkalom-
adtan szamot ad. Az olvasokonyvnek egyik nagy feladata,
hogy az ifjusagi konyvtart megkedveltesse a tanuloval és
annak hasznalatdba bevezesse.

Nem is kell mindent megmagyarazni. Vannak nehéz-
ségek, melyek a tanulonak f6l se tiinnek, mert hiszi, hogy
érti! Hadd higyje! Romat se épitették egy nap, az 0Osszes
tudnivalokat, melyek egy olvasmanyhoz fiizhetok, se kell
egyszerre elsajatitani. Csak azt kell magyarazni, amire a
tanulonak okvetetleniil sziiksége van, vagy aminek a ked-
véért olvastatjuk az olvasmanyt.

A versek targyaldsa nagyobb gondot kivan, mint a
prozaé, mar a szokatlan nyelv, szo6fizés, kifejezésmod, kotott
beszéd, tomorség sat. miatt is. Igaz, hogy a tanulé rmar
a hangzatossag miatt is szereti a verset, mely kellemesen csik-
landozza a fiilét; de nem jo, ha ez édesgeti a tanulot a
vershez. Itt még fontosabb az eldleges magyarazat, melybe
érzelmi mozzanatokat is bele kell sz6ni, hogy a tanulé ne-
csak a targy irdnt legyen fogékony, hanem a forma és az
érzelem irant is. A tanitonak fol is kell olvasnia a verset,
mieldtt olvastatja, de err6l majd kiilon szolunk. Egészen
mas magatartasra van sziiksége a léleknek, hogy a verset
befogadja, mint a préza befogadasara. A tanitotdl fligg,
hogy meg tudja-e igazan kedveltetni a verset az ifjisaggal,
hogy az meg is értse, at is érezze és ily alapon gydnyorkdd-
jék benne.
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2. Magatol értetddik, hogy az olvasmanyt, ha még oly
jol elokészitettiik is olvasasat, utolagosan is, az elolva-
sas befejeztével, targyalni kell. A targyalds metodikai szem-
pontjai ismeretesek. De rendkiviil elterjedt hiba ellen szo6-
lalunk 61, ha azt mondjuk, hogy az olvasmanyt az uto-
lagos magyarazattal agyon ne targyaljuk. Ez az agyon-
targyalas divik a kozépiskolaban, divik a nép- és polgari
iskolaban, az irodalom és a nevelés nagy karara. Csak
nézni kell a jegyzetes kiadasokat, hogy fogalmunk legyen
az agyontargyalasrol.

Széba jO itt az olvasmany elemzése, elmondasa, targyi,
nyelvi, stilisztikai, esetleg irodalomtorténeti magyarazata (a
legfels6 osztalyokban.) Mindezekben mértéket tartsunk!
A gyermeki lélek természetével -ellenkezik, hogy talsoka
egy targynal i1d6zzon. Belefarad, megunja, kelletlen emlé-
két megorzi, a vége az, hogy ellenszenve tamad az olva-
sas, illetdleg a targyalds irant. Az olvasmany ne legyen alka-
lom taniigyi allotridk Uzésére; ne legyen ruhafogas, melyre
mindenféle holminkat folaggatjuk. Az olvasmany 0sztonoz-
zon gondolkodasra, de hogy ugy mondjuk: egyenes irany-
ban, egy-két fOpontra vonatkozoélag. Mindenféle epizodo-
kat ne szojjiink bele, kivéve, ha éppen ez iuditi fol a gyer-
meket, ha feloldja figyelme fesziiltségét. Foleg eleinte men-
til kevesebbet «targyaljunk». A fédolog mégis az marad,
hogy a tanuld érzékét a szép forma irant folébressziik. Ez
lehetetlen, ha a tanuld6 nem érti meg az olvasmanyt, de
ezeket az akadalyokat, amennyire lehet, eldzetesen kell el-
tavolitani; az utdlagos magyarazat, ha talsagos, alaposan
megrontja az olvaso kedvet.

A tartalom elmondasat eleinte nem engedhetjiik el, ez
kitliné beszédgyakorlat, melynél jobbat nem igen talalunk.
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Ez ad modot a tanuld felfogasanak helyesbitésére, kiegé-
szitésére. Az elemzés is hasznos, ha gyorsan megy végbe
és a legsziikségesebbre szoritkozik, mert ez domboritja ki
a gyermek tudatiban, ami kiilonben észrevétleniil lappan-
gott volna, ez eszmélteti oly dolgokra, melyeket maskép
észre nem vesz, ez kelti benne azt a meglepddést, mely
az olvasmanyt egészen 1Uj szinben lattatja vele. Minden
egyébben a melldzhetetlenre kell szoritkoznunk; féleg
nyelvtani ¢és stilisztikai dolgokat inkabb kiilon oOrdkra ha-
lasszunk, vagy elOzetesen targyaljunk. Hasonlokép jarunk el
a felsobb osztalyokban irodalomtorténeti magyarazataink-
kal. Mily gyonyorii bevezetés a Talpra magyar olvasta-
tasahoz, ha elmondjuk, hogyan keletkezett, mikép és hol
szavalta el Pet6fi. A tanuld egész mas szinben latja, mas
lélekkel olvassa. De ne rontsuk le a koltemény hatasat
mindenféle «érdekes» megjegyzésekkel. Egyébirant ezen a
téren sincs altalanos szabaly. A tanitd egyéniségén, lel-
kén fordul meg minden; csak a sablonnak ne hodoljon; csak
egyéniségét engedje szohoz jutni; csak a tanulo leikébe
tudjon bepillantani, hogy lassa, mire van annak sziiksége.
Az olvasmany kiegészitése, vele kapcsolatos dolgok érde-
kes elmondasa, kitalaltatasa, az olvasmany nyoman
megindulé elmemozditd beszélgetés nem mehet agyontar-
gyalas szamba. Csak el nem szabad a tanulét kinozni tu-
dakos agyafurtsagokkal, folosleges szobeszéddel, lires sab-
lonok ismételgetésével. A tanulonak nem szabad elfaradni
és nem szabad elunnia magat.

3. A II. osztdlyban még nagy nehézségek vannak az
olvasas technikdjaval és majdnem végig megmarad a tanu-
loknak sajatsidgos élettelen eldadasa az olvasasban. Ez ellen
kiizdeni, ezt kiirtani, a tanito elsorangu feladata. Csodalatos
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dolog! A négyéves gyermek, ha beszél, oly kitiinben hang-
sulyoz, oly arnyalatosan beszél, hogy érzelmeinek, akara-
tanak, folfogadsanak minden valtozatat gyonyoriien kifejezi.
A szinész is tanuihatna téle. A nyolcéves gyermek pedig,
de még a tizéves is, ugy olvas, mintha gép volna, nem
ember. Teljesen megérti, amit olvasott; errdl konnyen
meggy0zO6dést szerziink; de olvasdsabdl ezt nem sejtené
senki. Nyilvanvalé, hogy 6 nem 0, midén olvas. Beszéd
kozben egyénisége szabadon nyilvanul; olvasas Kozben egyé-
nisége elbujik ¢és nem mer eldkeriilni. ElI6 kell keriteni!
A tanité tegyen meg mindent, hogy a természetet kicsalja
rejtekébdl. Ennek egyik modja, hogy 6 maga olvassa ol
elobb az olvasmanyt, a verset még a IV. osztilyban is, a
prézat is, ameddig sziikséges. O maga ne szavaljon, ne szi-
nészkedjék, mert az a gyermek elott komikus, amint ko-
mikus elétte a felnéttnek minden érzelmi nyilatkozata, mely-
nek érzelmét a tanuldé nem ismeri, vagy legalabb akkor nem
érzi. A tanitd mérges, kiabal és azt hiszi, hogy ez hat. A
hang fizikai ereje hat egy kicsit, de egészben a tanuld nin-
csen megilletddve, hanem otthon elbeszéli, hogy a tanitd
oly furcsa volt! Ugyanigy jar a tanitd a szinészi szavalassal.
Ertesse meg elébb a dolgot a tanuléval, azutan olvassa el
a darabot egyszeriien, igen természetes hangstlyozassal és
ne nyugodjék, mig a gyermekek Ot utdnozvan, vissza nem
térnek a természethez, azaz megtalaljak a sajat maguk egy-
szerli, természetes hanghordozasat ¢és  kifejezésmodjat.
Semmiféle komédidzads nem jarja az iskoldban, a taglejtés is
legyen mérsékelt, inkabb jelzd, mint teljesen kifejezo. A
természetes olvasassal a tanitd eléggé megelevenitheti az
olvasmanyt és ha odaig viszi, hogy a tanulok egy-
szerli, természetes hangon tudnak olvasni, tobbet ért el,
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mintha f6l6s magyarazatokkal tele tdmte volna a gyermek
elméjét. Ezt a sok folosleges jarulékot a gyermekek ugyis
elfelejtik!

4. Egyebeket talan mell6zhetink. Hogy miképp hasz-
nalja fol a tanitd az olvasmanyt a nyelvérzék fejlesztésére,
a nyelvkincs gazdagitdsara, a nyelv helyes hasznalatanak
meggyoOkereztetésére, nagy ritkdn grammatikai magyaraza-
tokra, a szobeli eldadas fontos készségének fejlesztésére,
késobb stilisztikai megjegyzésekre, konyv nélkil tanuitatisra,
irasbeliek készitésére, mindezek inkabb a nyelvtanitds meto-
dikajaba tartoznak, kiilonben is eléggé ismeretesek és az
allami Utasitasban is el6fordulnak. Ami az irasbelieket illeti,
az Utasitasban mondottakat, melyeknek szerkesztésében e
sorok irdja részt vett, itt csak ismételhetnék. Azért befeje-
zésil csak azt az egyet flizzik még az eddigieckhez, hogy
az olvasokonyv hasznalatdban a ftanitonak teljes szabadsagot
kell adni. Nem kell abban a sorban, egymadasutdnban olvas-
tatnia a darabokat, mint az olvasdékdnyvben el6fordulnak. Ott
legyen bizonyos 0Osszefliggés, de a tanitd mas Osszefiiggést
kereshet az olvasmanyok kozt. Csak azt az egyet ne fe-
lejtse, hogy az egyhangusag farasztd, a szétszéras zavaro,
tehat a korlilményekhez képest bizonyos kozéputat kell
keresnie. A konyv nem lehet tekintettel a tanitas koriil-
ményeire €s a tanitd egyéniségére. A koriilményeket csak
a tanitd mérlegelheti, az egyéniséget pedig a szabaly nem
verheti békoba. Nekiink hitvallasunk az, hogy a tanité min-
den: iskola, tankonyv, még olvasokonyv is, mert ezt is csak
az 6 hasznalata eleveniti meg. At kell neki adni a
konyvet, hogy ¢éljen vele sajat belatdsa szerint. Ha egyé-
niség nincs a katedran, akkor a tanterem iires, a szellem
hianyzik. Az egyéniség minden, mert csak annak van igazi ha-
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tasa. Egy erkolcsi kotelessége van a tanitonak, melyet az
gy és iskola érdekében teljesitenie kell: értesitse az ol-
vasokonyv szerkesztdjét, miféle hianyokat tapasztalt az ol-
vasokonyv hasznalataban. Az 6 gondolkodo tapasztalata és
tapasztalati itélete minden szerkesztObizottsag legjobb se-
gitdje.
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