A neveléslélektani kutatas magyar feladatai

a tanitas lélektana korében.

Vazlat egy magyar neveléslélektani kutatd intézet munkatervéhez,
Irta: BARANYAI ERZSEBET.

I. A neveléslélektani tudomany teriilete és anyaga.

A neveléstudomany régi idok ota hasznalja a 1élektan ered-
ményeit. A tanitastannak kozismert elvei, amilyenek az ,,ismert-
r6l az ismeretlenre®, a ,konnyebbrdl a nehezebbre, a képzet-
klpcsolasok Iélektani torvényein alapulnak. igy vett at és alkal-
mazott a neveléstudomény és a gyakorlat is tobb 1élektani meg-
allapitast. Vannak azonban a neveléstudomanynak olyan lélek-
tani kapcsolatu, de mégis, sjj’tszerlien csak nevelésre vonat-
kozo kérdései, melyeket az altalanos I¢lektan nem vet fel, kovet-
keiéskép meg sem oldhat. Ezek a kérdések a neveléstudomany-
inal kapcsolatos neveléslélektani tudomanyteriiletre tartoznak,
niely igy 6nallé problémateriiletté¢ lett. Ez a tudomanyag vizs-
galja azokat a nevelési tényeket,*) melyek a lelki miikddés
sajatossaga vagy kiilonfélesége folytan allanak eld, vagy a
tellli milkodést meghatarozzdk. Ez a tudoméanynak az
aniaga. Ez a tisztdn elméleti anyag felhasznalhato arra,
bog'y a nevelés gyakorlatdban bizonyos kérdésekben irdnyt
mutasson, de a maga elméleti mivoltdban nem a neve-
1ési eljarassal, tehat a gyakorlattal foglalkozik, hanem
tisztan csak a nevelési helyzetek Ilélektani adottsagaival,
vagy a lélektani helyzetek nevelési adottsagaival. Aloys
Fischer errevonatkozoélag a kovetkezdket mondja (1; 5—13.,
109—118. 0.):**) ,Nem az a neveléslélektan, mely a Ié-

*) Nevelési tények alatt értem: 1. a nevelés (beleértve a tanités)
haté tevékenységét megeléz6, tartama alatt jelenvalod, vagy hatasa kovet-
keztében eldallott koriilményeket, 2. lelki allapotot, mely a koriilmények
eredménye, vagy mely a koriilményeket eredményezi. A kettd tehat egé-
szen egybefonodik, de elméletben mégis elvalaszthaté aszerint, hogy me-
lyiket tekintjiik oknak és melyiket okozatnak.

**) A vastagon szedett szamok a jegyzetben foglalt miiveket, a vé-
konyan szedettek azok oldalszamait jelentik.
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iektani tételeket a gyakorlatban alkalmazza, mely tehat a gya-
korlatnak szolgal, hanem az, mely a neveléstudomannyal van
viszonylatban; mely nem a nevelés alanyat vagy targyat (ta-
nit6, gyermek) akarja megérteni, hanem a nevelési tényeket.
Elébbinél a sulypont a nevelésen van, melyet a lélektan alkal-
mazasaval javitani akarnak, az utobbinal a I¢lektanon, mely -a
nevelési tényeket tudomanyosan magyardzni akarja. Ennek a
nevelési valosag (pedagogiai realitas) a problémaja. Lélektan
ez, ¢s pedig a nevelés megismerése, fajtainak, formdinak, ré-
szeinek, céljainak, személyeinek, segédeszkozeinek 1¢élektani

(13}

vonatkozdsai, nem pedig a nevelés gyakorlata®.

H. A neveléslélektani tudomanyos kutatas célja.

A neveléslélektani kutatas célja altalaban a I¢lektani
szempontok érvényesitése a neveléstudomany kiépitésében.
Részletesebben véve felderitése mindazon, nevelésben eléfordulod
tényeknek, melyekbdl lélektani folyamatok kovetkeznek, vagy
lélektani hajlamossagok, melyekbdl a nevelés tényei kovetkez-
nek. Meg akarja ismerni a lelki miikddést, amikor ez a szellemi
novekedés vagy gyarapodas allapotdba keriil és meg akarja
keresni e miikddés torvényeit a koriilményekhez vald viszony-
latdban. Minthogy a valdsagot, a tényt kutatja, nyilvanvalo,
hogy mint tudomanyt, a ténytudoméanyokhoz kell sorolni.

Amikor a neveléslélektani kutatds a valdsag, tehat az igaz-
sag kideritésére torekszik, a tudomanyt akarja szolgéalni. Ha.
azonban megvannak mar az eredményei, felhasznalhatok ezek
arra, hogy a gyakorlatban irdnyt mutassanak, mint pl. a kémia
¢s a fizika szdmos eredményét latjuk gyakorlati alkalmazas-
ban. A neveléslélektani kutatds célja is a tudomanyban van,
nem a gyakorlatban. Eredményeit azonban fel lehet hasznalni
a nevelés gyakorlati tevékenységében, irdnyitva ezt azokhoz az
ismeretekhez, melyeket a tudomany szerzett meg. Pl. a nevelés-
I¢lektan megallapitja, hogy mennyi energia hasznéalodik fel az
egyes készségek vagy ismeretek megszerzéséhez. E megalla-
pitast felhasznélja a nevelés gyakorlata, midén a tanitas tar-
gyait Ugy csoportositja, hogy a szellemi higiénia koveteimeé-
nyei kielégittessenek.
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II1. A neveléslélektani kutatas szervezése és keretei.

Neveléslélektani kutatas, minthogy a problémak egész
Osszességének megoldasara torekszik, csak sok ember azonos
céli, egységes tevékenysége, munkakozosség altal érheti el
céljat. Ilyen tevékenység kerete lehet egy intézet, mely elso-
sorban a tudomany igazsagaiba akar bevilagitani, masodsorban
a mar meglévé tudomanyos igazsagok alkalmazasat akarja ki-
probalni. Stern (2; 107—108. o.) kifejti a munkakozdsség sziik-
ségét kiilondsen a differencialis 1élektanra nézve, melynek a ne-
veléslélektannal hasonld kérdései vannak. Ennek szinhelye pe-
dig szerinte nem a laboratorium, mint az altalanos lélektané,
hanem az intézet.

A kiilfoldi neveléslélektani kutaté intézetek a tudomany
elméleti miivelése mellett a gyakorlatnak is iranyt szabnak,
kiiféonosen az amerikaiak, kiknek munkassdgaban a gyakorlat
még nagyobb szerepet jatszik, mint pl. a németekében.

Az intézetnek iskolakkal kell 6sszekottetésben lennie, eset-
leg sajat hataskorében is iskolat feldllitania, mert a nevelés-
lélektani kutatd munkanak az iskolai tanitas modjat illeté ré-
szit, az erre vonatkozd megfigyelést, kisérletet stb. ott, a hely
szinén kell elvégezni rendes tevékenységben 1évo iskola keretei
kozott. Ezenkivill az intézetnek Osszekottetést kell keresnie tar-
sadalmi egyesiiletekkel és a neveléslélektan irant érdeklddd
egyénekkel, hogy adatgyiijtést végezhessen a neveléslélektan-
nak arra a részére nézve, mely egyrészt a gyermek adottsagait,
masrészt a gyermeket az iskolan kiviil ér6 hatdsokat vizsgélja.
Vizsgalni lehet ezeknek a hatdsoknak az eredményét és a koz-
vetlen lefolyasat. A hatasok eredménye Osszefiigg a gyermek
adottsagaival, amennyiben valamilyen huzamos hatds kozre-
milkodik a gyermek szerzett tulajdonsadgainak kialakuldséban.
A hatds kozvetlen lefolydsanak ismerete pedig bevezeti a ne-
veléslélektant a gyermek pillanatnyi cselekvéseinek, futé lelki
jelenségeinek magyardzatdba. Mindkét teriileten sziikség van
a csalad, kisebb és nagyobb kozdsségek és egyesek adataira.
Epigy nem nélkiilszheték ezek az adatok a gyermek adottsa-
gainak masik csoportjara, vagyis az Oroklés tényeire nézve
sem. Ezek neveléslélektan! vonatkozasait vizsgalta pl. W. Pe-
ters, amikor a sziilok és a gyermekek iskolai eredményeit ha-
sonlitotta 6ssze. (3).
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IV. A neveléslélektani kutatas altalanos és sajatos
kérdései.

A neveléslélektani kutatds kérdései teszik tehat a nevelés™
Iélektani intézet megoldasra varo feladatait. \V. A. Lay (4; 234.
0.) a pedagogiai kisérletezés egyik uttérdje egy orszagos peda-
gbgiai laboratérium feladataul a kdvetkezoket jeloli meg:

1. A pedagogia tudomanyos dpolasa és Onallo tovabbfej-
lesztése, a kisérleti kutatomodszerek alkalmazasa. Kiilonodsen az
illetd orszag nevelésiigye iddszerli kérdéseinek megfigyelése,,
statisztika és kisérlet altal valo feldolgozasa, 6nallo vizsgalatok
és kiilfoldi kutatasok eredményeinek nyilvanossagra hozasa.

2. Orszagos konyvtar 1étesitése, mely magaban foglalja a
bel- és kiilfoldi gyermeklélektani és kisérleti pedagogiai iro-
dalmat.

3. Elébbihez kapcsolandd tanszerkézpont, mely a tanesz-
kozoket €s az iskolaberendezést vizsgalja.

4. A pedagogiai intézet pedagogiai tudakozodo intézet is,,
mely egyes gyermekek nevelésének nehezebb kérdéseire vonat-
kozolag kisérleti vizsgalatok vagy a kisérleti pedagogiai iro-
dalom alapjan tanacsot ad.

5. A pedagogiai laboratérium a leghivatottabb intézet, ahol'
tanitoemberek a pedologiaba és a kisérleti pedagogiaba beve-
zethetok. Itt tovabbképzd tanfolyamok is tarthatok, melyek a
kisérleti pedagdgianak a kisegitd iskolak, gyongeelméjiiek is-
kolai és menhelyek tanitoit érdekld fontos vizsgalati modsze-
reibe vezetnek be.

E programuibol, mely a kutatdsnak mondhatni legelején
jelolte meg a feladatokat, kitiinik a kérdéseknek altalanos és.
sajatos kérdésekre vald elkiiloniilése. Vannak olyan nevelési
valosagok, tehat helyzetek vagy folyamatok, melyek minden
neveld tevékenységben eldadllanak s ennek alaptényeit teszik,
igy pl. a tanulénak egy feladattal szemben valé magatartasa
alaptény, mely a vilag barmely pontjan fennall, ahol neveld te-
vékenység folyik. E magatartds mibenlétének kutatdsa példaul
altalanos feladat, mert bar a magatartas sokfélesége oOriasi val-
tozatot mutathat egyéniségek szerint, ezek a valtozatok a vilag,
barmely pontjan fellelhetok.
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Vannak azonban olyan nevelési valosagok, melyeket rész-
ben az éghajlat, f6ldrajzi viszonyok, a faji tulajdonsagok, élet-
koriilmények stb. hoztak létre s igy ezek nem altaldnos érvé-
nyliek a fold Gsszes helyeire és népeire nézve. A gyermek faji
¢s nemzeti adottsagai, a nevelés formai ¢és kerete kiilonboznek
minden nemzetnél, sét egy nemzeten beliil is annak kiilonb6z6
csoportjainal. Ebbdl kovetkezik, hogy a neveléslélektani kuta-
tasnak az altalanos feladatai mellett vannak sajatos feladatai
is. A nagy nemzetek mindeniitt felismerték azt a kotelességii-
ket, hogy a nemzetiiket illetd, sajatos feladatokat a nevelés-
lélektanban is maguk oldjdk meg. Kiilondsen Németorszagban
¢s Amerikdban vett a neveléslélektani kutatds nagy lendiiletet,
mind az allam, mind intézmények ¢€s egyesiiletek allitanak fel
neveléslélektani kutatd intézeteket. Magyarorszagon két intéz-
mény hozhat6 legkdzelebb egy magyar neveléslélektani kutatd
intézet gondolatdhoz: az 4allami, Ranschburg-féle Gyogy-
pedagogiai Laboratorium és a Fdévarosi Pedagogiai Szemina-
rium psychologiai laboratériuma. Az elsé foglalkozik ugyan
neveléslélektani kérdésekkel, de inkabb azok pathologiai vonat-
kozasaval és e kutatasok inkabb az érzéki és szellemi fogyat-
kozéasban szenvedd gyermekekre terjednek ki, nem annyira a
normalisokra. A masik intézmény, a FOvarosi Pedagdgiai Sze-
mindrium psychologiai laboratoriuma szintén foglalkozik ugyan
neveléslélektani kérdésekkel, de az iskoldban foly6 tanitds té-
nyeit kevésbbé veszi figyelembe €s munkéssaga nagyobb rész-
ben a psychotechnika*) teriiletére esik. Nincs tehat olyan koz-
ponti intézetlink, mely kizardlag a nevelés tevékenységének 1¢é-
lektani vonatkozdsat kutatnd behatban a mi magyar viszo-
nyainkra nézve. Ehhez a nagy tanulmanyhoz még ugyszolvan
anyagunk sincs és még kevésbbé van munkakozdsség valamely
anyag gyljtésére és feldolgozasara. Egy kozponti intézményre
yan sziikség, mely maga is adatokat gylijtson, a kiilsé adat-
gyljtésnek modszert €és irdnyt adjon s az adatokat egységes
szempontok szerint dolgozza fel. E pillanatban, ha egy kiilfoldi

*) Psychotechnika régebben a psychodiagnosztikaval, vagyis a lelki
allapot meghatarozasaval szemben a lelki életre tett hatast vagy befolyast
jelentette. Ujabban psychotechnika alatt értik a kiillonbozd iigyességek,
inkdbb technikai készségek vizsgdlatat, mely Amerikdbol kezdett elter-
jedni H. Miinsterberg munkassaga nyoman.
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Osszefoglald munkédban sziikség van egy magyar neveléslélek-
tani természetli statisztikai adatra, pl. hogy az iskolasgyerme-
kek hény szdzaléka mutat ndlunk normalison feliili képessége-
ket, az adatot nem tudjuk rendelkezésre bocsatani. (5).*)

E dolgozatomnak tirgya egy magyar neveléslélektani
kutaté intézet munkaprogrammjanak vézlata a magyar neve-
I1ési tények elemzésének alapjan és az eddigi, hazai és kiil-
foldi kutatas eredményeinek felhasznaldsaval.**)

V. Egy magyar neveléslélektani intézet munkaja altalaban
és varhato eredményei.

Az eddigiek szerint a neveléslélektannak vannak sajatos
kérdései, melyeket minden nemzet csak maga oldhat meg. A
sajatos kérdések azonban Osszefiiggésben vannak altalanos kér-
désekkel, melyekkel szintén foglalkoznia kell egy intézetnek
egyrészt azért, mert a sajatos kérdések csak az altaldnos kér-
désekkel kapcsolatban domborodnak ki, masrészt, mert igényt
kell tartania arra, hogy az egész emberiség ismeretét, mint az
egész mivelt vilaggal kultirkdzosségben €16 nemzet eldbbre
vigye.

A magyar kutatds, épugy mint az altalanos kutatas, két-
féle eredményeket hozhat 1étre. Vagy a tipust jellemzd jegye-
ket akarja megallapitani, vagy az egyén sajitos vondsait. Az
elobbi a tomegekkel dolgozik, vagy emberek vagy helyzetek
tomegével és az eredmények a magyar tomegek jellemzd je-
gyeit fogjak adni. Az utdbbi az egyénnel foglalkozik és pedig
altalaban az egyénnel vagy sajitosan a magyar egyénnel. A.
neveléslélektan e terliletei megegyeznek a I¢lektannak ,,diffe-
rencial-psychologia® ¢és ,,individudl-psychologia® megjelolésii
részeivel.

*) E. Claparéde Psychologie de 1'Enfant et Pédagogiec Experimen-
tale c. konyvének elészavaban, ahol a neveléslélektani kutatds haboru utani
eredményeit foglalja 0ssze, Magyarorszagrol még emlitést sem taldlunk*
ezzel szemben Bulgariardl, Cseh-Szlovakiardl bévebb tudositast kozol.

**) Neveléslélektani kutatas iranti érdeklédésre az inditast Amerika-
ban kaptam, hol egy évet toltottem a pittsburghi egyetemen, a School of
Education-ban. A neveléslélektan ilyenfajta vonatkozasainak szempontjat
pedig a szegedi egyetem pedagogiai eléadasaibol és a pedagodgiai szemi-
narium munkdjabol nyertem.
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A neveléslélektani tudomanyon kiviil hasznat veheti a ku-
tatas eredményeinek a magyar tudomanypolitika is. A néme-
teknél maris sz6 van a neveléslélektan eredményeinek a tudo-
manypolitikaban valo érvényesitésérdl. Lemke szerint meg kell
allapitani, hogy a német nép mely szdzalékat milyen hivatdsra
valasszak ki a tehetségvizsgalatok alapjan es ,,a hivatasoknak
¢és az ezek alapjaul szolgdlo tehetségiranynak bizonyos széza-
1€ki viszonyban kell egymashoz lenniok®. ,,A tehetségkivalasz-
tasnak valamely népnél vezetd és szervezd tulajdonsagokat
kell felszinre hoznia. Tudomanyos tehetség csak masodsorban
lehet irdnyad6. (6; 12—13. 0.)

Hasznat veszi az eredményeknek a magyar nevelésiigy
az iskolaszervezéstdl kezdve a tantervkészitésen keresztiil a
nevelés gyakorlatdig, legyen ez utobbinak szinhelye az iskola
vagy a csalad. A nevelési gyakorlatnak nemcsak jobbd, de gaz-
dasagosabba tételére is szolgalhatnak ezek az eredmények, ami-
kor a neveléslélektan mar bizonyitott tételeit a tanitas-tanulas
konkrét helyzeteire alkalmazzuk. Példaul meg van Aallapitva,
hogy a gyakorlashoz (pl. 0sszeadéas) rovidebb iddtartamu, de
tobb perioddus sziikséges; hogyan osztassék be tehat a szdmtan-
ara a mi viszonyaink szerint, hogy féloranal hosszabb id6 egy-
egy alkalommal ne jusson gyakorlasra? A tanitds gazdasagos-
saganak szempontja Amerikdban kiillondsen el6térben van és
az ottani neveléslélektani vizsgalatok sok esetben kimutattak,
mennyi id6, tehat pénz pazarlodik el helytelen nevelési eljara-
sok miatt.

VI. E tanulmany hatarainak megallapitasa.

Az eddigi fejtegetések soran a neveléslélektan egész terii-
letérdl volt sz6, nevezetesen a nevelés hatd tevékenységének
I¢lektani viszonylatar6l.'A neveléslélektani kutatasnak termé-
szetesen ezt az egész teriiletet fel kell 6lelnie. Epenugy érdekli
a neveléslélektant tehat, hogy a jellem fejlddése, vagy az er-
kolcsi magatartds mely lélektani mozzanatokkal van Ossze-
fliggésben, mint pl. az, hogyan alakulnak a gyermeki szam-
képzetek. A neveléslélektani intézet munkaja tehdt nemcsak az
értelmi milkodést és ennek feltételeit oleli fel, hanem az erkélcsi
¢s érzelmi életet és ezek koriilményeit is. Mint ahogy az egyik-

7
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nek vannak sajatosan nemzeti vagy faji kérdései, gy vannak
a masiknak is s igy egy magyar neveléslélektani intézet mun-
kaja is akkor lesz teljes, ha a nevelés Osszes I¢lektani tényeit
fogja kutatni. Jelen tanulmany szerzdje azonban, e dolgozat
keretében nem foglalkozik az egész nevelési 1¢lektannal, hanem
annak csak tanitaslélektani részével s a feladatkdr, mit egv ma-
gyar neveléslélektani kutatd intézet munkdjaul megjeldlni meg-
kisérel, nem oleli fel az egész neveléslélektani kutatd teriiletet,
csak annak egyik részét, melyet tanitasi l¢lektannak neveztiink.
Arra sem vallalkozik, hogy ezen a teriileten beliill az Osszes
kérdéseket érintse. A tanulmany inkabb csak irdnyt akar ke-
resni egy, a tanuldsra vonatkozod neveléslélektani kutatds ki-
épitéséhez.

VII. A tanulmany modszere.

A neveléslélektan tudomanyédnak, mint mas tudomanyok-
nak is, megvan a maga sajatos anyaga ¢s modszere. E tanul-
many nem terjeszkedik ki a moddszerre, csak az anyaggal fog-
lalkozik.

Az anyag targyaldsanal kerestiik azokat a szempontokat,
melyek alkalmasak a tanulasi anyag lélektani csoportositasara.
Egy-egy kérdés targyalasanal vagy a lelki miikodésbol indu-
lunk ki, vagy a nevelési helyzetbdl, aszerint, amint egyik Oko-
z0ja a masiknak. A nevelési tények két részbdl allanak, a lelki
miikodésbol és a nevelési helyzetbdl. Az egyik megitélésére min-
dig a masik szolgal alapul s a neveléslélektani megismerés tu-
lajdonképen egy neveléslélektani viszonynak a megvilagitasa.

A helyzet és a lelkimiikddés koziil, ha nemzeti vonatko-
zasban nézziik dket, nagyobb valtozat esik a helyzetre, mint-
hogy ez utobbi a kiilsé koriilményeket is magaban foglalja, me-
lyek nemzetek vagy vidékek szempontjabol legjobban eltér-
nek. Ez okbdl a targyalas folyaman kiilonds hangsuly fog esni
a helyzetre, annak sajatossagaira a nemzet sajatos nevelési vi-
szonyainak megfelelden. Ilyenek ni. az iskoldzas keretei, a tan-
targyak, melyek magyar nyelven, vagy a magyar nyelvvel valo
viszonylatban tanittatnak (idegen nyelvek). A nevelési helyzet
vizsgalatanal a kovetkezd alcsoportok kindlkoznak: 1. a hely-
zetet meghatarozd cél, vagyis a tanitds célja, 2. a tanitas tar-
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gyai, 3. a tanitas targyatol fliggetlen kiilsé kortilmények. A lelki
mikodés vizsgalatanal két alcsoport kindlkozik: 1. a helyzet-
tol fiiggetlen lelki adottsagok, 2. a lelki folyamat a helyzethez
viszonyitva, mint ennek eredménye vagy okozoja. Az egyik az
allapot, a masik a valtozas mibenlétének ismeretére torekszik.
Egy magyar neveléslélektani kutatd intézet munkajanak meg-
allapitasanal tehat a tanulmany az anyagot a fent kifejtett
szempontok szerint a kovetkezd csoportokra osztja:

A) Nevelési helyzet:
1. A tanitas célja.
2 A tanitas targyai.
3. A tanitas targyaitol fliggetlen kiilsé koriilmények.
B) Lelki miikodes:
1. Helyzettdl fliggetlen lelki adottsagok.
2. Lelkifolyamat a helyzethez viszonyitva.

A két focsoport azonban csak elméletben valaszthatd szét,
mert kiilonben a ketté at- meg atfonodik. Példaul a tehetség-
kivalasztas a lelkimiikddéssel van ugyan Osszefiiggésben, a te-
hetségesek tanitdsa viszont érinti az iskolai kereteket is. Egyik
a lelki miikddés, masik a helyzet képének fejezetébe vag. E
kettdsség majdnem minden kérdésnél jelen van, mint ahogy ez
magyarazhato is a neveléslélektannak a neveléstudoméany ¢€s a
I¢lektan kozotti allasabol. Eljarasunk ezekutan azt az elvet
fogja kovetni, hogy a kiinduldépontot aszerint veszi, amint a
helyzet okozdja a lelkimiikodésnek, vagy amint a lelkimiikddés
a helyzetnek. Eszerint a két szempont, mely az egész anyag
targyaldsat vezetni fogja, a sztatikai és a dinamikai szempont.*)
A lelki adottsdg és a tanulds kiilsé koriilményei a sztatikai
sszempontot, a lelki folyamat és a helyzet véltozéasa a lelki mi-
kodés kovetkeztében képviseli a dinamikai szempontot. Egy
egyszerli nevelési hatdsnal is megjelenhetik mindakét szempont,
azért ezek nem targyalhatok elkiilonitve, csak annyiban szol-
galnak csoportositas alapjdul, amennyiben egyik szempont job-

*) Sztatikai és dinamikai szempontok alatt értem itt a nevelési hely-
zetnek vagy a lelki miikodésnek nyugvo €s mozgd allapotaban vald vizs-
galatat, illetdleg a nevelési helyzet vagy a lelki miikddés allanddsaganak
vagy valtozasanak vizsgalatat.
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ban el6térbe 1ép, mint a masik, vagyis, mint eldbb mondottuk”
a sztatikabol folyik a dinamika, vagy a dinamikabdl a sztatika.

A két fdcsoportot, helyzet és lelkimiikodés helyett nevez-
hetjiik iskolanak és tanulonak is, ha az iskolat azonositjuk a
nevelési helyzettel, a lelki miikodést pedig a tanuloval. A ta-
nuldt illetd mas szemponti csoportositas lesz az egyén ¢és a
tomegek. ,,A tanuld lélektanandl azokra a folyamatokra és tar-
talmakra gondolunk, melyek a tanulot a tanuldéi mindségében
mutatjak. Itt az a kérdés nyomul a neveld elébe, hogyan reagal
a gyermek lelkileg az iskola kovetelményeire és mennyire ter-
mett azokra, milyen szellemi eszkozokkel oldja meg az elébe
allitott feladatokat, milyen képességeket ¢és érdeklodést hoz-
magaval a tanitasi anyaghoz és a tanitds modszer segitségére,,
az érzés- ¢s akaratéletének milyen indulataival kell az iskolai
neveldnek szamolnia®. (7; 147—148. o.)

A nevelési gyakorlat, vagyis nevelési modszer szamara
nincs kiilon hely a neveléslélektan tudomanyaban. Az intézet
azonban foglalkozhat ily kérdésekkel is, anndl is inkabb, mert
ugy latszik, mintha a neveléslélektan mindinkabb hodditana a
tanitastan tertiletérol. igy példaul valamilyen helyzet allitasa
a tanul6 elé, nem mas mint a modszer egyik részlete. A helyzet
¢s a reakcid (vagyis lelkifolyamat) kapcsolatos tanulmanyoza-
sanak eredményei tehdt a modszer irdnyitdsara maguktoi
adodnak.

VIII. Az anyag felosztasa.

Az anyagot az el6bbiekben meghatarozott két nagy cso-
port alkotja s ezek a nevelési helyzet ¢és a lelkimtikodés. A
kiilsé helyzetet els6sorban meghatarozza az a cél, melyet a ta-
nitas kitlizott. Masodiknak meghatarozza az a tanitasi anyag,
melyet a cél elérése érdekében az iskola nyujt, végre azok a
koriilmények, melyek kozott a tanitds folyik. A tanitasi anyag
korébe vag a tanterv, az anyag beosztasa a tanulok csoportja
szerint, az egyes targyak kore és tanitasanak foka. A ko-
rilményekhez tartoznak az iskolaszervezeti kérdések, a tanu-
10k csoportositasa stb. A lelki allapot feloleli a gyermek meg-
1év6 ismereteit, altalanos és kiillonds szellemi képességeit. A
lelki folyamatok a gyermek szellemi reakcidit mutatjak, tehat
valtozast kiils6 vagy bels6 adottsagokkal szemben.
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Ha megkisérelnénk egy tablazatban dsszeéllitani a neve-
léslélektant kutatds anyagat, akkor a kovetkezd képet kapnok;

A) Kiilso nevelési helyzet:

L. Tanitési cél.
2. Tanitas targyai:
a) Tanités targyai altaldban és tanterv.
b) Beszéd.
c) iras.
d) Olvasas.
e) Szédmolas.
f) Egyéb targyak.
2) Miivészeti targyak, ligyességek,
h) Tankonyvek.
1) Tehetségesek kiilon tananyaga.
3. Tanitas koriilményei;
a) Tanité munkdjanak ellendrzése.
b) Tanuldk csoportositésa.
c) Tanitas ideje és targyak egymasrakovetkezésének:

moédja. Orarend.
d) Gyakorlas (betanulas) iddtartama,
e) Iskolai teljesitmény elbiralasanak rendszere.

B) Lelki miikodeés:
L. Lelki adottsagok:
a) Képzetek természete (¢lénkség, hiiség, gyakorisag)..
b) Erdeklédés.
c) Fantazia.
d) Kiil6nds hajlamok.
2. Lelki folyamatok:
a) Képzetalkotas.
b) Asszociacio, kombinacio, variacio.*)
C) Emlékezés.
d) Figyelem.
e) Fogalomalkotas és magasabb szellemi tevékenységeké.

*) Az idegen kifejezéseket a neveléslélektani irodalomban szoka-
sos voltuk miatt hasznaltuk. Jelentésiik: képzetkapcsolas, képzetek Gssze-
kottetése, képzetek valtozatai.
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A) Kiilso nevelési helyzet.
1. Tanitasi cél.

Ahhoz, hogy a tanitds célja meghataroztassék, természe-
tesen egy tudomanyag nem elegendd, hanem a tudomanyok-
nak egész csoportja sziikséges. Ezek kozott a neveléslélektan
Is nagy szerepet jatszik. ,Meghatarozasuk (a tanitasi céloké)
részben a tarsadalomtudomanyok, részben a miivelddéstorténet,
a tarsadalmi etika, a kozgazdasagtan és az iskolapolitika terti-
letére esik és csak a pedagdgia egy olyan rendszerének Ossze-
figgésében donthetd el, melyben a nevelési eredmények gya-
korlati oldalai is targyaltatnak az értékek és norméak rend-
szerében. Azonban a tapasztalati pedagdgia — ¢€s ennek kisér-
leti része — ily kérdéseknél nagy sullyal esik latba. Megvizs-
galhatja, vajjon az allam és tarsadalom 4&ltal meghatarozott,
vagy egyes pedagogusok altal kovetelt célok, az ifju altalanos
fejlodési torvényeihez, a gyermeki egyéniséghez €és a gyermek
fejlodési fokaihoz — melyekre nézve felallittattak — hozzé van-
nak-e szabva €s hogyan érhetdk el legjobban®. (8; 39. 0.)

A tanitds célja, mint ezt a régebbi neveléstudomany meg-
allapitotta, lehet formalis és lehet materidlis. A materialis cél
Jelallitasanal (bizonyos ismeretek és képességek megszerzése)
a neveléslélektantol varjuk annak bizonyitasat, hogy az illeto
képességet vagy ismeretet a tanulo a tanitas folytan megsze-
rezheti-e s igy a cel végsé meghatarozasaban a neveléslélek-
tannak is szerepe van. Még nagyobb a szerepe azonban a for-
malis célnal, mely a l¢lek mikodésének altaldban vald tokélete-
sitését célozza. A materialis célnak a formalis cél felett valo
talsulyra jutasa ellen kiizdott a Herbart-iskola. A két célnak
mintegy kiegyeztetésébdl szarmaztak a tanitdsban hasznalt u.
n. formalis fokok, melyek éppen azt céloztdk, hogy a sajatos,
egyszeri tanulasi anyag olyan altaldnos készség megszerzésére
vezessen, mely mads, vagy minden képzési teriileten is felhasz-
nalhato. Ujabban a neveléslélektan foglalkozik ezzel a gondo-
lattal és felteszi a kérdeést, hogy milyen eszkozok mily mérték-
ben tokéletesithetik a lelki mitkodeést altalaban, egyik iranyu
lelki mukodes gyakorlasa mennyiben emeli a masikat, vagy
mindegyiket stb. Ez az Amerikaban sokat hangoztatott ,trans-
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fer**) kérdése, mely egy, valamely koriilmények koézott meg-
szerzett képességnek mas koriilmények kozott vald érvényesi-
tését, vagy egy megszerzett képességnek valamely mas képes-
ség, vagy egy altalanos képesség elsajatitasara vald befolyasat,
targyalja. A kérdés tehat az, hogy milyen mértékben korrelal,
vagyis jar egyiitt az emlitett két-két, egymassal viszonyba al-
litott allapot. Errevonatkozolag Thorndike és Woodworth (9)
mondtdk ki eldszor, hogy valamely kiilonleges készség csak
igen csekély szazalékban emeli az altalanos készséget. Kutat-
hatd lenne azonban, hogy mily kiilonleges készségek emelik
leginkabb az altalanos készséget, vagy hogy egyik kiilonleges;
készség mennyiben emeli a masik kiilonleges készséget. E ku-
tatdsok folyaméan, Thorndike véleménye szerint meg kell ke-
resni a kiillonbozd készségek kozds elemeit, minthogy minél
tobb a kozos elem, anndl inkabb lehet az egyik készség gyakor-
lasaval a masik kifejlesztését célozni.

A nevelés céljara iranyulo neveléslélektani kutatds fel-
adatanak tekinti egyfelol a neveléstudomdny és mds tudoma-
nyok, masfelol a tarsadalom altal kitiizott tavolabbi és koze-
lebbi neveleési célok megvizsgdlasat, vagy pedig neveléslélektant
szempontbdl kiindulva a célok felallitasat.

2. A tanitas targyai.
a) A tanitas anyaga altataban és a tanterv.

A tanitds mindségi anyaganak meghatarozasdban tehat a
neveléslélektan kétféle modon kér részt. Elészor, a gyermeki
Iélek kivanalmainak megfelelé anyagot javasol, mdsodszor, az
egyéb szempontok 4ltal javasolt tananyagbol a gyermeki 1élek-
nek megfelelét kivalasztja. Peters szerint: ,,Minden tanitisi
targynak lélektani elemzése a jovendd neveléslélektani kutatas
fontos, rank harul6 feladata. Egy ilyenféle elemzés meg kell
hogy allapitsa: valamely tanitisi anyag birtokdhoz milyen szel-
lemi képességek vétetnek igénybe, a tanitasi anyag megrogziteé-
sének és begyakorldsanak idején milyen folyamatok mennek
végbe €s mit hoz az egyes tanuld hajlamban ¢€s sajatossagban
az anyag tanuladsdhoz és birtoklasdhoz. Minél tobbféle részlet-

*) Transfer — atvitel.
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anyagot oOlel fel egy tantdrgy, annal Osszetettebbek és sza-
mosabbak annak szellemi feltételei. Magasabb iskolainknak
egyes tantargyai a szellemi folyamatoknak és képességeknek
majdnem egész leltarat igénybeveszik. A nyelvi targyak, a sti-
lisztika, helyesirds és irodalom tanitdsaval igényt tdmasztanak
a felfogés képességére, kifejezési készségre, emlékezésre, kom-
binativ gondolkozasra és hajlamra, érzésre, esztétikai érzékeny-
ségre ¢s akaratra". (10; 79. 0.)

A tananyag mennyiségének meghatirozéasat illetden is
szerepe van a neveléslélektannak. Ez vizsgalja a felejtés jelen-
ségét ¢és kutatja, hogy az iskoldban tanult anyagnak mely sza-
zaléka tiinik el nyomtalanul az iskola elhagyasa utan. Kerschen-
steinernek a tovabbképzdsokon végzett vizsgalatai megmutat-
tak, mennyi megy veszenddbe az iskolaban tanultakbol. Ebbdl
azt a tanulsagot vonhatndk le, hogy az iskolai anyagot csok-
kenteni kell, minthogy az iskoldban nyujtott ismeretmennyiség
ugysem marad meg teljes egészében. Ha azonban a kérdést ele-
mezzik, ugy talaljuk, hogy bonyolultabb, mint ahogy latszik.
Az iskolai id6 utan megmaradt anyagban lehet olyan képzet,
fogalom vagy gondolat, mely éppen az elveszett anyag képze-
teibdl, fogalmaibdl vagy gondolataibol szarmazott, vagyis azok
kapcsolataban vagy viszonylataban fejlédott ki. Viszont a gya-
korlas torvényei szerint az az anyag maradt meg legjobban
emlékezetliinkben, melyet gyakoroltunk, vagyis legtobbszor
idéztiink fel. Az iskolai id6 korlatoltsaga miatt azonban sok
anyagot nem lehet sokszor ismételni. Az iskolai anyag-veszte-
segre vonatkozo kutatisoknak tehdat ket kérdésre kell kiter-
Jjedni: akkor marad-e tobb az iskolai anyagbol az iskola elha-
gvasa utan, ha minél tobb anyagot nyujtunk az iskolaban, vagy
akkor, ha minél kevesebbet nyujtunk és azt jobban gyakoroljuk.
(A minél kevesebbet viszonylagos értelemben véve.)

Emellett az iskolai megterhelés, a novendékek teherbiro-
képességének vizsgalata is a neveléslélektan targya: a faradas
jelenségeének kutatasaval ez vizsgdlja, hogv bizonyos korban és
bizonyos képességek mellett milyen anyag az a maximum, mely
még nem okoz karos kévetkezményeket.

A tanitds anyaganak egyik lélektani szempontja tehit az
anyag viszonya a lelkimiikodéshez és az anyag csoportosita-
sanak neveléslélektani szempontja sem lehet mas, mint az anyag
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részeinek hozzdillesztése a kiillonbozd életkorok lelkimiikddésé-
hez. Ecélbol ismerni kell az anyag részeinek 1élektani jelentd-
ségét és ismerni kell a kiilonb6zd életkorok lelkimiikodését.
Stern mondja: ,,A képzésre szant anyagok egymastol l¢lektani
struktira szempontjabol is kiilonbéznek. A geometria feltételezi
a latasi szemléletet, ezenkiviil az elvon6 képesség, az alkoto
képzelet, a logikai kovetkeztetés képességének hatarozott tevé-
kenységeit. Idegen nyelv tanuldsa feltételez szoemlékezetet,
kapcsoldsos emlékezetet*) sz6 és jelentdség kozott, nyelvi-
logikai Osszefliggések megtartasat, masféle nyelvszellembe valo
beleérzést stb.” (7; 145—152. 0.)

A neveléslelektannak végig kell vizsgalnia a gyermek lelki
miikodésének tényeit a fejlodés menetében abbol a szempontbdl,
hogy e tények a tovabbfejlodeés, tehat tanulds anyagaul mit ko-
vetelnek. Masrészrol végig kell vizsgalnia azt a tananyagot,
mely a tarsadalomtudomanyi, fiiozofiai, etikai stb. kovetelések-
bol szarmazott, hogy ezek kiilonbozo részei a gyermek mely
fejlodesi korszakainak felelnek meg.

b) Beszéd.

A beszéd fejlodése a gyermeknél természetesen megkez-
dodik mar az iskolael6tti korban, de az iskolaban kovetkeznek
be a fejlodés tovabbi fokai. Hogy a beszédnek az iskolazas
alatti fejlédését nyomon tudjuk kovetni, sziikséges, hogy ismer-
juk a megel6z6 fejlodési szakaszt is. Sajatos feladatunk itt ki-
kutatni, hogyan folyik le a magyar nyelvben a beszéd fejlodé-
sének folyamata. E téren rendelkeziink olyan munkaval, mely
a magyar gyermek beszédének fejlédését rendszeres menetben
targyalja (11). E munkaban a szerzd, Kenyeres Elemér, ramu-
tat a beszéd fejlodését illetd részletvizsgalatok sziikségességére.
Az 6 adatain kiviil Balassa J., Jablonkay, Simonyi Zs., Endrei
G. bocsatottdk kozre adataikat sajat gyermekeikrdl. Ransch-
burg ir a Gyermektanulmanyi Térsasdg vizsgalatairol az al-
tala ajanlott moddszerrel. Ezeket a vizsgalatokat tovabb lehet

*) Idegen neve asszocidcidés emlékezet és jelenti az emlékezést egy
sornak olyan tagjara, mely a masik taggal értelmi Osszekdottetésben van,
szemben olyan emlékezéssel, mint pl. értelemnélkiili szotagokra valé em-
1ékezés, mely nem tdmaszkodik a tagok kozotti értelmi kapcsolatra.
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fejleszteni és ki lehet egésziteni; pl. kiilonb6z0 modszereket le-
het hasznalni, melyek nemcsak a latasi képzeteket hasznaljak
fel a szokincs megéallapitdsara, hanem egy¢b, hallasi, mozgési
stb. képzeteket. A meglévo és a gyijtendo adatok nagy tome-
geét kell osszefoglalolag feldolgozni, hogy vilagos képet nyer-
jiink a magyar gyermek beszédének atlagos fejlodési tempo-
jarol. Ennek részletkérdései: milyen a szokincs fejlodésének
tipikus menete, mely korban beszél a gyermek nyelvtanilag to-
kéletesen (mds nyelvekkel osszehasonlitva), a két nem kozti
kiilonbség a beszédfejlodeés tekintetében miben dll, hogyan val-
tozik a gyermekek szokincsének mindsége és mennyisége és
mily mértékben és iranyban fejlodik a beszéd készsége az is-
kolaban.

A gyermeki beszédet illetd vizsgalatok sok esetben tam-
pontot nyujtanak a tehetség meghatarozasara. A Binet-féle ér-
telmességi tesztek vizsgélati anyaganak egyik pontja a szo-
kincs megallapitasa. Ismeretes, hogy a szoemlékezet, szavak
Osszekottetésének készsége és hangfelfogas a tanulas teriileté-
vel szoros viszonyban van.

Ami a beszédnek az iskolaban valo tudatos fejlesztését
illeti, erre hasznalhatok az u. n. beszéd- és értelemgyakorlatok,
de minden iskolai targy is. A beszéd- és értelemgyakorlatok
anyaganak ujat kell nyujtania, ha azt akarja, hogy a gyermek
beszédének kdre boviiljon, viszont ennek az ujnak is hozza kell
kapcsolodnia azokhoz az ismeretekhez, melyeket hazulrdl hoz
a gyermek. Ezért ismerni kell a gyermek magaval hozott szo-
kincsét. Eivégre elso teendo: a gyermek hazulrdl hozott szo-
kincsének tisztazasa, vagyis annak megallapitisa, hogy a gyer-
mek ismeri-e az dltala hasznalt szavak jelentéségét. A szodkincs
nemcsak életkorok szerint fog valtozatot mutatni, hanem tar-
sadalmi osztalyok, anyagi koriilmények stb. szerint is.

A beszédnek az iskoladban vald fejlesztésénél felmertil az
a probléma, hogy a gyermeknek a felndttéhez viszonyitva to-
kéletlen beszédét meg kell-e hagyni ravalod hatas nélkiil, vagy
gyakoroltatni kell vele a felndtt beszédének sémait, hogy a fel-
néttekéhez hasonld beszédmodorra tegyen szert. Meumann sze-
rint (8; 411—412. o0.) a tanulotol meg kell kivanni azt a kifo-
gastalan beszédbeli teljesitményt, mely az illetd tanuld élet-
koranak megfelel, ez pedig a gyermek természetes beszéde a
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nyelvtani- és stilushibdk, valamint a provincidlizmus és a dia-
lektikus hibak kikiiszobolésével. Ez azonban feltételezi, hogy
,»a tanulok tényleges beszédbeli kifejezéslehetéségeit az iskolai
dolgozatok rendszeres vizsgalata ¢és a kiilonb6zdé korokra jel-
lemz6 szabad kifejezési forma rendszeres megfigyelése és sti-
lisztikai feldolgozasa altal megismerjuk®.

A nyelvtan tanitasa kiilon tanulmany targya. Nagy Laszlo
szerint (12; 43. o0.) a nyelvi kifejezések gazdagsaga a 10 éves
kortol gyorsan fejlédik. Ez indokolttd teszi a nyelvtan tanité-
sat ebben a korban. Azonban meg kell vizsgalni, hogy a kiilon-
bozo életkorok lelkimiikodéséhez a nyelvtan tanitisanak mely
fokai illeszkednek? Pl. a 10 éves gyermek megérti, hogy a sza-
vak értelme szoképzésekkel atalakul és felfogja a rokonértelmii
szavak jelentésének finom darnyalatait (1. a Nagy Laszlo altal
kozlésre ajanlott nyelvtani ismerereket) de nem fogja fel pl.
a nyelvtani kategoridkat, fogalmakat stb. A nyelvtanra vonat-
kozd neveléslélektani kutatdsok utdn valoszinli, hogy az egész
nyelvtan tanitdsdt mas alapokra kell fektetni s a rendszeres
nyelvtan tanitasat valdszinlileg sokkal magasabb osztilyban
fogjak tanitani. Az a feltevés, hogy a nyelvtan tanitdsa a he-
lyesiras céljait szolgdlja, kozelebbi megvizsgélast kivan. Ame-
rikdban a helyesirdst mindenekeldtt automatikussa akarjak
tenni, ezt pedig a gyakorlat szolgalja legjobban, nem a szaba-
lyok tudatositasa. Ugyanezt nalunk is meg kell vizsgalni, mert
eddig a nyelvtan tanitisa helyesirasi célokra tisztan csak fel-
tevesen alapult. Errdl bovebben a helyesiras c. fejezetben szo-
lunk.

Az idegen nyelvek tanuldsanak nehézsége (egyenld egyéni
képességek mellett) attol fligg, milyen viszonyban van az illetd
idegen nyelv az anyanyelvvel. Ismeretes tény, hogy a francia
nyelv konnyebb példaul az olasznak, mint a németnek. Mint-
hogy a magyar nyelv nem tartozik a nyugateuropai nyelvek
csoportjaiba, az idegen nyelvek tanuldsat illetdleg sajatos hely-
zetet mutat, amennyiben ezekétdl kiilonbozd szofiizése, nyelv-
tana stb. sajatos nehézségeket jelent az idegen nyelv sz6flizése,
nyelvtana stb. megtanulasanal. A magyar nyelv szelleme nem
segiti eld a német nyelv szellemének befogaddsat, inkdbb hat-
raltatja. Az idegen nyelvek tanuldsakor egészen 1j és szovevé-
nyes képzetkapcsoldsokat kell formalniuk a magyaroknak. A
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neveléslélektan feladata annak kikutatasa, hogy melyek ezek
a képzetkapcsolatok és az ezek altal képviselt nehézségek, az
iskoldkban tanitott kiilonbozé idegen nyelvekre nézve egyen-
kint. EbbOl adodik azutdn a tanitasi modszer megéllapitasa is.
Ez éppen azon fordul meg, hogy az egyik nyelvi bazisbol ho-
gyan vezettess€k at a tanuld a masik nyelvi bazisba; tehat sem
a direkt modszer, mely mindjart az idegen bézisra helyezi a
tanulot, sem a grammatizald modszer, melv az idegen nyelvi
bazisra egyaltalan nem helyezi, nem oldja meg esetleg azt a
I€lektani nehézséget, melyrdl fentebb volt sz6. Az idegen nyelv
tanuldsanak a gyermeknyelvbdl levezetett modszerét allitotta
fel Bakonyi Hugoé. (13). E mddszer az anyag sorrendjének meg-
hatdrozasan alapul. E mddszert alapul véve tovabb lehet kutatni,
mennyi €és milyen legyen az idegen nyelv tanitdsaval jar6 anya-
nyelvi magyarazat.

c) irds.

E cim alatt targyaljuk a lélektani szempontbol kiilonbozd
harom szellemi tevékenységet vagy technikai készséget: a fo-
galmazast, helyesirast és kézirast.

Fogalmazas. Nagy Laszlo emliti (12; 39. o.), hogy ,a
gyermek fogalmazvanyai joval tokéletlenebbek szavakkal valo
el6adasainal®,,amit kiilonben sokszor a felndttnél is tapaszta-
lunk. Ha az a feladatunk, hogy a gyermek beszédkészségét
megismerjik a kiilonbozo életkorokban, ebbdl kovetkezik, hogy
az iraskészségét is ismerniink kell a beszéd kiilonbozé fokainak
megfelelden, a fogalmazasi feladatokat csak ekkor tudjuk mihez
mérni és milyen alapon elbiralni. Kisérleteket kell tenni arra
nézve, hogy a kotott és szabad témak kidolgozasa milyen élet-
korban milyen eredményeket mutat. A fogalmazas egyik leg-
megbizhatobb adatot nyujtja a gyermek szellemi habitusara
nézve. Kikeli dolgozni egy olyan technikat, mellyel, a fogalma-
zast felhasznalva, meg lehet keresni a gyermek egyéniségét és
ennek tipusat; meg kell allapitani azokat a jegyeket, melyek ér-
telmi vagy érzelmi tendenciakat mutatnak, melyek a képzeloero
ismertetojelei és igy tovdabb, egyszoval a fogalmazasban kifeje-
zésre juto lelkimiikodéseket.

Helyesiras. Lélektani vonatkozéasaval kiilondsen sokat
foglalkoztak az amerikaiak az ,angol nyelv sajatos helyesirasa
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miatt. A felvetett eurdpai problémaékra, nevezetesen hogy a he-
lyesirasnal hallasi beszédmozgési vagy latasi beszédmozgasi*)
képzeteket hasznil-e az ember, az amerikaiak sok kisérlet,
proba, adatok Osszefoglaldsa alapjan akartak megoldast ta-
lalni. A legnagyobb, egész Eszak-Amerikat atfogo egyesiilet, a
National Society for the Study of Education egyik évkonyvé-
ben (14) a helyesirasra vonatkoz6 tanulmanyokat targyalja €s
a végsd kovetkeztetést levonva, kozli a helyesiras tanitdsaban
alkalmazand6 fokokat. Ezek a tanuldnak sz6lo utasitasok a ko-
vetkezok:

1. Egy szo6 helyesirdsanak megtanulasaban az elsé [épés
a helyes kiejtés. Ha nem tudod a szot kiejteni, nézd meg a szo-
tarban. Ha biztos vagy a szo kiejtése fel6l, mondd hangosan,
minden szotagot tisztdn hangoztatva, tekintetedet az illetd szo-
tagra szegezve.

2. Csukd be a szemed és probald emlékezetedbe idézni a
sz0 firott alakjat szotagrol-szotagra, mikozben suttogva mon-
dod azt. Vigyazz, hogy minden szétagot gondosan ejts ki.

3. Nyisd ki a szemed és bizonyosodj meg tjra, hogy jol
emlékeztél a helyesirasra.

4. Nézd meg a szot Ujra és a szOtagokat tisztan ejtsd ki.

5. Csukott szemmel idézd emlékezetedbe ujra, hogy mi-
lyen volt a sz6 alakja.

6. Ellendrizd magad tUjra a helyes alakkal. Ezt a vissza-
idézést ismételd legalabb haromszor, de tObbszor is, ha nehéz-
séget talalsz a szo helyes alakjanak visszaidézésében.

7. Ha biztos vagy abban, hogy megtanultad a sz6 irésat,
ird le anélkiil, hogy a konyvbe néznél és azutan ellendérizd a he-
lyes alakkal.

8. Ismételd ezt kétszer vagy haromszor, anélkill, hogy a
konyvbe vagy eldbbi kisérleteidre néznél.

9. Ha a kisérletek valamelyikénél eltéveszted a szo irasat,
masold le a helyes alakot a helyesirasi fiizetedbe, minthogy ez
a sz6 valdszintileg kiilonds nehézséget jelent szamodra.

Az amerikai helyesirdsra vonatkozo vizsgéalatok kimutat-
tak, hogy az u. n. drill vagyis gyakorlas elényben van a sza-
baly felett, ami azt jelenti, hogy a helyesirasnak nyelvtani vagy

*) Akusztikai beszédmotorikus, vizualis beszédmotorikus
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fonetikai szabdaly alapjan vald tanitdsa, ugyanannyi id6t véve
alapul, nem jar tobb eredménnyel, mint a tiszta gyakorlas sza-
balyok nélkiil. (A gyakorlds azonban természetesen bizonyos
rendszerrel torténik.) E téren azonban a kiilonféle nyelveket
beszéld nemzeteknek sajatos kérdéseik vannak. Igy pl. amirdl
mar a nyelvtannal is volt sz6, ki kell kutatni, hogy a nyelvtani
szabalyok tanitasa a magyarban a helyesirds tanitasanal tobb
vagy kevesebb eredményt hoz-e a puszta gyakorldsnal. Valo-
szinll, hogy a szabalyok tanitasa tobb eredményt fog
hozni a magyarban, mint az angolban, mert ez utobbiban a sza-
balynal még tobb a kivétel, de nem bizonyos, hogy a magyar-
ban is annyi eredményt hoz, hogy érdemes lenne red annyi
1d6t aldozni. Ezt a sokat vitatott kérdést nem lehet eldonteni
addig, mig pontos vizsgalatokbdl nyert, megbizhatd adatokra
nem tdmaszkodhatunk. A kutatds meg fogja tehat allapitani,
hogy a szavak egyenkinti begyakoroltatdsa a magyar helyes-
irasnal jobb vagy rosszabb eredményre vezet-e, mint a nyelv-
tani szabalyok tanitdsa. Vagy ha hasonl6 irdst szavak csopor-
tonkinti tanitasa az ajanlatosabb, hogyan legyenek a csoportok
Osszedllitva. Tovabba melyek azok a szavak, illetéleg hogyan
épiljon fel az a skala, melynek begyakoroltatdsa okvetleniil
sziikséges az elemi iskolat elhagyo tanulonal.

Egy-egy nyelvnek kiilonleges sajatossdgai a helyesirés-
ban is egészen sajatos kérdéseket hoznak felszinre. igy pl. Ja-
vai a francia helyesiras fontos mozzanataként ismerte fel a 1a-
tasi és a hallasi kép nagy kiilonbozdségét s azért azt javasolta,
hogy a néma hangzokat a helyesirds tanuldsakor jelek altal
kiilonboztessék meg.*) gy a magyar nyelvben is kutatni kell a
fonetikai sajatsagok és a helyesiras viszonyat. Lehetséges, hogy
olyan problémakra bukkan a kutatds, melyek nem vetddnek fel
mas népeknél.

A kézirds mechanikajat elemezve, kiillonb6zd mozgasokat
talaltak benne, ezek a karmozdulat, csuklémozdulat, ujjmoz-
dulat. Amerikaban a torekvés odairanyul, hogy a kézirasban a
karmozdulatot tegyék uralkoddva, mert ez biztositja az irasban
a ritmust s ezzel egyiitt a gyorsasagot. Thorndike felallitott
egy skalat 18 fokozattal, melyek a kéziras kiilonb6z6 fokait mu-

*) Idézi Meumann: (8; 372. 0.)
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tatjak. (15). Késobb, a kéziras mindsége mellett a raforditott
1dot is vizsgalat targyava tették s erre nézve is ,standard“-ot
allitottak fel. Pl. egy nyolcadik elemi osztalyos tanul6tdl tob-
bet, mint percenkint 83 betlit és a Thorndike-skalan a 11-ik fo-
kozatnal, vagy az Ayres-skalan. a 60-nal magasabb fokot nem
lehet kivanni. (16; 361. 0.)

A magyar kutatds felhasznalhatja a kiilfoldi eredménye-
ket. De kutathato lenne ezenfeliil az, hogy a magyarban a be-
tik egymasrakovetkezése milyen modositasokat kovetel az
irdasra vonatkozo altalanos szabadlyokban, azaz milyen sorrend-
ben kell tanitani a betiiket. Az iras gyorsasagat illetd kovetel-
ményre nézve pedig tudni kell, hogy vajjon az egy perc alatt
leirt betiik k6zott a magyarban nagyobb szammal nem fordul-
nak-e eld olyanok, melyek hosszabb vagy rovidebb idét ki-
vannak s igy egy perc alatt kovetelt betlimennyiség a ma-
gyarra nézve esetleg valtozik. Ezt a percenkinti betiimennyi-
seget meg kell allapitani az osztalyokra nézve az elsé elemitol
kezdve, valamint mindségi tablat kell ésszeallitani, minthogy
az amerikai tabla az 6 eltéero irasmodjuknal fogva nem hasz-
nalhato.

d) Az olvasas 1élektanat széleskorti vizsgalodasok kutat-
tak. Az olvasas technikdjara vonatkozo kisérletek kiilonbozd
eredményeit késObb Osszefoglaltdk abba a tételbe, mely szerint
az olvasas folyaman hol dominalé betiiket latunk, hol a szava-
kat tagozottan, hol a szavak egész képét. Feladatunk volna itt
megvizsgalni, hogy vajjon a magyar nyelv olvasasanak lélek-
tani folyamataban sajatos torvények nem jdtszanak-e szerepet.
Meég valdszinlibb eredménnyel kecsegtet a magyarban az olva-
sds hibaira iranyuld kutatas. Peters (17; 31—45." 0.) kimutatja,
liogy az olvasasi hibak lehetnek kiejtési, tehat beszédnehézsé-
gek és az olvasasi hibak sokszor beszéddefektus kovetkezmé-
nyei. Feladatunk itt annak a kutatasa, hogy a magyarban mely
hangcsoportok okoznak beszédnehézséget és milyenek itt az
egyéni valtozatok. Meumann olvasotipusokat allit fel: ,,Azéltal,
hogy az optikai szokép €s annak akusztikai-motorikus és lo-
gikai megfeleldje kozotti Osszekottetés néha megszakad, eld-
allanak bizonyos olvasasi hibak, ez az u. n. beszéd-motorikus
»elolvasas®. Kiilonbséget tesz azonban a felndtt olvasé hibai és
a gyermekéi kozott és azért elvalasztja a felndtt olvasod tipu-
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sokat a gyermek olvasé tipusoktol, minthogy e kettonél az.
esetleges hasonld magatartasnak kiilonb6zé okai vannak. igy
kiilonbség van a felnétt ,,szubjektiv olvasé €s a gyermek ,,szub-
jektiv olvaso kozott. (8; 345. o0.)

Az olvasas készségének értelmi oldala is van, ahogy ezt
Kirste az olvasasi hibakbol kimutatta. (18; 143—149., 230—248.,
283—249. 0.) Ez az értelmi oldal az olvasasnal jelentkezd szo-
asszoacid és a szdasszimilacid. A szoasszoacid folytan az ol-
vasO hasonlo értelmli szavakat vagy szorészeket olvas a he-
lyes szoveg helyett, a szdasszimilacio pedig a szovegbe olyan
szavakat helyettesit, melyek a mondat értelmével Osszefliggés-
ben vannak. Ez utobbi jelenség nemcsak a hibds olvasast befo-
lyasolja, hanem még inkabb jelentdséggel birhat a helyes olva-
sast illetdleg.

A nyelvészekkel egyiittmunkdlkodva kell megkeresni a
magyar mondat sajatsagait az olvasds szempontjabol, pl. a szo-
flizésnek a mondat értelmére valo jelentoségét és ennek hatd-
sat az olvasdsra. Kutathato lenne eszerint, hogy a magyar
nyelvben, sajatos mondatszerkezetébdl kifolyolag dltalaban
mely tagoknal vilagosodik meg a mondat értelme, mert ez a
mozzanat a mondat tovabbi részéenek olvasasara, az értelmes
képzetkapcsolads jelensége folytan, nagy hatdassal van. Hasonlo
iranyban lehetne tovabbfolytatni Ranschburg mnemométerévet
veégzett vizsgalatdt az olvasasi gyengeségre nézve. (19.) Ki le-
hetne egésziteni ezt az olvasdsndl szerepld latasi, hallasi, moz-
gdsi tevékenységek értelmi asszocidinak vizsgalataval. Ugyszin-
tén az olvasasi idonek is, mint az olvasdsi készség tényezojének,
nieg kell keresni a valtozatait és a normdit a kiilonbozo élet-
korokban.

Az irodalom jelentOségét a gyermeki fejlodeés I€lektana
szempontjabdl Spranger fejtette ki Humanismus und Jugend-
psychologie c. eléadasaban. Az ifjisag olvasmanyainak termé-
szetébdl ismereteket lehet szerezni az ifjinak a kiilonb6z6 kor-
szakok tipikus élménymoddjara vonatkozoan. Példaul ,az egyé-
niség felébredése a fiatalsagban nagy zavart idéz eld. Ezzel a
forma nélkiili allapottal teljes ellentétben all a forma diadala
a klasszikus okorban. Az ifjak koziill némelyek visszautasita-
nak minden format, mert sajat forma fel¢ torekszenek, nem az
atvett felé, masoknak azonban éppen e belsdé kaoszbol kifolyo-
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lag sziikségletiikké lesznek a mértékek™. Spranger feltevését té-
nyek megallapitasaval kell igazolni. Kiilonésen érdekel benniin-
ket a magyar gyermek olvasmanyainak iranya a serdiilt kor-
ban, azelott és azutan s e korok kiilonbozo idoszakaiban. E vizs-
galatok alapjan, melyek mindkét nemre kiterjesztenddk, lesz
lehetséges az irodalmi szemelvényeknek az életkorok szerint
valé kivalasztdsa. Pl. mint Spranger mondja, ,,a Sturm und
Drang korszakanak mivészeti stilusa a pubertas-id6 tipikus
vonasara utal“. (20; 61. o0.) Az irodalmi szemelvényeknek fej-
lodeéslélektani alapon valo kivalasztasa ezenkiviil kiilon felada-
tot vo rank a fiadkra és a leanyokra vonatkozoan, minthogy a
ket nem fejlodesi ritmusa tudvalevéleg egymastol elter.

e) A szamoldsra vonatkozo kutatasok is, mint altaldban
a tananyagra vonatkoz6 kutatdsok, két részbdl allanak: a mi-
néség €s a mennyiség meghatarozasat illetd vizsgalatokbol. A
mindséget illetdleg itt is elsd teendd az elemzés annak kideri-
tésére, hogy milyen lélektani folyamatok jatszanak benne sze-
repet. Ezzel kapcsolatban vizsgalhatd, hogy milyen szdmtani
miiveletek mennyiben jelentenek nehézséget és felallithatd volna
a szamtani miiveleteknek egy nehézségi fokozata. Ez utobbi
kérdést Ranschburg részben a megoldott feladatok sza-
zalékszdmaval vizsgélta, mely szerint elsé helyen all az
Osszeadas, azutan kovetkeznek sorrendben szorzas, kivo-
nas, osztds. Masrészt a miveletekre sziikséges i1d6 mé-
résével vizsgalta ¢€s megallapitotta, hogy rdévidebb 1do6t
kivan a szorzas, valamival tobbet az Osszeadas stb.
(21; 135—162. o.) Ez a sorrend tehat a tanitds sorrendjére
is irdanyado lehet. Ranschburg tanulmanyanak egyéb eredmé-
nyeit is ki lehetne dolgozni a tanitds moddszerére €s kovetelmeé-
nyeire nézve, pl. szdmolasi biztonsag a kiilonboz6 fokokon vagy
¢életkorokban stb.

A szamképzetek alakulasa sokdig vitds kérdés volt, mig
bebizonyitottdk, hogy a mennyiség térbeli felfogisa gyorsabb
¢s hibatlanabb, mint az iddbeli, pl. a kopogtatds szdménak fel-
fogésanal tobb a hiba, mint valamely térbeli elhelyezés szam-
szeri felfogdsanal. A térbeli, tehat latasi felfogdsnal kérdés
volt, hogy a szamképek vagy szamsorok vezetik-e jobban a
gyermeket a szamképzetek birtokdba. Ezt is kisérlettel dontot-
ték el és megallapitottak, hogy a szamkép az, melyben a gyer-
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mek a mennyiségi vonatkozast leggyorsabban felfogja. Ezek-
utan marad az a kérdés, hogy milyenek legyenek ezek a szam-
képek belso tagozasukban és kiilsé megjelenési formajukra
nézve (szin, elosztas stb.). Feladatunk annak a modnak a meg-
dllapitasa, ahogyan a kiilfoldi eredmeényeket szamtantamtasunk
anyagaban és modjaban felhasznadlhatjuk, A kutatasok eredmé-
nyét kiilon kell csoportositani fitkra €és lanyokra nézve, hogy
magyar részrél is megvizsgaltassak az az allitds, mely szerint
egyik nem a masiknal kiilonb képességeket mutat. Ilyenfajta
vizsgalatokrol szamol be Katz (22) a németeknél, nalunk Kauf-
mann Irén és Schmidt Ferenc (23; 289—305. 0.)

Az anyag mennyiségére vonatkozd vizsgalatok kozil el-
sosorban emlitheték a hibakat illetd vizsgalatok. Az amerikaiak
statisztikai modszerekkel allapitottdk meg, hogy melyek azok
a hibdk, melyeket a legtobb gyermek elkdvet. Az anyagot az-
utan ugy allitottak Ossze, hogy az olyan miiveletek gyakorla-
sara, melyekben leggyakoribb a hiba, legtobb id6 essék. Ezen-
feliil az egyéni tanitds céljara gy allitottak Ossze a példakat,
hogy azok egy-egy csoportja bizonyos hiba kikiiszobolésére
szolgéljon s igy a tanuld egyénileg gyakorolhassa azt, amiben
legtobb hibat csindl. Az anyag mennyiségére vonatkoz6 mas-
iranyu kutatas azt igyekszik megallapitani, hogy melyek azok
a szamtani ismeretek, melyekre a kdznapi életben sziikség van.
Amerikdban W. S. Monroe foglalta Ossze a szédmtantanitas
modszerének a tudomanyos kutatds 4ltal igazolt elveit. (24;
78—95. 0.) Nalunk a modszeres utasitasok még nagyrészt nél-
kiilozik a neveléslélektani tények ismeretén alapult tudomanyos
megdllapitasokat. Az anyag mennyisége is kiilon vizsgalatot
kivan, mert a magyar koézéletkivanta szamtani ismeretek mds
nemzetekétol eltérok lehetnek.

f) Egyeéb targyak. Minden egyes targyat meg kell vizs-
galni, melyek azok a szellemi folyamatok, melyek annak tanu-
lasanal résztvesznek, vagyis el kell végezni a targyak tanulasa-
nak lélektani elemzését. Ennek alapjan és a tapasztalati adatok
Osszevetésével meg lehet keresni a tantargyak kozotti rokon-
sagot abbdl a szempontbdl, hogy mily kozos szellemi miikodé-
seket kivannak s ennek folytdn az egyik tantargybol tett eld-
haladds melyik masik tantdrgyban tett eléhaladést teszi valo-
sziniivé. Ez egyrészt felhivja a figyelmet a gyermeknek egy
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targybol mutatott esetleges kiilonos sikertelenségére s az okok
kutatasara serkent, masrészrél a tanitas sikerének vagy siker-
telenségének mértéke is lehet és igy a tanitds ellendrzését is
szolgélja.

Az Osszefoglald vizsgalatok modjai a tanitok egyéni diffe-
rencidibol kifolyd valtozatokat mutatjak; nincs olyan formu-
lank, melynek alapjan a vizsgalatok eredménye egyforma ér-
tékli s ezaltal Osszehasonlithatd lenne. Szerkeszteni kell tehat
minden targy és minden osztaly szamdra olyan szobeli vagy
irasbeli format (pl. kérdések ¢és feladatok természete, mennyi-
sége, a feladatra szant id6 stb.), melyben a vizsgalati anyag
varialhato, de minthogy a forma s ezzel egyiitt a teljesitmeény
mennyisége megkozelitoleg meg van hatarozva, a vizsgalat ob-
Jjektiv elbirdlasara allando zsinormeértékiil szolgal.

g) Miivészeti targyak, tigyességek.

Rajzolas. A rajztanitdsnak a didaktika szerint kétféle célja
van: az alkotds és kifejezés készségének, masrészrdl az izlés-
nek a fejlesztése. A rajzolast illeté gyermeklélektani ismere-
tekre nézve becses munka Nagy Ldaszlonak Fejezetek a gyer-
mekrajzok 1¢élektandbdl c. konyve (25). E konyv bevezeté-
sében mondja a szerzd, hogy ,,célttévesztett dolog volna csu-
pan azon eredményekkel allani eld, melyeket idegen gyerme-
kek rajzainak vizsgalatdbol kaptak, mikor teritett asztalként
fekszik eldttink a magyar gyermek mivészete, melynek févo-
nasai ugyan megegyeznek a vilag Osszes gyermekeinek rajzai-
val, de vannak specialis vonasai is. A gyermekek a rajzaikat a
sajat kornyezetiikkb6l meritett elemekbdl szerkesztik Ossze. A
magyar gyermek rajzain tehat visszatiikr6zédnek a mi csaladi,
népi €s nemzeti €letlink fobb vondsai“. E feladaton kiviil, amit
Nagy Laszlo kifejez, ugyancsak az 6 kutatdasaibol kaphatunk
osztonzést arra a munkdra, hogy a magyar rajztanitisnak a
gvermeklélek ismeretébol fakado elveit megtaldaljuk. igy pl.
megallapitja Nagy Laszlo, hogy a gyermek kb. 10 éves korig
nem tud és nem szeret természet utdn rajzolni. E megallapita-
sokat a tanterv a részletes kifejtésnél mind felhasznalhatja, pl.
az elemi iskolai rajztanitds modszerében olyan modokat kell
ajanlani, melyek tobb alkalmat adnak az inkdbb képzeleti ter-
mészetli kifejezésekre, mint a természetnek a kdzvetlen 1atési
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szemlélet Utjan vald utdnzdsara. Ez azonban csak az atlagra
vonatkozik, egyes esetekben eltérés lehet, minthogy a szellemi
fejlodés eltérd az egyazon kort egyéneknél, a rajzolas kész-
ségének fejlodése pedig szintén a szellemi fejlodés egyik ténye.
Nagy Laszlo Didaktikdjaban (12; 55. o.) hangsulyozza, hogy
a rajztanitdsnak a 7—S8. elemi isk.-i osztdlyokban mar egyéni
iranyt kell' kovetnie. Ez tobbek kozott azt a feladatot roja
rank, hogy amint Nagy Laszl6 mondja: , kisérletek alapjan
megallapitando az egyes gyermekek egyéni rajztipusa s a gyer-
mekek tipikus kiilonbségeik szerint csoportokba osztandok acél-
bol, hogy az egyes csoportok rajztanitasat az egyéni kiilonb-
ségeknek megfelel6 modon rendezziik be“. Nagy Léaszl6 mun-
kajanak tovabbfolytatdsaképen meg kell allapitani ezeknek a
kisérleteknek a targyat, tehat probakat (teszteket) kell szer-
keszteni a rajztipus kénnyii és gyors elbiralasara. Ezeket a pro-
bakat természetesen a gyermekrajzokbdl levont tanulsagok
szerint lehet felépiteni.

A masik feladatnak, az izlés fejlesztésének lélektani szem-
pontjai még nagyjabol hidnyoznak, a kutatdsok tobbnyire csak
az alkotoerd fejlodésére terjedtek ki. Valoszint, hogy itt is kor-
szakokat lehet megéllapitani és e korszakok jelleme szerint ala-
kulhat azutan az izlés fejlesztésének anyaga is. Feladat itt az
izlés fejlodése korszakainak és az ennek megfelelo tanulmanyi
anyagnak megallapitisa. Ez a kutatds tampontot fog adni a
magyar milvészeti izlés jellemének megallapitdsdhoz is. A ma-
gyar mivészetnek mas népekétél erésen kiilonbozo jelleme a
miivészeti izlés eredeti, sajatos jellemére mutat. Az iskolés-
gyermekeken végzett ilynemi vizsgalatok segitségiil szolgal-
hatnak a jellem keresésében, pl. szinOsszedllitdsi probak, ami-
lyeneket kiilfoldon is végeztek. (26; 173. 0.)

Zene. Annak eldontésére, hogy a magyar igazdn oly kii-
16n6s zenei érzékkel bird nép-e, mint ahogy azt kiilfoldon tart-
jék, tampontul szolgalhatnak a gyermekek zenei képességére
vonatkoz6 adatok. Meumann emliti pl., hogy az Annaberg-i is-
kolak statisztikdja szerint az ijonnan jott tanulok koziil 20%
tudott egy dalt szabadon elénekelni és csak 36% tudott egy
dalt vagy dalrészietet mintaéneklés utan énekelni. Ilyen és még
bdévebb adatokat kell szerezni a magyar tanulora nézve is.

A zenei tehetség emellett a tehetségvizsgalatoknak is egyik
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targya. Tudnunk kell tehdt a zenei tehetség ismertetdjeleit.
Elemzés utjan megallapitando, hogy mely képességek jelente-
nek az atlaghol kiemelkedo zenei tehetséget a kiilonbozo élet-
korokban, vagyis meg kell keresni a magyar gyermek zenei
fejlodesi ritmusat. A muvészi készségeknek teszttel valo vizs-
galata Amerikaban mar folyik, kiilonésen nevezetesek a Sea-
shore egyetemi tanar altal szerkesztett tesztek.

Az iigyességeket Amerikdban u. n. ,jobanalysis“-nek ve-
tik ald, melynek soran valamely tevékenységet aprora kovet-
nek minden mozzanatiban. Ezeket az ismereteket a tanitasban
ugy hasznaljak fel, hogy a kiilonb6z6 mozzanatokat olyan sor-
rendben gyakoroltatjdk, amilyent az egyes mozzanatokhoz
sziikséges motorikus koordindci6*) mindig Osszetettebb és szo-
vevényesebb volta kovetel. Ezenkiviil felhasznalhatok ezek az
analizisek annak megvizsgéalasara, hogy kinek milyen ligyes-
ségre mennyi eredeti hajlamossdga van. Az iligyessegek vizs-
galata lehet nalunk is sajatos feladat, pl. ilyen az, hogy a gép-
iras tanulasaban mily betiikombinaciok gyakorlasa hozza a leg-
jobb eredményt.

h) Tankonyvek. A tankonyvszerkesztés lélektani alapja-
nak lerakasa is a neveléslélektan feladata. A tankonyv tényezoi:
az anyag, az anyag eldadasa, nyelvezete, az illusztraciok,
nyomtatas, kiils6 forma, mind kiilon meggondolas targya. Az
anyag lélektani szambavételének szempontja: az illetd életkor
szellemi fejlodési fokaval valdé egybehangzéas. E szempontnak
azonban mar a tanitasterv készitésénél érvényesiilnie kell, azért
a tankonyvre nézve e szempontok alkalmazasa nem lenne kii-
16n feladat. Amde a tankonyv mindig tartalmaz olyan aprobb
részleteket, példakat stb., melyek a tanitistervben nincsenek
kiilon meghatarozva s igy a tankonyvszerkesztésnek ujra be
kell allitania ezt a szempontot. A masik tényezd, az anyag elo-
addsa ¢és a nyelvezet Osszefligg a gyermek logikai gondolko-
zasanak ¢és beszédének fejlodésével. A neveléslélektan mind-
kettdt vizsgalat targyava teszi; ennek eredményeit fel lehet
hasznalni a tankonyvszerkesztésben. Gyakran eléforduld je-

*) Motorikus koordindci6 — mozgasi Osszerendezettség. Ez alatt
értjik az ember egyes, killoniéle mozgasainak olyan sorrendét, vagy olyan
mozgascsoportokat, amelyek valamely cselekvés végrehajtasara a legked-
vezObbek vagyis legeredményesebbek.
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lenség, hogy az iskolasgyermek nem érti azt a szoveget, me-
lyet tanulnia kell. E jelenséget részletesen vizsgalva rajoviink
néha arra, hogy nem a targy idegen elétte, csak a kifejezése-
iket nem érti, mert azok az illetd kora gyermek szokincsében
nem fordulnak eld, vagy csupan a szofiizés idegen eldtte, mert
eltér azoktdl a beszédalakoktdl, melyeket hasznal ¢élébeszé-
dében.

1) Tehetségesek kiilon tananyaga. Az iskolanak gondos-
kodnia kell mindennemi szellemi képességgel bird tanuld szel-
lemi sziikségleteirdl s igy a tehetségesekérdl is. A magyar is-
kolak tobbnyire nem szamolnak ezzel a kdvetelménnyel, mert
a kivald tehetségli tanulotol is csak az atlagnak szant anyagot
kivanjak. Az atlagon feliili tanulok az iskolatdl csak ritkdn
kapnak Osztonzést tovabbi fejlodésiikre. A tehetségeseknek ak-
kor kezdtek kiilfoldon kiilon tananyagot szerkeszteni, mikor
szamukra kiilon osztalyokat, csoportokat szerveztek. Ez a tan-
anyag kétféle volt, vagy mennyiségi kiilonbséget mutatott,
vagy mindségit. E1obbi esetben az atlaganyagot gyorsabb tem-
péban dolgozta fel, utdobbi az atlaganyag mellett Osszetettebb
feladatokat is adott és részletesebb ismeretet nyujtott. Egyes
amerikai iskolak, hogy az egyén szabadsagat ne korlatozzak,
csak eszméket adtak a munkélkodasra, u. n. suggestion-okat,
melyek koziil véalasztani lehetett. Méasok hetenként 1—2 orat
u. n. hobby-oranak hasznaltak, ez id6 alatt mindenki azzal fog-
lalkozott, amiben kedvét lelte. A tehetségesek tananyagallak
gyorsitasat arra a l¢élektani tényre alapitottdk, melyet Binet
allapitott meg, hogy t. i. a gyengetehetségli gyermek képessége
egyenld egy fiatalabb normdlis gyermek képességével. Ennek
parhuzamaként allitottak fel azt a tételt, hogy a tehetséges
-gyermek képessége egyenld egy idosebb normalis gyermek ké-
pességével. A tehetségesek tananyaganak megallapitdsa-
hoz még igen sok kutatds sziikséges, a tehetséges tanulok ér-
deklodési kore, munkamodszerei stb. mind kiilon pontos és ki-
lerjedt vizsgalatot kovetelnek.

3. A tanitas koriilményei.

a) A tanito munkajanak ellendrzése. Azokban az utasita-
sokban, melyeket a tanitasi munka ellendrzésére rendelt szer-
veknek adnak, a neveléslélektani szempontok egyaltaldban nem,
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vagy csak igen csekély mértékben talalhatok meg. Ilyen neve-
Iéslélektani szempont elsésorban annak vizsgalasa, hogy a ta-
nitast tdmogatjak-e neveléslélektani ismeretek. Ez a szempont
a tanitotdl az osztalyara és annak tagjaira vonatkozo pontos
ismereteket kivan. igy pl. bizonyos modszerekkel meg lehet
allapitani, hogy az osztdlyban a jo tanitis mellett hany szaza-
lék az, mely a tanitdasi anyag birtokaban van akkor, ha a ta-
nulok csoportositisa tehetségre valo tekintet nélkiil torténik
és hany akkor, ha kiilonleges hajlandosagok szerint vannak a
gvermekek csoportositva. Ezt egyarant meg kell allapitani va-
rosi, falusi gyermekre nézve. Ha megvan ez a norma, akkor
a feliigyelet is megbizhaté alapra épithet. A tanitdé vagy tanar
munkajanak elbiralasa igy objektiv alapot nyer.

A tanitonak az osztalyra vonatkoz6 ismeretei fel kell
hogy olelj¢k a tanuldk érdekldédési tipusait is. Nagy Laszlo
mondja példaul, hogy a tanitonak tudnia kell, az osztalyban
mekkora csoportok képviselik az eérdeklodesi tipusokat (szub-
jektiv, objektiv, aktiv).

Feldolgozhatok itt a neveléslélektan azon eredményei is..
melyeket a tanitd pillanatnyi eljardsaban lehet értékesiteni.
Ilyen az a torvény, melyet Nagy Laszlo vezetett le érdeklodés-
vizsgalataibol (27; 160. o.): ,,A magoktdl érvényre jutott mel-
lékmotivumok felhasznélasabol folyik a tanitas hajlithatosaga
s a kiils6 viszonyokhoz és a gyermek egyéniségéhez valo illesz-
tése. Viszont a mellékfaktoroknak a fOdmotivum ald rendelése
a tanitas egységét hozza létre™.

E téren altaldban a feladat azoknak a pontoknak a fel-
kutatdsa, amely pontokon a tanitéi eljaras a neveléslélektan
mar megallapodott tételeit érinti. Ezeket kell a feliigyel6l ut-
mutatds szempontjaiva tenni.

Kivanatos, hogy a tanitonak minél tobb neveléslélektan!
ismerete legyen. Meg kell azonban dllapitani azt a minimumot,
mellyel minden tanitdassal foglalkozo egyénnek, tanitonak, ta-
narnak birnia kell. Ezt a minimumot le lehet vezetni azon ne-
veléslélektani eredmények vizsgalatabol, melyek ismerete a ta-
nitoéi eljarast legjobban befolyasolhatja, figyelembe véve azo-
kat a folyamatokat, melyek a tanitotol fliggnek. Példa erre a
tanitdsi anyag beosztisa a legkisebb idd-egységekre, egy ora
vaey félora eltoltésének modja. Itt a tanitonak tudnia kell a
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gyakorlas torvényeit, a faradas torvényeit stb. A munkaered-
ményre vald torekvése kdzben magat a normakhoz kell tarta-
nia, melyek megszabjak, milyen iskoldban milyen Osszeallitast
csoporttol mennyi kovetelhetd. Ismernie kell példaul minden
egyes tanuld szellemi képességét €s megitélni tudni, hogy az
illetd tanulé munkalkodasa szellemi képességeinek megfelel-e,
azt meghaladja, vagy azon alul marad. A szellemi képességet
itt altaldnossdgban értjiikk, nem szétkiilonitve egyes szellemi
képességekre. Az egyes szellemi képességek a tehetségesség
kérdéseit vetik fel, amirdl késébb, a tanuldk csoportositasanal
lesz szd. Itt inkdbb az értelmességre gondolunk. Ennek vizsga-
latara Eltes Matyas a Binet—Simon-féle teszteket*) magyarra
iiltette at. E tesztekkel folytatott magyar vizsgalatok még min-
dig nincsenek kiterjesztve olyan széles korre, hogy abbol zsi-
nérmértékeket lehetne felallitani s igy a magyar normak még
mindig hidnyoznak. Elso és siirgds teendo volna tehdat a ma-
gyar értelmességi normdk felallitasa. Ez magaban foglalna ku-
tatdsokat azirdnyban is, hogy az értelmesség legjellemzdbb is-
mertetdjelei megallapittassanak, ami az értelmesség pontos
meghatarozasat tételezné fel. Ilyen kisérletek torténtek is, al-
taldban Stern ismert meghatarozasat fogadjak el. Nalunk Fabri
Karoly Lajos kisérelte meg az értelmesség kritériumat felalli-
tani. (28.)

A tanitonak szant neveléslélektani tudnivalok listajanak
hozzéavetdleges vazlatat a kovetkezokben adjuk:

Egyén ismerete: Szellemi képesség altaldban és kiillonds
szellemi képességek. Fizikai és fiziologiai allapot és ennek vi-
szonya a szellemi allapothoz.

Osztdly ismerete: Atlag (normak, tipuscsoportok).

Tanitoi eljaras: 1d0 tagozasa. Anyagelrendezés. Tanulo

tevékenységének iranyitasa.

b) Tanulok csoportositasa.

Kétféle csoportositasrol lehet szo: az egyik ugyanazon is-
kola kozonségének elosztasa kiilonbdz6 csoportokba kiilonb6zo
szempontok szerint, ez a szétdgazas u. n. differencialas, a ma-

*) Teszt annyi, mint proba. A teszt probafeladat, mely képességet
vagy adottsagot probal ki. A ,teszt“ kifejezés nemzetkozivé valt, azért itt
is ezt hasznaljak.
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sik egy-egy, az atlagbol kivalo tehetséges vagy gyengetehetségii
tanulonak az iskolabdl valo kiemelése és a megfeleld isko-
laba valo athelyezése. Ez az u. n. tehetségkivalasztas, illetdleg
a gyengetehetségliek iskolazésa.

a) Differencialds. Amerikaban altaldnos a torekvés arra,
“hogy a gyermekeket tehetségiiknek megfelelden tanitsak. Ezt
részint egyéni kezeléssel, részint kiilonbozd csoportokba valo
osztassal igyekeznek elérni.*) A csoportokba vald osztds mod-
janak két féiranya van, azok, melyekrdl mar szolottunk: vagy
a tanitasi id6 az, melyben differencidlnak, tehat egyik csoport-
tal révidebb 1d0 alatt végzik el az anyagot, mésikkal hosszabb
1d6 alatt; vagy a tananyag mennyiségében vagy tanitasanak mod-
jéban lathat6 a differencialas. Nalunk ez a kérdés meég alig ke-
riilt el6. Nincs bizonyitva az, hogy az egynemii, u. n. homogén
csoportositas mellett nagyobb eredményt lehet elérni, de nincs
bizonyitva az sem, hogy a kiilonnemi, u. n. heterogén csopor-
tositds mutat jobb eredményt, valamint az sincs bizonyitva ki-
sérleti modon, hogy egyforma eredményt mutatnak a tanulok,
akarhogy vannak csoportositva. Pozitiv és negativ bizonyité-
kokat kell szerezni tehdat a homogén és a heterogén csoportosi-
tas mellett, kisérleti osztdalyokat kell szervezni és az eredmé-
nyeket évekig figyelemmel kisérelni. Ennek tanulsdga alapjan
indulhat meg a differencialas, vagy pedig, ha az eredmény ugy
mutatja, elvethetd. Tovabb kell azonban keresni azokat az is-
kolai kornyezetben rejld tényezdket, melyek az egyéni képes-
ség szerint valo foglalkozast eldsegitik vagy hatraltatjak.

A csoportok eredményeire vonatkoz6 kutatas vazlatos
programmja a kovetkezo lehet:

heterogeén csoportok atlaghoz kozel 1évo tagjainak elo-
lialadéasa; tehetséges tagjainak el6haladasa; gyengébb tehet-
ségli tagjainak eléhaladésa;

homogén csoportok atlaghoz kozel 1évo tagjainak eléhala-
dasa; tehetséges tagjainak el6haladasa; gyengébb tehetségli
tagjainak el6haladasa.

A kiilonbozd csoportok eredményei természetesen Ossze-
vetendok.

*) Németorszagban legismertebb az u. n. mannheimi rendszer, mely

atlagaban foglalja a kozépszerliek és tehetségesek osztalyait és a kisegitd
osztalyokat.



122

a) A tehetségkivdlasztas és a tehetségesek iskolaztatisa
a mai idok nevelésligyének egyik leginkabb el6térben allo kér-
dése. Az amerikaiak a rendes iskoldk keretében igyekeznek a
tehetségesek sajatszerli tanitasanak kérdését megoldani, a né-
metek pedig kiilon e célra szolgald iskolakat szerveznek. A
problémanak neveléslélektani targyaldsa eldtt még a tudo-
manypolitikanak kell a célkitiizést elvégezni és megallapitani,,
hogy a nemzet jelen gazdasagi és miiveltségi allapotaban meny-
nyit kell aldoznia a tehetségek kimiivelésére és azt milyen
aranyban kell elosztani a kiilonb6zd tehetségeknek megfeleld
hivatasok kozott. Ezutan kovetkezik a neveléslélektan szerepe.
Ennek tevékenysége kétféle: egyik a tehetség megéllapitasa*
masik a.tehetség-iskoldzas modjanak meghatarozasa.

A tehetség megallapitasa két kérdést foglal magaban: me-
lyek azok a lelki képességek, melyek a tehetséget teszik és
hogyan miikodnek, és masodszor, ezek milyen életkorokban je-
lennek meg. A két kérdés egymassal Osszefligg, amennyiben az
iddsebb gyermekben torvényszertien jelenlévd lelki képesség
fellépése a fiatalabban sok esetben a tehetség jele. Amerikaban,
ezt mindjart ismertetdjelnek is veszik. Meg kell azonban a kér-
dést kozelebbrdl is vizsgdlni, mert tehetség alatt nemcsak re-
produktiv*) szellemi munkara vald képességet értiink, hanem
kreativ miikdodésre is és ennek az értelmi allapot nem
egyetlen tényezdje. Az elsé tehat a tehetségességi té-
nyez6 megkeresése. H. Lemke (6; 18. 0.) szerint a tehetség
harom tényezon all: ezek szellemi tényezdk (Arbeitsstoff),
energetikai tényezok (Arbeitsdrang) és egy bizonyos érzelmi
tonus, mely egyes teriileteket az Ennel valé kapcsolatban
hoz- felszinre. Népszerlien: gondolkodas, érzés, akaras. Hozza-
teszi még, hogy ezek a tényezdk nem egyforman vannak ki-
fejlodve az egyes népeknél. Példaul a francidknal uralkodik az.
érzelmi tonus, az angoloknal az akarati tényezd. 4 mi felada-
tunk a magyar tehetségek tipusainak psychogrammjat**) el-
kesziteni. Ilyen pl. Révész Gézanak Nyiregyhazi Ervinrdl irt
tanulmanya.

*) Reprodukcioé alatt, mint altalaban, itt is valamely meglévonek
ujra valo eldallitasat, utanzasat, kredcio alatt pedig teljesen ujnak alko-
tasat értjiik.

**) Psychogramm: egyének vagy tipusok Osszes szellemi vonasai-
nak egyiittes képe.
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Ha a gondolkodast, érzést, akarast, mint a tehetség té-
nyezOit akarjuk vizsgalni, akkor talalhatunk olyan Osszetett te-
vékenységet, mely ezt a harmat egy miikddésbe olvasztja 0sz-
sze ¢s ez a produkcio, vagyis teljesitmény. Ha ragaszkodunk a
lelki miikddések olyan felfogdsahoz, mely azokat mint helyzet-
visszahatas-viszonyokat magyarazza, akkor a reprodukcidt
nézhetjiik ugy, mint kiils6 helyzetre adott visszahatast, a pro-
dukciot pedig, mint belsé helyzet altal eléhivott visszahatast.
A belsd helyzetet pedig a gondolkodas, érzés, akaras hatarozza
meg. Ha tehat a produkcié mintegy kifejezési forméja a tehet-
ségnek, a tehetségvizsgadlatok anyaganak és szempontjanak
megkeresését célzo kutatas egyik szempontja lehet annak ku-
tatdsa is, hogy mily jegyek kiilonboztetik meg a produkciot a re-
produkciotol. Ez az elébb emlitett belsé helyzet vizsgalata, pl. ha
a gyermek rajon egy altala még nem ismert, de egyszeri és al-
talaban ismeretes szamtani miveletre, magatol, anélkiil, hogy
erre kiilsé inditast kapott volna, biztosabb jele ez a tehetség-
nek, mint pl. egy olyan rajz, mely nem kozvetlen latasi él-
ménybdl szdrmazott, hanem kozvetettbdl, habar kivalo telje-
sitménynek latszik is. Spranger mondja (20; 266., 270. o0.): ,,A
kutatd 0Oszton, mely hatirozott és hatarolt tudas-teriiletekre
nagy erdvel hatol be, majdnem mindig utalds egy specifikus
szellemi irdnyra, mely ritkdn tiinik el Ojra. Ez altalaban hata-
rozott tudomanyos hajlamnak ¢és tehetségnek is jele. Ide kell
kapcsolddni a tehetségvizsgéalatoknak, nem pedig mestersége-
sen kikészitett, a lélek- és milieu-strukturatol teljesen elszaki-
tott absztrakt tesztekhez®. . . . ,,Ha az ifjunak egy hatarozott te-
riilleten a ténytudas felé¢ kielégithetetlen Gsztone van, ez mindig
differencial-1élektani ismertetdjel és egészen sajatsagos kutatd-
iranyra mutat. (Itt jelentkezik a jovoé pozitivistadinak tipusa, az
egyes tudoményok irant érdeklédd tudos.)™

A tehetségkutatasnak mdasik szempontja lehet az, hogy
mivel a tehetség érvényesiilése a kiilsé koriilmeényektol is fiigg,
milyenek azok a reakciok, melyeket a tehetséges gyermek ad a
kiilsé helyzetre. Ebbol a szempontbol hasznosak lehetnek a tesz-
tek. Tesztek felallitasa, a magyar viszonyok szem elott tarta-
saval a kutatas dolga. 1devagd példaul szolgaljon a berlini Be-
gabtenschule-k felvételi vizsgélatanak tehetségvizsgalati anya-
ga: (29; 201—202. o0.)
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L. Figyelem és koncentraciora vald képesség kozvetlen €s
reproduktiv anyagnal:

A) Tartos fesziiltség.
B) Eltérithetdség és tobbfelé vald iranyitas.
@) Féaradékonysag.
II. Emlékezés:
A) Uj anyag felvétele:
L. Ertelmetlen anyag.
2. Ertelmes anyag.
B) Jelenlévd diszpozicidk allapota, azok készenléte és
miikddése.

1II. Kombinéacio:

A) Szemléleti kombinacio.

B) Intellektualis kombinécio:

L. Ko6tott kombinécid.

2. Szabad kombinécio.

Iv. Fogalomkor:

A) Meglévd fogalmak alloménya és hasznalhatosaga.

B) Uj fogalmi viszonyok képzése:

L Lényeges kikeresése adott elemekbdl.

2. Ko6z0s elemek kikeresése egy sor adott elemeibdl.

3. Egy vagy tobb sor tagjai kozotti funkcionalis vi-
szony felfogasa.

V. itéloképesség:
A) Altalanos itéletek:
L. A koriilmények targyi értékelése alapjan,
A lelki beleérzés alapjan.

3. A tények szakszeri 1élektani értékelése alapjan.
B) Egyes esetek megitélése:
L. A legvaloszinlibb megragadasa.

. A legcélszerlibb megtalélésa.
3. A valosziniitlen ¢és lehetetlen kritikaja.
VL Szemlélet és megfigyeldképesség:

A) Szemléletre vald képesség a valosdgban ¢és nyelvi ki-
fejezésben.
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B) Megfigyelés ¢lessége és termékenysége a  kategoriak
felallitasanal:

1. Targyakrol ¢és ismertetdjegyeikrol vald  itélet  ké-
pek alapjan.

2. A tapasztalas-nyuqjtotta  felismerés analizis ¢€s szin-
tézis alapjan a valosagban.

A tehetségvizsgalat masik szempontja a produkcio és a
reprodukcid elvélasztdsdnak 'kritériumait nem magéban a tel-
jesitményben keresi, hanem a teljesitmény eldzményeiben. Ez
azt jelenti, hogy a gyermek kornyezetét vizsgdljuk, mennyiben
szarmaznak onnan indit6é hatasok a gyermekre €s mennyi anya-
got ad a gyermek szellemi fejléddéséhez. Pl. Kerschensteiner a
rajz-tehetség vizsgdlatanal arra a korilményre is figyelem-
mel volt, hogy volt-e a gyermeknek képeskonyve. Spranger
mondja (20; 69. o.), hogy a gyermek kolt6i termékeinek meg-
itélésénél tekintetbe kell venni az eredetet, pl. a zsidd fajnak
tudvalevileg mas a fejlodési ritmusa. Minél alacsonyabb szel-
lemi szinvonalon all a kornyezet egy tehetségesnek latszo
gyermek esetében, anndl biztosabban lehet a tehetségre kovet-
keztetni. A magas szellemi szinvonalon allo6 kornyezetbdl ki-
kertilt, tehetségesnek latszoé gyermek bizonyulhat valddi tehet-
ségnek, de, mint sok esetben tapasztalhatd, bizonyulhat fél-
tehetségnek vagy altehetségnek is.

Tovabbi szempont a gyermek egészségi allapota. Meg kell
allapitani, hogy melyek azok az esetleges pathologids allapo-
tok, vagy azok a fogyatékossagok, melyek nem hatraltatjak az
egyént szellemi erdinek kifejtésében.

Ha rendelkeziink majd a tehetségesség fokmérdivel és
ennek alapjan majd tomegvizsgalatokat lehet végezni, a tOmeg-
adatok feldolgozasaval meg fogjuk tudni, hogy a magyar isko-
lasgyermekek hany szdzaléka mondhato altalanos és kiilonos
iranyban tehetségesnek, egy osztilyban hany a tehetséges ta-
nulo atlagban, fiuk és lanyok kézott milyen az arany stb. Binet
¢s Simon példaul ugy talaltdk, hogy 203 3—12 éves parisi is-
ikolasgyermek koziil 103 latszott normalis tehetséglinek, 42
gyermek egy évvel elére volt, 2 gyermek két évvel eldre, 44
egy évvel hatra, 12 két évvel hatra, vagyis a fele normalis szel-
lemi ¢életkorban volt, tehat normadlis intelligenciaju, 44-en
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elébbre voltak és 56-an hatra. Nalunk Eltes Matyas végzett ha-
sonlo vizsgalatokat. Ezeket, vagy mas, szellemi képesség mé-
résére szolgald vizsgdlatokat széles korre kiterjesztve kellene
folytatni.

A tomegadatok vezethetnek arra is, hogy a kiilonféle te-
hetségiranyok kozott korrelaciot™®) keressiink. Amerikdban nagy
a torekvés erre, olyan sémat probalnak felallitani, mely min-
den esetben zsinormértékiil szolgaljon. Ha ezt nem lehet is el-
érni, minthogy a természet szamtalan valtozatat sémakba nem
lehet szoritani, de szolgéal ez a tipusok feléllitasara. Tipusokra
pedig sziikség van, hogy az egyénre vonatkozo itélkezés hat-
terét képezzék, allanddo mértéket nyujtsanak, amelytdl vald
egyéni eltérés segiti az egyén jobb megismerését. Ilyen rokon-
sagokat keresnek a tehetségesség és kiilonféle lelki vondsok
kozott is. Minthogy éppen van olyan magyar munka, mely az
érdeklddeés természetének ismeretét vitte eldre (Nagy Laszlo-
nak a gyermek érdeklddésrdl irt munkaja, 27), ennek tovabb-
folytatasaképen feladatunkka tehetjiik annak kutatasat, hogy
mi a viszony az érdeklodés és a tehetségesség kozott. llyen,,
a tehetségességgel rendesen egyiitt jarod jelenségek hivhatjak
fel a figyelmet a tehetségre. Ezek a korrelacio-kutatds alapjan
megallapitott jelek a kdnnyen kezelhetd mértekek, melyek alap-
Jjén meg lehet ejteni az elézetes kivalasztast, ezutan kovetkez-
het a részletes vizsgalat. Nem lenne ugyanis gazdasagos elja-
ras, ha az iskola egész kozonségét részletes vizsgalat ala ven-
nok, hogy a tehetségeket megtaladljuk. Ennek az eldzetes ki-
vélasztasnak azonban megbizhatd és igazolt kritériumok alap-
jan kell torténnie és erre szolgalnak a korrelacio-tanulmany
eredményei.

A tehetségre vonatkoz6 tOmegadatok gyiijtése torténhetik
abbol a célbdl is, hogy megtaldljuk az egyes hivatasok, foglal-
kozasok kiilonleges ratermettség! tényezdit. A mechanikai fog-
lalkozasok korében a psyohotedhnika nagy eredményeket hozott
annak megallapitdsdban, hogy az egyes foglalkozdsok milyen
képességeket kivannak. Fohn Tibor a Psychotechnikai alkal-

*) Korrelacio a statisztikai tudomanynak egyik, sajat modszereivel
végzett megallapitasa. Jelenti két jelenségcsoport Osszefliggését oly maddon,
hogy egyik jelenségbdl az Osszefliggés mértékének megfeleld valosziniiséggel
lehet a masik jelenségre kovetkeztetni.
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rnassagvizsgalatok modszerei c¢. munkajaban (30) emliti, hogy
a munkaadd laboratériuma tudja azt, hogy valamilyen munka
elvégzésére milyen képességek sziikségesek. Kevesebb ilynemii
ismerettel rendelkeziink azonban a szellemi foglalkozasokat,
hivatasokat illetleg, igy pl. keveset tudunk arrél, hogy a tu-
domanyos palyak altalaban és sajatosan milyen képességeket
kivannak meg. igy sziikségessé valik annak kutatasa, hogy a
magyar kozéleti, hivatali stb. tevékenység milyen kiilonleges
ratermettsegi tényezoket kivan meg.

A tehetség kérdéséhez tartozik az egyes tantargyak ta-
nulasdnak 1élektani elemzése is, melyrél mar elébb szoéltunk.
Az egyes targyak elemzése soran, az azok keretében eldfordaulo
teljesitmények skalajat fel lehet allitani. Ennek felso fokait a
tehetség jeleinek leket venni. igy boncolta pl. Meumann a rajz-
keszség tényezOit, Kerschensteiner pedig a rajz-készség fejlo-
désének fokait allapitotta meg, ami a rajz-tehetség megitélé-
sére tdmpontot nyUjt. Kutatni lehet tovabba, hogy a tehetség-
nek mily tipusai vannak, pl. szamolo tehetség, forma-tehetség,
szin-tehetség stb.

Ide tartozik az a kérdés is, hogy a tehetségesség tényezoi
mily életkorokban jelennek meg. Kétségtelen, hogy a tehetség
egyik jele: valamely szellemi képességnek az atlag kornal
elébb valo kifejlddése. (A késébb jelentéktelenné valod csoda-
gyermekekkel szemben jo példakat is lehetne idézni, pl. Mozart.)
Meg kell tehat dllapitani, hogy az egyes lelki miikodésre valo
képességek atlagban milyen életkorokban jelennek meg s ez
- egyszersmind hozza fog jarulni egy magyar fejlodési lélektan
kialakuldsahorz.

A tehetség lényegének meghatdrozasa utdn a tehetség is-
kolazasanak nevelési feladatait kell feldllitani. Ide tartozik eld-
szOr az iskolaszervezeti kérdés, annak kutatdsa, hogy milyen
keretben torténjék a tehetségesek iskoldzéasa. Err6l a csopor-
tositas cime alatt mar volt sz6. A tehetségesekkel vald egyéni
foglalkozast, a tehetségesek osztalyanak vagy iskoldjanak anya-
gat pedig a tananyag c. fejezetben targyaltuk.

A gyengetehetségliek iskolaztatasaval itt nem foglalko-
zunk, mert ez a pedagdgianak a pathologiat érintd teriiletére
tartozik, melyre ez a tanulmany nem terjed ki.
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c) Tanitas ideje és a targyak egymdsrakovetkezésének
rendje. Orarend.

A kutatds célja itt az, hogy a targyakat egymashoz vala
viszonyukban vizsgalja és kideritse, milyen hatassal vannak
egymasra a faradds és a koncentracid, illetdleg érdeklddés
szempontjabol.

A faradas mérésére sok kozvetlen és kozvetett kisérlet
tortént. Ezek eredményeit fel lehet hasznalni tovabbi, kiilonle-
ges viszonyainkat illetd kisérletekre. Megallapitottak, hogy
egyes targyak sokkal nagyobb mértékben farasztanak, mint
ahogy azt a kozfelfogas tartotta. Pl. a testgyakorlds, melyet
eddig iidiilésnek szantak, nagy mértékben csokkenti a szellemi
¢lénkséget, tehat nemcsak testileg, de szellemileg is féraszt.
Valészinii azonban, hogy itt a klima, faj stb. szerint némi val-
tozat mutatkozik. Meg kell vizsgalni, hogy nalunk milyen mér-
tékben hat a testi faradsag a szellemire és viszont és ezt a vizs-
galatot a kiilonbozo tipusu (falusi, varosi stb.) gyermekek sze-
rint kiilon kell 6sszegezni. A faradas intravariacidkat is mutat,
azaz egy-ugyanazon egyénnél, ugyanazon feltételek mellett kii-
16nb6z6 lehet a faradéasi fok az évszakok, napszakok szerint,
vagyis a gyermek teljesit- és befogadoképessége az év és nap
folyaman hullamzast mutat. Errevonatkozé méréseket eszko-
zoltek Schuyten, Lobsien és Lay és megallapitottdk a hullimok
mélységi és magassagi pontjait a kiilonb6zé idépontokra nézve.
Ily méréseket a magyar gyermekre nézve is el kell végezni. A
napi hullamzésra vonatkozolag Thorndike azt tapasztalta, hogy
a korabbi és a késobbi (déleldtti és délutani) tesztek eredménye
vagy semmi, vagy csak nagyon csekély eltérést mutatott. (31;
313. o.) itt azonban tekintetbe kell venni az amerikai iskolai
1d6t. A magyar viszonyokban is meg kell vizsgalni a kérdést.

A faradas kérdésével kapcsolatos a tllterhelés kérdése.
Tulterhelésrdl csak a faradas tényének megallapitisa utan le-
het beszélni. A4 feladat itt az, hogy a teljesitmény csokkenésének
olyan szazalékat allapitsuk meg, mely bar a faradasi jelzi, még-
sem von maga utdn karos kévetkezményeket. Ezt a zsindrmér-
téket fel kell allitani és akkor ennek alapjan lehet eldonteni
adott esetben, hogy tulterhelés fennforog-e.

Az orarend Osszeallitdsanak egy masik szempontja az u.
n. koncentraci6. Vizsgalhato ez a tartalom vagy a sziikséges
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szellemi munka szempontjabol. E célbol meg kell vizsgalni, hogy
mely targyak vannak egymassal tartalmi osszefiiggésben, mas-
részrol milyen rokonsdagot mutatnak a szellemi miikodések ira-
nyat illetéleg. Ez utdbbinak egyik részletkérdése, hogy az ér-
deklédés a targyak milyen egymasutdnjaban fokozhato leg-
jobban.

d) 4 gyakorlas (betanulas) idétartama.

A betanulas célja egy-egy képzet vagy képzetcsoport re-
produkciojara (visszaaddsara) vald képesség. Ennek az iskolai
kereteket érintd kérdéseirdl lesz itt szd. Itt targyaljuk a gya-
korlas idejét és ennek beosztasat: A gyakorlds idejének meg-
allapitdsa a gazdasadgossag szempontjabol torténik, hogy t. i.
csak az a lehetd legkevesebb 1d¢ fordittassék a gyakorlasra,
amennyivel a legtobb eredményt lehet elérni. Ebben az is benn
foglaltatik, hogy a gyakorlat ideje Uigy tagoltassék, hogy a gya-
korlatnak egyszer megszerzett hatdsa el ne vesszen. Erre nézve
sok hazai és kiilfoldi eredmény 4ll rendelkezésre. Ranschburg
mondja vizsgélatai alapjan (32; 138. o.): ,,A munkasziineteket
idépontjukra és tartamukra nézve ugy valasszuk meg, hogy
azok a tényleg beallott kifaradasi enyhitsék, de ne gyengitsék
egyszersmind a megszerzett gyakorlat hatasat“. A munkaszii-
netek rendjére nézve kutatdsokat végeztek Schuyten, Weygandt,
Mosso, Bettmann stb. Az eddigi kutatasokat ki kell egésziteni
a magyar iskolai targyakra vonatkozolag; mindegyikre nézve
meg kell allapitani, mennyi a legkevesebb, de eredményre még
kedvezo idotartam egy-egy tanuldsi egység betanuldasdra az at-
lagnal és mennyi az iskolai tanuloknadl tapasztalt maximdlis és
minimalis idotartam.

¢) Az iskolai teljesitmeny elbiralasanak rendszere.

Az iskolai teljesitmény elbiralasa tulajdonképen nem any-
nyira fontos kérdés, mint maganak az iskolai teljesitménynek
kérdése. Az iskolanak, mint a nevelésre hivatott intézménynek
legfobb gondja az eredményhez vezetd folyamatok meginditasa
¢s lefolytatdsa s igy az eredmény biztositdsa. Az eredmény el-
birdlasa azutdn mar nem tartozik a neveld hatdshoz. Tartozik
azonban a neveld tevékenységhez, mert az eredmény elbiralasa,
illetéleg osztalyozdsa a nevelési diagnozis egyik formaja, mely
diagnozistdl fligg a tovabbi eljaras modja.



130

Az eredmény elbiradldsa két szempontbol torténhetik (5;
216.0.):

a) a munka objektiv értékének szempontjabol;

b) a munka viszonylagos értékének szempontjabol (t6bb
teljesitményt 6sszehasonlitva rangfokozat felallitasa).

Az iskolai munka elbirdldsdnak modja 0j irdnyt vett a
nagyaranyu amerikai tesztmozgalommal. Ez az irdny az eddig
gyakorlatban volt u. n. szubjektiv elbirdlasi mddot (a tanito
véleményét) elveti €s helyette az objektiv, a tanitd véleménye
altal nem befolyasolt teszteredményt teszi az iskolai munka
elbiralasanak alapjavd. Az Amerikdban nagy mértekben folyo
tesztelés alkalmat ad tanulsagok levondsara: mig a nagyara-
nyu tesztelésnek mutatkoznak karos hatdsai is, kétségtelen,
hogy ha az osztalyozast egyaltaldban sziikségesnek tartjuk,
objektiv mértékkel kell mémi. Ilyen .objektiv mértékeket nalunk
is fel kell allitani és pedig ennek a munkdnak a mi sajatos vi-
szonyainkbol kell kiindulni. Az amerikai példa 6vni fog benniin-
ket attdl, hogy a tesztek merevek legyenek, valamely zsinor-
meértékkel kell azonban birni. Ezeket a zsindrmértékeket osz-
talyokra, targyakra nézve meg kell allapitani, mint ahogy ezt
mar mas helyen kifejtettiik.

B) Lelki miikodes.
I Lelki adottsagok.

A lelki adottsagok vizsgalatdnak eredményei nagy rész-
ben fognak hozzajarulni ahhoz, hogy a magyar iskolasgyermek
lelki habitusanak képét megrajzoljuk. Minthogy itt tipus felalli-
tasarol van szo, az adatok nagy tomegét kell Osszegylijteni. A
magyar iskolasgyermek lélektani profilja mindmaig hianyzik a
vilag neveléslélektani irodalmabodl. Psychologiai profil felallita-
sara kisérletet tett Rossolimo. Az u. n. Rossolimo-profil*) azon-

*) A Rossolimo-profil a kiilonbdz6 iranyu szellemi készségek méré-
sére 10—10 tesztet hasznal. Az egyéni valtozatok tehat csak 10 arnyalat
kozott mozognak. Az atlagos teljesitmény nincs feltiintetve, egyik szellemi
készségnél lehet a 3., masiknal esetleg a 7. teszt koril, vagyis a 10 teszt-
bél allo sorozatok valdszinlileg nem egyforma nehezek. Ily modon vala-
melyik teszt-sorozatban mutatott magasabb teljesitmény nem jelent maga-
sabb szellemi készséget.
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ban a gyermek szellemi arculatanak nem kielégité képe. Az
egyéni valtozatok gazdasaga nem érvényesiil benne, valamint
nincs kifejezve benne az atlagos teljesitmény, ami egyes eset-
ben, az egyéni teljesitmény értékét megadja. A magyar gyer-
mek psychologiai profiljanak feléllitisdhoz is meg kell el6szor
allapitani az atlagos teljesitmény fokat az egyes szellemi tevé-
kenységekben. Az étlag mindkét oldalan pedig nagyobb Kkiter-
jedésti skalanak kell teret adni. A szellemi egyéniség minden
yonasa igy sem lesz kimerithetd, de a kép mégis differencial-
iabb lesz és a valdsaghoz hiiebb. A psychologiai profil csak
sokagu, hosszadalmas részletmunkak szintézisébol keletkezhet,
ilyen részletmunkak példajaul alljanak itt a kdvetkezok:

a) Kepzetek természete (élénksége, hiisége, gyakorisaga).

A kiilonféle eredetii képzetek (vizualis, auditiv, motorikus
stb.) vizsgalata arra inditott régebbi psychologusokat, hogy
kiilonbozd szemléleti tipusokat allitsanak fel. igy ismeretessé
yalt a vizualis, auditiv, motorikus tipus. Ujabb vizsgalatok ki-
deritették, hogy ezek a tipusok sokkal inkdbb kevertek, mint
azt elébb gondoltdk. S6t Thorndike a tiszta és a kevert tipusok
helyébe csak egyet dllit, a kozombos tipust. (31; 415. 0.) A
régi, u. n. tiszta tipusok hipotézisének velejaroja volt az a fel-
tevés, hogy a kiilonféle érzé¢kek utjan keletkezett képzetek nem
egyforma értékliek, hanem nagyon kiilonbozdk, sét ellentéte-
sek aszerint, amint az illetd egyéni hajlama az egyik vagy ma-
sik szemléleti tipust kozeliti meg. Ezt a feltevést Betts don-
totte meg,*) aki 17 tanult felndétton végzett kisérletet a kiilon-
féle eredetli (vizudlis, auditiv stb.) képzetek élénkségét, hiisé-
gét ¢és gyakorisagat illetéleg. Ebbdl kideriil, hogy a kiilonféle
eredetli képzetek élénksége, hlisége és gyakorisaga korrelaciot
mutat egymassal, ez azt jelenti, hogy akinek élénkek a vizualis
képzetei, annak tobbnyire élénkek az auditiv vagy motorikus
képzetei is és igy tovabb. Egyszoéval, u. n. tiszta tipusrol,
vagyis egy hatarozott képzetformaldsi és megtartasi iranyrol
nem lehet beszélni.

Mindazonaltal, ha csak kdozombos tipus van is, a kozom-
bos tipusnak is van valamelyes szinezete. A nemzet lelki ka-

*) Thorndike idézi Educational Psychology c. miivében 413. o.
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rakterének ismeretébe vag annak vizsgalata, hogy a magyar
gyermek képzeteinek alakulasdban mi a dominalo szinezet és
a kiilonbozd tendencidk hogyan oszlanak meg. Az interindivi-
dualis (egyének kozotti) vizsgalodasok mellett, ami tipusok fel-
allitasara vezethet, Stern szerint sziikség van intraindividudlis
(egyénen beliili) vizsgalddasra is, mert a tipus nem elkiilonitett
lelki tendenciat jelent, hanem valamely hajlamossag uralkoda-
sat a hajlamossagok szerkezetében. A hajlamossagok egymas-
hoz val6 viszonyat minden egyénben kiilon meg kell vizsgalni,
igy példaul, ha valaki fOképen latas Utjan tud képzetet alkotni
s ezzel a latasi tipushoz csatoljuk, kiilon vizsgélat sziikséges
annak megallapitasara, hogy a latasi hajlamossadg mellett mi
mas hajlamossagok (pl. tapintdsi, mozgasi stb.) vannak:- benne
s ezek erdssége hogyan viszonylik a tipushoz vald sorozést el-
dontd, uralkoddé hajlamossadghoz. Ez Iényeges jegye a lelki ha-
bitusnak. Osszefiigg ezzel a tehetségvizsgalatnak az a részlete,
mely azt kutatja, hogy a kiillonb6z6 szellemi tevékenységekhez
— részletesen elemezve — milyen képzetek €s azoknak mely
foka sziikséges.

b) Erdekiédés.

Claparede kifejti (5; 492. o.) az érdeklddés és az erd-
feszités viszonyat. Hogy a szellemi erdfeszités diadalmaskod-
jék a testi anyagnak pl. az agysejteknek a tiltakozasan, mely
a figyelem elterelésében, unalomban, faradasban stb. nyilvanul
¢s a test karbantartdsara torekszik, ez egyediil az érdeklddés
segitségével torténhetik. Az erdfeszités eredménye azutan kar-
potol az erdfeszitésért (31; 71. o.). Az érdeklodés tehat termé-
szetes €s egészséges inditdja és emeldje a szellemi erdfeszi-
tésnek. Ehhez a fontos szerephez képest az érdeklodés miben-
1étét, természetét meg kellett vizsgalni. Az érdeklddés iranyai-
nak kutatdsdban éppen mi magyarok rendelkeziink altalanosan
ismert és elfogadott eredményekkel (27). Nagy Laszlé az ér-
deklodés jelenségét 1élektani elemzés ala vette és az érdeklodés
iranyainak megfeleld tipusokat allitott fel. A gyermeki érdek-
16désre iranyuld tomegkutatdsokat végzett a Magyar Gyer-
mektanulmanyi Tarsasadg, ennek kezdeményezésére Nogrady
Laszlo végzett vizsgalatokat. Tovabbi feladat itt a vizsgalodas
kiterjesztése s a kiilonféle kornyezetbdl jott magyar iskolads-
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gvermek érdeklodési iranyainak megallapitasa, tovabbad, a fej-
lodeéslélektan  korében az érdeklodeés fejlodésében mutatkozo,
esetleges faji vonatkozasu fokoknak kutatasa. Vizsgalat targya
Laszld szerint (27; 187. 0.) a gyermekben nemcsak erdsiteni
kell érdeklddésének alapmotivumat, hanem mas mellékmotivu-
mokat is ki kell benne fejleszteni. Ennek modjara nézve azt
tanacsolja, hogy a gyermek egyéni alapmotivumat kell a tani-
tasban felhaszndlni, illetdleg azt kell kiinduldpontul tenni mas
motivumok kialakitdsdhoz. A nevelésiélektan kutathatja ki,
hogy bizonyos fejlodési fokok tipikus és egyéni érdeklodési alap-
motivumai milyen mds motivumok kifejlesztésére nyujthatnak
segitséget. Ezt megelozoleg és ennek feltételeként ugyancsak
a neveléslélektan feladata olyan mintak és modszerek felalli-
tasa, azaz meghatdrozasa, melyek segitségével a tanulok ér-
deklodési motivumai egyénenként és csoportokat jellemzoleg,
megallapithatok.

¢) Fantdzia.

Vannak modszerek, melyekkel a fantdziat lehet mérni.
(Ebbinghaus [33; 401—459.] és Heilbrunner).*) 4 magyar kuta-
tasok iranyulhatnak a fantazia tipusaira és vizsgalhatjdk azt,
milyen természetii a magyar gyermek képzelete. Ez az iskolas
gyermekektdl nyert adat alapjan volna megéallapithatd és hoz-
zajarulna annak ismeretéhez, hogy milyen a magyar nép kép-
zeletének jelleme. Valoszinli, hogy a népkdltészet képzeleti
elemeinek megismerésében a gyermeki fantazia ismerete tdm-
pontul szolgalhat. Az iskola céljaira pedig hasznos volna a fan-
taziavizsgalat a kiilonleges tehetséget mutaté gyermek kiva-
lasztasanak esetében. A fantdzia-vizsgélat anyagat, modszerét
stb. a neveléslélektan kutatas van hivatva meghatarozni.

d) Kiilonds hajlamok.

Itt ismét a tehetség vizsgalasarol van szo és pedig a te-
hetségnek valamely hatarozott irdnyban valé megnyilvanuldsé-
rol. Sziikség volna a nagy magyar tehetségek (tudosok, miive-
szek, allamférfiak stb.) psychographidgjara, mely a gyermek-

*) Idézve M. Lobsien munkajaban (26; 143—144. 0.)
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korra is kiterjed. Egy ilyen iranyu tanulmany megismertetne
benniinket a magyar tehetség jellemének szinezetével altalaban
{pl. szintetikus, analitikus szinezet) és az egyesnek sajatos, jel-
lemzo vonasival, melyekrol kutathato lenne, hogy mennyiben
valtozatai a faji psychének. Amellett, hogy nemzeti értékeink
psychologiai tolmécsoldsa nemzetiink és fajunk ismeretét szol-
galja, utmutatast kaphatunk a kivalonak latszo gyermekek to-
vabbi, varhato fejlodésére nézve is.

A munkamodszer is lelki adottsagokbdl folyik. Tudva-
levoleg nagy a valtozat az iskoldsgyermekek kozott. Itt most
az iskolai produkciok (pl. irasbeli dolgozat) mindségbeli kiilonb-
ségeit értjiikk, nem a munkatempot. A gyermek munkamodszere
a fejlodés folyaman folyton valtozik. Sziikségiink van a ma-
gyar iskolasgyermek tipikus munkamodszereinek feltarasara a
kiilonbozo életkorokban. Ehhez elemezni kell a gyermek pro-
dukcidit, mint ahogy C. Pfeiffer elemezte a német gyermekek
irasbeli dolgozatait.*) Pfeiffer szerint a szellemi tevékenység
kozéppontja a leird természetli tevékenységbol a megfigyeld,
viszonyito, kovetkeztetd, beleérzd és képzeld tevékenységekbe
megy at.

2. Lelki folyamatok.

a) A képzetek alkotdsdhoz tartozik a homalyos képzetek-
nek tiszta képzetekké valo kifejlesztése. Ez a feladat az iskolara
Tiarul. ,,AC iskola faradozik azon, hogy azokat a nem tiszta kép-
zeteket, melyeket a gyermek az iskoldba magéval hoz, felde-
ritse, kiigazitsa és a szemlélet tisztasdgara emelje. Ezt a fel-
adatot tlizi ki az iskolai ¢let elején a szemléltetd oktatas (35;
88. 0.). Fel kell tehat kutatni az iskolaba lépé gyermek homa-
lyos képzeteit s a felkutatas technikdjara vonatkozo utmutatdst
M kell dolgozni.

b) A képzettarsitds nagy irodalma bizonyitja, mennyi ku-
tatds folyt a képzettarsitds torvényeinek megallapitasara. A
neveléslélektan azonban 1) feladatot vet fel ezen a téren is,
mert azt kutatja, hogy milyen nevelési helyzetek azok, melyek-
ben képzettarsitas létrejon, vagy milyen képzettarsitasok ered-
ményeznek nevelési szempontbol elonyos, vagy hatranyos hely-
zeteket. Meumann csodalkozik azon, hogy ,,a tanitdas mennyire

*) Emliti Ruttman (34; 265—266. 0.)
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nem veszi tekintetbe a gyermeki tapasztalds kiilonleges, eszté-
tikusan és szimpatikusan beleéld karakterét; a szemléltetdé ok-
tatds tobbnyire szaraz elemzése a képeknek vagy a modellek-
nek és egészen a felndtt nézdpontjabdl indul ki“.(8; 121. o.)
Feladat tehdt: megkeresése azon szemléleti elemeknek és azok

.....

mek kiilonbozo fejlodeési koranak megfelelnek és ebbdl kiindulva
annak kutatdsa, hogyan lehet ezeket dtvezetni az intellektudlis
appercepcio korébe.

¢) Az emlékezés Osszefligg a képzettarsitas jelenségével.
Az emlékezésnek ugyancsak bo irodalmaban jelentds helyet
foglalnak el Ranschburg vizsgalatai (36). Azt a feltevést, hogy
a gyermek emlékezete jobb, mint a felné6tté, Ranschburg sajat
vizsgalataival dontdtte meg. EbboOl kovetkezik, hogy az emlé-
kez6-eré gyarapithatdé gyakorlas altal. Ebbinghaus a gyakorlas
kiilonbdzé modjainak eredményét vizsgalja. Hidnyoznak nalunk
az arra vonatkozd adatok, hogy a magyar gyermek milyen
szazalékban milyen moédon tanul, vagyis milyen moédszerrel
probalja a megtanulandd anyagot emlékezetében megrogziteni.
Ha kideriilne, hogy a tanulok atlaga altal hasznalt médszerek
-nem vezetnek a kivant eredményre, vagy az eredmény nem
all ardnyban a raforditott id6vel, akkor az a sziikség all eld,
hogy a tanulds moddszereire az iskoldaban tanitsuk meg a ta-
nulokat. Fhhez sziikséges, hogy minden iskolai targyat illetéleg
tisztaban legyiink azzal, hogy az emlékezetnek milyen fajara
tamaszkodik'”) és milyen legyen az a targynak megfeleld tani-
tasi modszer, mely az emlékezést eldsegiti, pl. szOvegtanulas
modja, ritmikus anyag tanuldsanak modja stb., valamint, hogy
minden iskolai targynal ismerjiik azt az emlékezési energiat,
melyet a targy eléhiv vagyis felihasznal. igy példaul elemezték
a verstanulast. Ki van mutatva, hogy a ritmus jelenléte a tanu-
last gyorsitja, vagyis konnyiti. (Lobstein is emliti 26; 71—12.
0. Némelyik tanulonal a ritmus a tanuldshoz sziikséges ismét-
lések felét, masoknal kétharmadat takaritja meg.) Meumamr
felveti a kérdést (8; 250. o.): mely ritmusok vagy verslabak
azok, melyek a tanuldsnal Iegalkalmasabbaknak mutatkoznak.
Meumann 14 kiilonb6z6 nemzetiségli egyénen végzett kisérle-

*) PL. név-, szam-, szin-, tér-emlékezet.
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leiben azt tapasztalta, hogy a ritmusok egészen egyenldtleniil
voltak kozottik elosztva és pedig ez a hangsulytol fiiggott,
melyet a kiilonboz6 nyelvek a sz6 kiilonbozd részére helyez-
tek. Feladat szamunkra annak kutatdsa, hogy melyik az a rit-
mus, melynek tanulasa a magyarban a legkonnyebb és mi a
ritmusok nehézségi skaldja. Ez felhasznalhato lesz a tananyag
szemelvényeinek kivalasztasdhoz életkorok szerint és a tan-
anyag esetleges differencidlasahoz jobb vagy gyengébb cso-
portok vagy egyének szamara. Amerikaban az u. n. supervised
study 6radban megtanitjdk a gyermekeket, hogyan kell tanulni,
mert kideriilt, hogy az elégtelen eredmény sokszor a rossz ta-
nulasi médszer kovetkezménye. Amerikaban sokat foglalkoz-
nak azzal, hogy helyes tanuldsi gyakorlatot fejlesszenek ki.
Ilyen, a helyes tanulds modjara vonatkozé tudnivaldkat foglal
0ssze Q. M. Whipple, How to Study Effectively c. kdnyvében.
Az emlékezés nevelési vonatkozdsainak masik kore annak tar-
gyaldsa, hogy milyen korban milyen emlékezési energidra le-
het szamitani, tehat milyen korban milyen emlékezi feladato-
kat lehet a gyermek elé allitani. Az emlékezés torvényeinek ku-
tatdsa tAmpontot nyuQjthat az iskolai ismétlések mikéntjére nézve
is. Ranschburg is kivanatosnak tartja, hogy a tanit6 tudomas-
sal birjon az emlékezés képességének egyéni valtozatairol az
osztalyaban. Az egyéni emlékezés tipusai (akusztikus, moto-
rikus, vizualis, akusztikus-motorikus, vizualis-motorikus) koziil
az akusztikus-motorikus és a motorikus vehetd atlagtipusnak.
A kisérletekbdl ugy latszik, hogy a masodik tipussal az éle-
sebb gondolkodas van Osszekdtve, az atlag tanuld a negyedik
tipust mutatja és a gyengébb az elsét (37).

Az emlékezet azonban, mint mas szellemi képesség, fej-
16dést mutat s ennek is megvannak a maga sajatossadgai vagy
torvényszerliségei. Az emlékezet fejlodésének kutatdsdban
megallapitottdk az emlékezeti anyag fejlodését €s pedig a fiuk
emlékezeti iranyai mas sorrendet mutatnak, mint a leanyokéi.
(8; 151—159. 0.) Az emlékezeti tipusokra és az emlékezet fej-
lodésére vonatkozo vizsgdlatokat ndlunk is el kell végezni,
ezeknek az eredményeknek mas nemzetekével valo osszeha-
sonlitasa révén ujabb vonast nyeriink sajatos faji psychénk ke-
péhez. Ranschburg idevagd munkassagat folytatni lehet az em-
I€kezeti tipusokra és az emlékezet fejlodésére kiterjesztve.
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d) Figyelem.

Minthogy a figyelem a szellemi Gsszpontositds alapja,
nagy kihatassal van a szellemi életre. A neveléslélektan fel-
adata annak a megdllapitisa, hogy egyrészt mely nevelési
vagy lélektani vagy egyeb helyzetbdl kovetkezik figyelem, mds-
részt a figyelemnek fizikai vagy fiziologiai okokbol eredt kiilon-
bozosége milyen nevelési helyzeteket teremt.

Kiilsé helyzetnek a figyelemre tett behatdsa kozil elsé
helyen lehet emliteni a klimat. Ranschburg idézi Schuyten,
Lobsien és Lay vizsgélatait, melyek szerint a figyelem évszaki,
de azonkiviil napi ingadozasokat mutat. (32; 137. o0.) Ilyen vizs-
gdlatokat nalunk is kell végezni, hogy pontosan tudjuk, milyen
hatassal vannak nalunk a klimatikus viszonyok az emiitett lelki
miikodeésre.

A figyelemnek egyéb kiilsé koriilménye is lehet vizsgélat
targya, pl. otthoni viszonyok, levegd, taplalkozas. Tanulsdgos
eredményeket hozna kiilonbozo kozonségii iskoldak tanuldinak
megvizsgalasa a figyelemre valo képesség szempontjabol.

A figyelem kiilobozdsége csoportositasoknak lehet
alapja. Lobsien szerint pl. a lanyok figyelmi energiaja 4lta-
flaban jobb mint a fiuké, féleg 11—12 éves korban. Késobb a
fiok felilmuljak a lanyokat az emlékezés hiiségében. Meg kell
vizsgalni, hogy a magyar gyermekek kozott a két nemen milyen
vdltozat tapasztalhato s a figyelem fejlédése a két nemet illeto-
leg milyen ritmust mutat.

Meg kell vizsgélni azt a feltevést is, hogy a figyelem ¢és a
szellemi képesség fiiggd viszonyban van-e egymadssal. Ha ez
a viszony kimutathat6, akkor meg lehet allapitani, hogy a figye-
lem mely fokanal lehet az atlagnal magasabbrendl és mely fo-
kanal alacsonyabbrendii szellemi munkara kovetkeztetni s e
kovetkeztetésnek mekkora a valdszinlisége.

A mérések a figyelem kiilonboz6 tulajdonsdgaira is kiter-
jeszthetok. E mérésekbe Ziehen a vigilitds és a tenacitds*) fo-
galmait is bevitte. Ha pedig a figyelem kiilonb6zd tulajdonsa-
gait lehet mérni, akkor mérni lehet a kozottiik 1évo rokonsagot
is. A figyelmi tipusok megoszlasa az osztdlyban az osztaly-

*) Vigilitas — ¢éberség, a figyelem konnyli felkelthetdsége. Tenacitas
— dallhatatossag, a figyelemnek targya melletti kitartasa.
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karakter egyik jegye. A figyelem erdssége, eltérithetdsége, fel-
tételei, kedvezd eredményei a felfogast illetd jelentoségiikben
vizsgalat targyat kell hogy tegyék és ezzel az osztaly jellemzd-
képéhez adatot szolgaltatnak. (2; 86. 0.)

e) Fogalomalkotas és magasabb szellemi tevékenységek.

H. Eng (38) tapasztalata szerint a sz6 hasznalata a gyer-
meknél hosszl ideig egy bizonyos tudattartalomhoz van kotve
¢s csak lassan, amennyiben a viszony nagy faradsaggal tobb-
képzetre vivodik at, lesz a fogalom ©6nallo és altaldban hasz-
nalhat6é s a gyermek biztos tulajdona. Ennek nyoman a feladat
annak kutatasa, hogy nadlunk altalaban melyik az az életkor,
melyben ez bekovetkezik és pedig ugy az absztrakt, mint a
konkrét fogalmakra nézve.

A fogalomalkotas az értelmesség-méréseknek is targya.
H. Eng az értelmességi méréseknél megkiilonbozteti a képzet-
kifejlédésnek, képzetkiilonitésnek és a kombindcionak vizsga-
latat. Az els6nél izolacid-, komlexio- és generalizdcio-rol van
sz6. A kombinatorikus teljesitményeknél mindazok a képzet-
alkotasok tekintetbe jonnek, melyek még ezeldtt jelen nem volt
képzetsorokat vagy képzetosszekottetéseket Ujonnan hoznak
létre. Ezek olyan értelmességi ismertetdjelek meghatarozasa-
bol allanak, melyeket a kozonséges életben is az értelmesség
jelének szoktak tartani. (39; 65. o.) Feladatunk annak kutatésa,
hogy milyen életkorban milyen képzetek vannak talstulyban pl.
a kombinatorikus képzetek*) hogyan ardnylanak a tobbiekhez.

A logikai formak kialakulasar6l Nagy Laszlé kozli meg-
allapitasait (27; 142. o.). ,,A logikai Osszefiiggések a kis gyer-
mekkorban tartalom nélkiil valok, késébb, 8 éves korban pozi-
tiv tartalmuk lesz, konkrét természettel. Az ifjikorban az 6sz-
szefliggések idedlis tartalmat kapnak. Mig a gyermekben a lo-
gikai formak altal eldhivott ismeretek (cél, ok, behatds stb.)
izolaltan maradnak, az ifju- és felndttkorban a 1élek szintetikus
ereje ezeket Osszefoglalja®. Nagy Laszlo vizsgalja az érzelem
hatasat is a logikai formak fejlodésére. Az érzelem szerinte ugy
hat a szintétikai funkcidra, hogy mig a felndttkorban a szub-
ordinaciot inkabb logikai nézOpontok vezetik, addig a gyermek-

*) Kombinatorikus vagy 0sszekotd képzetek azok, melyek a kép-
zetek tartalma kozti viszony képét adjak.
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koriian ezt az érzésmotivumok viszik végbe. A gyermek anali-
tikai tevékenységét ugy érzés-, mint szellemi motivumok be-
folyasoljak. Az igen erds érzés hatriltatja a szellem belsd te-
vékenységét, csak a kozépfoku érzés kedvez az analitikai funk-
cidnak, viszont a kozombos képzetfolyamatok nem birnak elég
erfvel az analitikus szemlélet meginditasdra. A szellemi moti-
vumok befolyésara pedig ez a torvény all: minél logikusabban
van egy ismerettartalom kiképezve, anndl inkabb hivja fel ana-
lizisre az értelmet.

A magasabbrendii szellemi folyamatokat altaldban eddig
kevesebbet vizsgaltik, mint az alacsonyabbrendiit. Ujabban, az
u. n. Gestalt-psychologia térhoditasaval a figyelem a kom-
plexebb tevékenységekre fordult €és még csak ezutan varhatunk
eredményeket azok természetét illetden. Magyar részrdl is ta-
lalkozunk olyan megmozdulassal, mely a szellemi miikodést a
maga komplex mivoltaban akarja vizsgalni. Nagy Laszlo ezt a
torekveést a szellemi képességeket vizsgald tesztekben tgy jut-
tatja érvényre, hogy az elmemiikddések elemeit egymashoz
valé viszonyukban, 0Osszességiikben hivja eld: (Meumann-nal
szemben) ,arra torekedtliink — Ugymond —, hogy az elme-
milkddések felbontasdban ne menjiink til az elemi funkcidk
természetszerli kapcsolatain s ezek vizsgélatabol igyekezziink
az egyén lelki structurdjanak felépitésére. Egyszoval az atomi-
zalo eljarasok helyett képességcomplexumok és syntheticus
modszerek megéllapitasara torekedtiink. Példaul az emlékezet
vizsgalatat Osszekotottiik a gondolkodaséval, a mathematikai
elmemiikodés vizsgalatait a gondolkodas rendszerességének
vizsgalataval, az alakfelfogast a tavlati felfogassal, a mechani-
kai és szellemi munkateljesitOképességet a figyelem vizsgalata-
val, a cselekvOképességet az ambitio, az Onallosagra vald to-
rekvéssel, a képszemléletet (Binet), a haromsz6 moddszert (Mas-
selon) a phantasia, az erkdlcsi és socialis felfogas vizsgalata-
val, a természetfelfogds, nemkiilonben a szervezOképesség vizs-
galatat az utilitaris, a hatalmi és egyetemes viladgfelfogas meg-
allapitasaval“ (40; 193—201. o.).

Nagy Laszlo ilyen irdnyll probdinak legnagyobb része
cselekvési €s munkateljesitési proba. Ebben az iranyban tovabb
haladva: meg kellene ismerni azoknak a komplex szellemi te-
vékenységeknek lefolyasat és természetét, melyek kiilonosen a
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tanitas-tanulas helyzetében szereveznek. llyen példaul az ame-
rikaiak altal challenge-nek nevezett szellemi ,kihivas® és en-
nek természete, mozgatd ereje stb., amit a tanuld elé adott
probléma képvisel a kiilonb6z6 szellemi allapotu tanulokra
nézve.

IX. Egyéb, az iskolai munkaval dsszefiiggo koriilmények.

Abban az esetben, ha az iskola altal eldsegitett szellemi
fejlodés menete, torvényei, a ragyakorolt nevel6i hatasok ered-
ményei stb. onmagukban mar minden részletiikben tisztazva is
volnanak, még mindig nagy terliletek maradnak érintetleniil,
melyeknek a szellemi fejlddéssel igen szoros vonatkozasaik
vannak. Nem gondolunk most pl. az o6roklésre, mely, mint a
szellemi fejlédés egyik meghatarozd tényezdje még az iskola-,
sOt sziiletés-eldtti-korban hatott az egyénre, hanem oly koriil-
ményekre, melyek részben a gyermekben, részben azon kiviil
vannak és az iskoldzéas ideje alatt ijjabb és ujabb hatasokat
éreztetnek, melyek a gyermek szellemi fejlodését befolyasol-
jak. Tlyen példaul a gyermek kedélyallapota, mely lehet 6rok-
16tt diszpozicid, lehet psychikai kornyezeti hatas, lehet a testi
allapot kovetkezménye, mi ezzel itt nem foglalkozunk, érdekel
azonban benniinket az, hogy bizonyos kedélyallapot hogyan
befolyasolja a szellemi munkat, milyen kar vagy haszon szar-
mazik a szellemi munkara a kedélyallapot kovetkeztében. Az
ilyen szellemi miikodésre és fejlodésre hatd koriilményeket a
kovetkezOképen csoportosithatjuk:

L. A gyermek testi 4llapota: anatomiai, psychologiai.
2. A klimatikus viszonyok behatasa.

2. Erzelmi momentumok hatasa.

4. Erkolcsi momentumok hatasa.

5. Az iskolaépiilet és felszerelés higiénija.

Természetes, hogy nemcsak az emlitett tényezOk vannak
hatdssal a szellemi teljesitOképességre, hanem kozottiik kol-
csonhatas van (5; 212. o.). Mivel azonban jelenleg csak a funk-
cidkat vizsgaljuk, ezeknek a fenti tényezdkkel valo viszonyat
csak abbol a szempontbdl nézziik, hogy mennyiben modositjak,
illetdleg befolyasoljak dket a fenti tényezok.
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r Meg kell elészor is talalni a magyar iskolasgyermek testi
tipusait a kiilonbozé korokban. Elsésorban a koponyatérfogata-
r6i kell pontos adatokat szerezni. Nalunk dr. Torok Odén végzett
méréseket a koponyakorfogatra nézve (41) és Osszehasonlitotta
az igy nyert adatokat a szellemi fejlettséggel, helyesebben a
tanulok iskolai elémenetelével. Az igy nyert adatok bizonyos
rokonsagot mutatnak, a rokonsagi viszony mértéke azonban itt
még nincs pontosan kidolgozva. Ezt a vizsgalatot kiegészitve, a
koponyakorfogat €és az isk. eredmény, vagy még inkabb a szel-
lemi fejlettség viszonyat ki lehetne dolgozni szétkiilonitve a kii-
16nb6z6 tarsadalmi osztalyokra, varosi vidéki gyermekekre
nézve, kiilonféle iranyt iskoldk gyermekeinek adatait csopor-
tositva. Ilyenféle vizsgéalatok korébdl ismeretesek a Ziirich-i
¢s az amerikai gyermekeken végzett vizsgalatok. A mérések
eredményeit viszonyitottdk a testmagassaghoz ¢és kiilon-kiilon
csoportokba foglaltdk a nemesek szerint.

Koponyaméréseket végzett a faji hovatartozosdg szem-
pontjabol Ballai Karoly, de adatai nem elég nagyszamuak ah-
hoz, hogy a magyar gyermek koponyatipusa megallapithato le-
gyen (42). Hianyoznak nalunk az adatok a magyar gyermek
-fizioldgiai képességeire nézve is. Pl. izomerd, tiidokitagulasa stb.

2. A klimatikus viszonyoknak az iskoldsgyermekekre
vald hatasat H. Voigts és M. Muchow tanulmanyoztak. Kide-
riilt, hogy pl. egy harom napos szeles peridodus utan a teljesit-
mények nivoja leesik, nyugodt napon emelkedik. (43). (44;
5—13., 109—118. 0.). A nap hatasara a koncentracid javul, moz-
gasi gyorsasag rosszabbodik, pontossagi teljesitmény javul,
szamolasi gyorsasag altaldban emelkedik. Megvizsgaltak a
tengeri flirdd hatasat is. A mi sajatos magyar viszonyainkra
nézve is meg kell dllapitani a klima behatasat és azokat a ne-
hézségeket, melyekkel a magyar gyermeknek meg kell kiizde-
nie a kiilonbozo vidékeken. ldetartozik a gyermek teljesito-
képességének vizsgéalata évszakok €s napszakok szerint. Peters
vizsgalatai szerint a tanulas este eredményesebbnek latszik, de
itt tipusok vannak, egyik reggel, masik inkdbb este tud tanulni.
Ezt a kérdést a magyar gyermeknél is meg kell vizsgalni és a
tipusok eloszldasat megallapitani.

3., 4. A gyermekek szellemi teljesitményeit modosito er-
kolcsi és érzelmi hatasok is nagyaranyu kutatasokat kivannak.
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Nagy LaszI6 irja (27; 132. 0.): ... ,,hasznos lenne kutatni, hogy az
Osszeadds, szorzas, hatvdnyozas mintajara torténd egylittmi-
kodés az érzést fokozza-é?¥. Ezenkiviill mas, a szellemi telje-
sitményt befolydsolo erkdlcsi €s érzelmi motivumokat is fel le-
het kutatni és szerepiiket kimutatni.

5. Az iskolai higiénia korébe tartoznak azok a kérdések,
melyek az iskolai helyzet redlis részének (pl. tantermek térfo-
gata, vilagossag, hdmérséklet, butorok alkalmas volta stb.) ha-
tasat vizsgalja az iskolai teljesitményre. Az iskolai higiénia
neveléslélektani vonatkozdasat a mi specialis viszonyainkra
nézve is kutatni kell.

X. Fiiggelék.

A Hamburg-i egyetem psychologiai laboratoriumanak
tevékenysége. (45; 161—194. 0.)

Mar Meumann utols6 torekvéseiben latszik, hogy érdek-
16dése a tehetség-kutatas fel¢ fordult. A tehetségesek kivalasz-
tasat célzd tanulméany részei a hajlam analizise, valtozatai, a
hajlamnak a kort6l és a nemtdl, az iskolai és szocidlis feltéte-
lektdl vald fliggése. Eljarasi mod a kisérlet és a megfigyelés,
mert egy hajlam Iényege nem mertil ki abban a modban, ahogy
az ember kiviilrél j6vO ingerekre reagal, hanem kiilonds spon-
tan viselkedésmodokban nyilatkozik meg. A megfigyelések tu-
domanyos elmélyitése €s szisztematizalasa is sziikségesnek mu-
tatkozott tehat. Teszt-vizsgalatok is nagyszdmban tartattak. E
munka alapjan tortént a Hamburg-i F-osztalyok (Fremdsprach-
klassen) beallitasa és a tanulok kivalasztasa. A laboratorium
jelen munkalkodasa:

i. Altaldnos Iélektan. Intenzitas-psychologia, tér-prob-
1éma, tapintasi nagysagok, ethnopsychologiai kutatas.

1. Gazdasagi lélektan. Kiilondsen foglalkozéasi alkal-
massag. Repiildmegfigyeld-alkalmassagi, vili. vasut-vezetdi, tech-
nikai és egyéb alkalmassagi vizsgalatok, kereskeddi hivatasra
vald alkalmassdg, palyavélasztasi tandcsadas és alkalmassagi
megallapitas.
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II1. Neveléslélektan és gyermektanulmany:

L. Matematikai hajlam megvizsgalésa.

2. Technikai hajlam. Ennek vizsgélatdra szant moddsze-
rek kiprobaléasa az iskolabol tdvozo tanuldkon.

3. A nyelvi hajlam vizsgalata. Idegen nyelvek tanuldsa-
nal mutatott specialis magatartas.

4. Ritmikus hajlam vizsgalata. Tesztek szerkesztése.

5. Képrendezési teszt. Hiba-analizis. Osszehasonlitdo —vizs-
galatok normadlis, gyengetehetségli ¢és siketnéma —-er-
mekeknél.

6. Kiegészito-teszt. Grammatikai-logikai Osszekotések
mint gondolkozéspsychologiai vizsgalatok.

7. A Hamburg-i iskolai kivalasztds ellenérzése. Psycho-
logiai vizsgélatok €s a tanitoi vélemény korrelacioja.

8. Megfigyeldivek, ezek anyaga differencialis I¢lektani
szempontbol. A tanuld lélektani megfigyelése problé-
majanak fejlodése.

9. A ,hamburgi kivalasztas“ metodusainak szerkesztése
10 évesek I¢lektani vizsgalatara.

10. ,,Alton-kivalasztas‘ metodusainak szerkesztése az
iskolabalépdk differencialasara.

11. -Intelligencia és erkoles viszonya, a Jacobsohn-i rend-
szer metodusainak alkalmazasa és ellendrzése iskolas
gyermekeknél.

12. Az ifjd blinoézd psychologidja, megfigyelés a ham-
burgi bortondkben és a teszt-anyag feldolgozasa.

Ezeken kiviil kiilonos kisérletek torténtek az intelligen-
ciat vizsgalo tesztformak kiprobalasara, javitdsara és ujabbak
szerkesztésére. A megfigyelés metddusa tekintetbe veszi a ta-
nuld lélektandt és a tanitd lélektanat. Az ifjukor lélektani meg-
vizsgalasa is folyik. Az ifju-proletdr-mozgalmat tudomanyos
vizsgalat targyava tették. Ennek modszere: kérddivek, ezen-
kiviil naplok, koltemények, levelek gytjtése, megfigyelések az
egylittélésben. Az ifju-proletdr-mozgalom psychografidja. Az
ifju blin6z6 blintetése. Az ifju biindz6 megfigyelése, tesztek.
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Hungarian problems of educational psychology, in
the range of the psychology of teaching.

Extract.

1. Scope and subject of educational psychology,

Educational psychology treats educational facts, which arise out of
the variety of mental function oir determine mental function. These are
related to general psychology tout not solved by it, since general psycho-
logy does not investigate them. Educational psychology can be utilized in
the teaching practice, but, as a science, in its theoriticai nature, it does
not tafce into consideration educational practice. It only touches on the
psychological causes of educational situations and educational causes
of psychological situations.

11, Aim of educational-psychological research.

In general, the aim or: educaticnal-psyahological research is to bring
in the psychological viewpoint in the building up of the science oif educa-
tion. In particular, it is the investigation of educational facts which bring
about psychological processes, or psychological facts which bring about
educational processes. Thus, educational psychology can be classified with
the sciences which inquire into facts.

1II. Organization and range of the educational-psychological research.

Educational-psychological research can achieve its aim only through
the unified activity of many people. The place for this is the institute. The
institute must be in touch with schools, or must have a school under its
own management. Further, it has to seek connection with different societies
in order to collect data regarding the disposition otf children and the effects
produced by different environments on children
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1V. General and special problems of the educational-psychological research.

As early as in the program oi research ci W. A. Lay. there is an
indication of problems dividing themselves into general and special prob-
lems. There are educational situations and processes, which are present in
every educational activity, these are fundamental educational facts; there
are also such situations and processes which are iniluencéd by climate,
geographical conditions, racial traits, conditions oi life etc. These vary
with the different nations and even with the groups oi nations and consti-
tute the special problems of educational psychology. The great nations
try to solve their own problems, like Germany and America. We have two
institutions in Hungary: one treats mostly defective children, the other
mainly treats problems oi psychoteehnic. A central institute is needed for
collecting data and for the direction of outside-collection and the working
up of data. The subject of this study is the sketch of an Hungarian educa-
tional-psychological research in the light of an analysis of the Hungarian
educational facts together with same results of international research so-
far obtained.")

V. General program of an Hungarian Educational-Psychological Institute

and expected results.

An Hungarian Educational-Psychological Institute must work first on
general problems to make contributions toward the progress oi science;
secondly it has to solve its special problems. These latter group themselves
according to the groups of psychology, named ,differential“ and ,,indivi-
dual“. Besides science, the Hungarian educational policy also will profit
by the results ci the work; Germans are already trying to find ways for
selection and management oi national mental resources. Finally, educatio-
nal administration and practice can utilize results.

VI. Delimitation of the subject of this study.

The work oi the institute must embrace mental functions and con-
ditions, ethical and emotional life. This study, however,’ does not treat this
whole field, only such problems bearing on the psychology of teaching and
learning,.

*) The initiative for the interest in educational-psychological research was received
in America while studying for one year at the University of Pittsburgh, in the School of Edu-
cation. Th« point of view, which led to discussing problems in this light, originated from the
educational lectures of the University of Szeged and from the work of the pedagogical semi-
nary thereof.
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VII. Method of the study.

In nhe procedure of this study, the starting point is chosen according.*
to the cause oif educational effect, that is, either the mental activity or the?
edoioational situation. Considering these two from the national point of
view, greater variety is found in the educational situation, which differs,
considerably in various countries. The main divisions of these two main*
groups are: 1. Aim oif teaching; 2. Subject matter; 3. Conditions indepen-
dent of the subject matter; and 1. Mental dispositions independent oi the
educational situation; 2. Mental processes in their relation to the educatio-
nal situation. These two main divisions overlap each other, only in theory
can they be separated. This study takes up mental function and the edu-
cational situation of the static and dynamic viewpoint, one being the cause
of the other. The two main divisions can also foe identified with ,,school* andi
,pupil”. Educational practice or method as such, is not given place in the
science of educational psychology; however, setting a situation before the-
pupil, brings about method and therefore the study of reactions to situa-
tions must necessarily direct educational practice.

VIII. Division of the material.

The materia], according to the two main divisions, is further divi-
ded as follows:

A) External educational situation:
L. Aim of teaching.
2 Subject matter of teaching

a) Subject matters in general and course of study; b) Speechr
c¢) Writing; d) Reading; e) Arithmetic; f) Other subject mat-
ters; g) Art, music, abilities; h) Textbooks; 1) Special curri-
culum for the advanced.

3. Conditions of teaching.

a) Supervision of teaching; b) Grouping of pupils; c¢) Time of tea-
ching. Time-table; d) Learning-periods; e) System of classi-
fication of pupils' achievement.

B) Mental function:
L. Mental dispositions.
a) Nature of images (vividness, fidelity, frequency); b; Interest;,

c¢) Imagination; d) Special dispositions.
2. Mental processes.
a) Forming of images; b) Association; c¢) Memory; d) Attention;
e) Forming of concepts. Higher mental functions.
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A) External educational situation.
1. Aim of teaching.

A number of sciences contribute towards the determination of the
leaching aim, educational psychology also takes a part in it. The aim of
leaching is either formal or national; or, in the terminology ci the new-
science of educational psychology: the aim of teaching is to develop either
general or special abilities. In the definition of both of these groups, edu-
cational psychology plays a great role in determining, to what extent spe-
cial abilities can be acquired and what are the means for generalizing spe-
cial abilities- This touches wupon the question of transfer. Edu-
cational psychology influences proximate aims in teaching but also contri-
butes to the determination of ultimate aim as do other sciences.

2. Subject matter of teaching.

a) Subject matters in general and course of study. Educational
psychology takes the needs of the child as a basis for subject matter, on
the other hand, it selects from material proposed by other agencies. This
is equally true in respect to quality and quantity of the subject matter. As
for quality, the needs and capacity of the child are to be observed. As for
quantity, one off the educaitronial-psychological peints of view inquires into
the phenomenon oif forgetting and retaining during a greater space of time.
Another point of view to be taken into consideration is the overwork in
schools. As to the grouping of the material, educational psychology sup-
plies the facts of the child's development and arranges the parts of the ma-
terial so as to suit the stages oif the development To this end, we must
know the psychological significance oif the different parts of the material
and the mental functions off the different periods of life. According to Stern,
the materials differ in their psychological structures. This demands an
analysis of the mental development of the child so as to know what this
development needs for furtherance and an analysis oif the material proposed
by sociology, philosophy, ethics etc. in order to know, with what phases
of development the parts of the material correspond.

b) Speech. To follow the course of development or speech, we have
to know the stages previous to school age. The work of E. Kenyeres stu-
dies systematically the beginning of the child's speech. Ransobburg and
others contributed to the knowledge of the development of the Hungarian
«child's speech. This work is still to be completed, the following groups of
questions still remaining to be observed: what is the typical course of de-
velopment of the vocabulary; at what age does the child speak grammati-
cally correctly (in comparison with other languages); what are the diffe-
rences between the sexes in the development oif the speech; how does the
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quality and quantity of the child's vocabulary vary etc. Studies concerning:
the w»child's speech furnish a means for the measurement ot intelligence.
The purposeful developing off the child's speech in the school must give new
material, but this has to be associated with the old one. In order to do this,,
we must know the vocabulary which the child brought from home. This
varies with the social state, occupation etc. of the parents. According to
Meumaran, the errors of speech (grammatical, dialectical) must be corrected
in school without touching the »child's natural forms of speech, consequently
a knowledge oif the child's natural forms of speech is necessary. The prob-
lem oif teaching grammar still has to be solved; accordingi to L. Nagy, the
shades and richness of the expressions in speech develop quickly from the
age oif ten, but the comprehension oif categories, concepts etc. follows much
later. Probably the whole curriculum o<f grammar has to be rearranged on,
the basis of the knowledge still to be aquired, namely: the correspondance
of the different ages of development with the stages of the teaching of gram-
mar. The difficulty in learning foreign languages is in proportion to the
relation of the foreign languages to the mother tongue. The Hungarian lan-
guage is not related to any oil the West Europian languages. To learn
these, quite new neuron bonds have to be formed and it is the task of edu-
cational psychology to investigate these bonds and the difficulty while
forming them.

c) Writing. Here the technical ability as well as the mental activity
is treated, viz. composition, spelling and handwriting!. L. Nagy says that
ihe compositions of the child are much more imperfect than its speech; our
problem is to see what the child's ability is in writing at different ages..
Composition can also be used to inquire into the type and individuality oti
the child, e. g. mental-, emotional colouring etc. The psychological bearing
on the problem of spelling has been specially studied by the Americans.
The N. E. A. Yearbook of 1919 published the results of this extensive study.
These studies prove that mechanical practice brings about more -efficiency
than the teaching of rules. The question of whether the teaching of rules has
more result in Hungarian than in English has to be inquired into, the for-
mer haying fewer exceptions than the latter and even if it has, how does:
the matter stand with mechanical practice. The research is also to be ex-
tended to the relation of the pihonetical qualities and spelling in the Hun-
garian language. In handwriting, different movements were found, the edu-
cational tendency is to make the arm movement dominant. American stan-
dard scales tell us, what the norms are io~ speed and quality. These scales
have to be examined and probably modified for Hungarian use, the letter-
combinations being different in this language.

d) Reading. Extensive studies throw light on the technique and
comprehension oi reading. Peters examined the mistakes in reading and
found that they are mostly speech defects. The problem is, what sorts of
sound-combi nations represent speech difficulties in Hungarian. Meumann
distinguishes reading  types. The significance of literature from the point
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of view of the psychology of development, was emphasized by E. Spranger.
AVe have to inquire into the style of readings in the period of puberty,
.before and after and set up the types for boys and girls. On the basis of
this study the reading material will be selected.

e) Arithmetic. The research embraces both the quality and the quan-
tity of the subject matter. As to the quality, an analysis will reveal, which
of the arithmetical operations represent the greatest difficulty. Ranschburg
set up a scale of difficulties and examined the reliability of pupils' compu-
tations at different ages. The development of arithmetical imagery is also
dhe subject of research and the difference between boys and girls in this
regard. As to the quantity of arithmetical material, we haive to determine,
like the Americans, what the operations are, which are mostly used in
everydy life. As for the practice of arithmetic, Americans made a list
of the most frequent mistakes rniade by children in order to give them
special practice.

f) Other subject matters. A psychological analysis should be made
'concerning each subject matter and en this basis correlations could be
found as to what are the common mental functions called into play. A stan-
dard of achievement and an objective method of measuring the achieve-
ment should be set up for every subject.

g) Art, music, abilities. L. Nagy studied drawings of children and
iauaid that there are typical stages in the development of drawing-
abilities in children and the individuals vary in their types of
~expression. Tests have to be devised in order to determine the stage
rand type of the individual drawings. — In deciding the truth of the com-
mon belief, that Hungarians are a musical people, the musical ability of
children is of much importance. Tests will measure this ability and as to the
problem of gifted children, tests should determine which degree of .ability
means talent. This involves the problem of the pace at which the musical
ability of the Hungarian child develops. — The abilites have to be analyzed,
as in America (job-analysis). Here also, we have special problems, e. g. in
the teaching of typewriting the question is, what are the most commonly
used letter-oomibinatioms.

h) Textbooks. The organization of the material, the language, illus-
tration, print etc. all have to be revised from a psychological point of view.
The writing of a textbook naturally presupposes a knowledge of the voca-
bulary and the logical thinking cf the child.

1) Special curriculum for gifted children. Special curricula were de-
vised when special classes were put up for gifted children. These differ
from the average curriculum either in quantity or in quality. Some Ameri-
can schools solve this problem by ,suggestions“ or ,hobby-hours“. More
research is needed concerning the interest, method of wenk etc. of the
gifted children.
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3. Conditions of teaching.

a) Supervision of teaching. In the directions given to supervisors,
psychological points of view should be emphasized. One of them is to ex-
pect a psychological attitude from the teacher. This demands that the
teacher should posses certain informations, e. g. what percent of the diffe-
rent groups master the material completely. The teacher should also have
a knowledge concerning the type of interest of his pupils as well as the
fundamental findings in the research of fatigue, exercise, memory etc. He
must know the intelligence of each of his pupils. The Hungarian version
of the Binet-Simon intelligence tests by M. Eltes has to be standardized.
A sketch of the knowledge expected in the teacher is as follows:

Knowledge of the individual Knowledge oi the class Teaching practice
Intellectual capacity as Averages Division of time

a whole and detailed (norms, type-  Organization of
Physical and physiological groups) material

state and their relation Direction of the ac-
to the intellectual state tivity of pupils.

b) Grouping of pupils. Two main forms of this are the grouping
within one school i. e. differentiation, and the transfer into special schools i. e.
selection of the gifted or schooling of the defective. There is no differen-
tiation in our schools in general. Research is needed to decide upon the
advantage of the homogeneous or the heterogeneous grouping. A plan of
research is devised as follows:

Achievemen! of average pupils
" » gifted =
" r- SI0W »

of heterogeneous and of
homogeneocus groups

Gifted children are taught in special schools in Berlin. Problems are the
diagnosis of the bright pupil's ability and teaching required. When putting
up a measure (for the determination of ability, Characteristics must be con-
sidered which distinguish production from reproduction. Further, what kind
of mental, emotional, volitional etc. function is involved by creative ability
has to be inquired into. Spranger says that the specified research-tendency
indicates a definite intellectual direction and instead of abstract tests, the
former has to be examined and psychograms might be drawn from the
great Hungarian talents. Tests can be used in determining what reactions
he gifted children give to external situations such as the entrance-exami-
nations of the ,Begatbtenscbule in Berlin. Another of the problem is the
study of the environment oi the gifted child and still another its health
condition. Results of investigations will be summed up in finding percentages
the gifted children of general and special ability in our schools. The
research has to be extended to the field of correlations between the diffe-
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rent types of talent and between special abilites and types of interest. L,
Nagy's widely known study of the interest gives a basis for this.

c) Time of teaching. Time-table. The aim oif research is to show the
relation ot the suhject matters to each other from the point: of view of
fatigue, concentration and interest. In the question of fatigue, we may have
a special situation according to climate, race etc. We have to examine, in
what measure bodily fatigue influences mental activity in different groups-
(city child, country child etc.). Besides intervariation, intravariations
should also be examined in the Hungarian child.

d) Learning-periods. Here the point of view of economy is emphasized.
We have to knew, how the optimum results can be achieved in the shortest
time and what the intervals between the periods should be so as not to
lose the effect of the previous learning, as Ransehburg says.

e) System of classification of pupils' achievement. The classification'
otf the achievement is administered in two ways: a) from the point of view
of absolute- value of the work; b) from the point of view of relative (rank)
value of the work. The system of classification took a new direction with-
the great American test-movement,* which tends to use objective measures,
instead of subjective ones. We also have to establish objective measures
for deciding pupils' achievement in every subject matter.

B) Mental function.

7. Mental dispositions.

A great number of data is needed when constructing the mental pic-
ture of the Hungarian child. The following may serve as details:

a) Nature of imagery (vividness, fidelity, frequency). The different
origin of images urged psychologists to set up types of perception and to
draw the inference that the different images, formed by the different senses
ar not of equal value in the individual. Thorndike put mixed types in the
place of pure types and Betts proved the correlation between the vividness,.
fidelity and frequency of the different kinds of images. However, even the
mixed type has some sort of colouring and the question is, what is the
colouring of the imagery of the Hungarian child. In this investigation, also
intraindividual research is required to decide the dominant characteristics
in the formation of images in the individual.

b) Interest. Claparéde shows the role of interest: in work. The well
known Hungarian study of interest (by L. Nagy) establishes various types
of interest. A further problem is the type of interest shown by Hungarian
children coming from different environments and the stages of development
of interest. This latter may have a bearing on racial characteristics. Another
problem is the educational importance of interest. L. Nagy advises interest
to be taiken as g round-mot ive in- teaching and this to be developed into-
other motives as well.
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c¢) There are tests, which measure imagination. A study could reveal,
what the Hungarian children's types of imagination are, thus contributing
also to the knowledge oi the Hungarian imaginative character. This has a
bearing on the problem oi the selection oi gifted children»

d) Special dispositions. Here #ie problem is the gifted child showing
ability in a special direction. Data are to be collected on the development
of the Hungarian geniuses. This may add to the knowledge o4 racial psyche
and will serve as an indication) (for the expected development of the gifted
ahild.

2. Mental processes.

a) The clarifying of blurred images belongs to the formation of ima-
ges. The school is in change of this task. At the beginning of schooling, the
blurred images of the child must therefore be sought out in order to be
made clear. The method of this research has to be devised.

b) Association already possesses an ample literature. Educational
psychology investigates, what the educational situations are, which produce
associations and what kind of associations produce advantageous or
disadvantageous educational situation. A further study is the finding of
elements of perception and their associations and the way of leading them
into the range of intellectuel apperceptions.

c) Memory was also studied by Ransehburg, who found that the
memory of an adult is better than that of a child. Ebbinghaus studied the
different methods of learning. Every subject matter has to be analyzed,
what kind and what quantity of memory it calls into play. Meumann studied
the rhythm in relation to memory. We have to examine, what Hungarian
rhythm is the easiest to learn and what is the scale of difficulty of rhythms.
The question of how to learn is very acute in America (see G. Whipple's
book). The other part of the problem of memory is to know, what degree
of the memory-energy is to be expected in the different ages and what the
individual variations are. The memory types give an indication as to the
intelligence. The course of development of memory shows diversions bet-
ween boys and girls. We have to find the course of development of memory
of the Hungarian children.

d) Attention. There must be studied what kind of eductional situa-
tions guarantee attention and what are the different situations created by
the variety of attention, which has physical or physiological causes. Exter-
nal factors of attention have to be studied, liike climate, home conditions,
food etc. A question' is the difference of the sexes in the Hungarian children
from the point of view of attention, another is the correlation between
attention and mental ability. Different characteristics of attention can also
be measured.

e) Forming of concept and higher mental functions. H. Eng says that
the use of words is bound to a special content in the beginning of speech
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and in the degree in wliioh this is associated witlh several other images,
the concept will be independent. We have to see in what age this occurs
both with concrete and abstract concepts. Tthe building oi concepts is also
subject to intelligence measurements. L. Nagy studied the development of
logical iorms and their relation to emotion. In general, the higher mental
functions in their complexity were not so much investigated, as the lower
ones. The recent Gestalt-psychology calls attention to them. There is an
Hungarian .attempt to examine mental function in its complex quality: L.
Nagy devised tests to measure ability-complexes with synthetic methods,
whidh consist of preserving the natural links of the elemental functions.
These tests are mostly activity tests and accomplishment tests. We have
to know the process and nature of the complex mental functions, which
occur in the educational situation.

IX. Other conditions connected with the work in school.

Factors, which operate outside of school, but during sohool-liiie,
influence the work of the child in the school. These are

1. Physical and physiological condition of the child. Data are to be
gathered referring to the bodily types and the physiological abilities of
the Hungarian child.

2. Influence cif climate. Efficiency in learning is to be studied in the
different periods of the day, seasons etc.

3. and 4. A study must examine emotional and ethical factors, which
modify mental accomplishment.

4. Questions of schoolhygiene.

X. Program of research in the Psychological Laboratory of the University
of Hamburg.

XI. Bibliography.



TARTALOMJEGYZEK.

Oldal

I. A neveléslélektana tudomany teriilete és anyaga — — — — 91
II. A neveléslélektani tudoményos kutatas célja — — — — — 92
III. A neveléslélektani kutatas szervezése és keretei — — — — 93
IV. A neveléslélektani kutatas altalanos €s sajatos kérdései — — A,
V. Egy magyar nevelés-1¢lektani intézet munkéja altalaban és var-

haté eredményei _ - - - — - —— — )
VI E tanulmany hatarainak megallapitaisa — — — — — — 97
VII. A tanulmany modszere — — — — — — — — — — 100

to. Az anyag felosztasa
A) Kiilsé nevelési helyzet: 1. Tanitasi cél, 2. A tanitas tar-

gyai, 3. A tanitds korilményei — — — — — ——— 102

B) Lelki miikodés: 1. Lelki adottsagok, 2. Lelki folyamatok — 130

IX. Egyéb, az iskolai munkaval 6sszefiiggd kortilmények — — — 140
X. Fiiggelék: A hamburgi egyetem psyohologiai laboratoriumanak

tevékenysége @ — — — — — — — — — — — — — 142

XI. Jegyzetek: Irodalom — — — — — — — — — — — 144

Angol kivonat: Hungarian problems of educational psycho-
logy, in the range of the psychology of teaching— — —— — 147



