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Eloszo.

E szazad elején Nagy Laszlo faradhatatlan munkédssdga és nem
csiiggedd lelkesedése a magyar tarsadalom figyelmét a gyermekre
iranyitotta. Ebbdl fejlodott ki a magyar gyermektanulmany s a moz-
galom meginditoja e tudomany fOképviseléje lett Magyarorszagon.
Nagy Laszlonak e Iélektani érdeklédése kétségkiviil pedagodgus
mivoltaval kapcsolatban fejlodott ki. Munkéssaganak javarésze —-
mint gyermektanulmanyozonak, ahogy & nevezi magat — a gyermek-
lélektan teriiletére esik, de sohasem mulasztotta el, hogy a gyermek-
lélektani tételek neveléstani vonatkozasait fel ne kutassa, vagy leg-
alabb is ne utaljon rajuk. Nemcsak a gyakorlatban keres megoldaso-
kat Iélektani megallapitasok segitségével, hanem a nevelés elméleti
kérdéseit is targyalja a lélektani tények vilaganal. 0 maga is peda-
gogusnak vallotta magat, ahogy A Gyermek FErdeklddésének Lélek-
tana c¢. munkdja elészavaban mondja: ,,Vizsgalédasaim s munkam
irdsa k6zben mint pedagdgus sem tagadhattam meg magamat.”

Mindezek miatt az itt kovetkezd tanulmany azt tlizte ki céljaul,
hogy bemutassa, mit jelent Nagy Laszl6 munkassaga a nevelés-
tudomanyra, kiilondsképen a magyar neveléstudomanyra nézve.
Bevezetésiill Nagy Laszlo fejlodésének vazlatait adja nagy vonalak-
ban, hogy ebbdl kitinjenek munkassaganak a neveléstudomanyt
érintd: jelentdsebb mozzanatai. E mozzanatok azutan, targyak szerint
keriilnek sorra, azzal a szandékkal, .hogy e munkdssag jelentosége
az illetd6 targyra, mint tudomanyos kérdésre .“vonatkozodan, ki-
domborodjék.



Nagy Laszlo munkassaganak torténete.

Nagy Laszlo tanulmanyi évei alatt, egyetemi hallgatd koraban
szaktargyaval, a geologiaval foglalkozott. Mikor tanitdi miikddését
mint tanitoképz6i tanar 1881-ben megkezdette, figyelme, nyilvan-
valdéan éppen tanitdoi mikodésébol kifolyolag, természetszerien tere-
16dhetett altalanos nevelési kérdésekre. E kérdések egyesiileti mun-
kalasaba kezd, részt vesz a tanitoképzdintézeti tanarok egyesiileté-
nek munkdjdban. Késébb, mint az egyesiilet titkdra (1889-ben
valasztottak meg) a szervez6 munkaba veti erejét, iranyitja az
egyesiillet munkajat, szerkeszti lapjat. A nevelés teriiletének mind
szélesebb kore fogja meg érdeklédését, a II. Orsz. Egyetemes Taniigyi
Kongresszuson (1896-ban) a tanitoképzést illetd vitdban vesz részt.
Ez a kongresszus — jelentds pedagogiai esemény Magyarorszagon —
az O pedagogiai érdeklodésébol fakadt buzgalomnak eredménye, 6
inditotta meg a mozgalmat a kongresszus Osszehivasara és O ennek
fotitkara. A tanitoképzés tigyével azutan is foglalkozik tobb cikké-
ben. (1% 481—482 és 575—580, 2; 37—39 és 458—468, 3, 510—513, 4;
322—332, 5; 267—282.) Tanitéi mukddése kozben, mint tanitoképzo-
intézeti tandr, a gyakorloiskoldban a kisgyermek kozvetlen kozelébe
keriil, a gyermeki lélek tevékenysége a szeme el6tt jatszodik le. Ily
moédon ébredhetett fel érdeklédése a gyermek lelki élete iranta Ebben
az idében a ,Kinderfehler" c. folydiratban olvassa Lombroso Paula
egy cikkét, mely a gyermektamLImany elhanyagoltsdgardl panasz-
kodik Olaszorszagban. Ez a cikk red — személyes kozlése szerint —
nagy hatdssal wvolt. Egyszerre raeszmél a gyermektanulmanyozas
hasznara és ebbdl kifolydlag felébred benne a gyermektanulmanyo-
zas sziikségességének érzése, kiilondsen a hazai gyermektanulmany
kifejlesztésének égetd sziiksége vilagosodik meg eldtte. Ebben a meg-
ismerésben oly hajtoer6 lehetett, mely egész életében a gyermek-
tanulmanyozas tiigyének elobbrevitelére sarkalta. Az altalanos neve-
lési  kérdéseket egyszerre hattérbe szoritotta a gyermeklélek tanul-
manyozasanak siirgetd sziiksége. Lombroso Paula cikkét leforditotta,
a Magyar Tanitoképzd-ben kozreadta (6, 203—209) s szerkesztdi meg-
jegyzésnek hozzafiizi: ,,Ha az olasz szerzé ennyire panaszkodik, mit
szoljunk mi magyarok, akiknek a gyermeklélek megfigyelésével fog-
lalkoz6 miveink sem eredetiben, sem forditasban egyaltaldban nin-

* A dOlt szamok az Irodalomban felsorolt miuveket, a nem doltek a
muvek oldalszamait jelzik.



csenek™ (6: 209). A gyermektanulmanyozas iigye iranti lelkesedés-
nek tovabbi nyomait taldljuk a Magyar Tanitoképzében, hol mind-
inkabb jelennek meg a gyermek Ilélektanaval foglalkozd kozlemé-
nyek, ha nem is lehet azokat a rendszeres gyermektanulmanyozas
cime ald foglalni. A II. Orsz. Egyetemes Taniigyi Kongresszus pedig
felveszi targyai kozé a gyermeklélek megfigyelésének tigyét (6, 209).
Ettdl fogva Nagy Laszl6 szamara a gyermektanulmanyozas min-
denckel6ttvald {igy. Szorgalmasan olvassa az idevagd kiilfoldi iro-
dalmat, ismertet ilyiranya kiilfoldi mozgalmakat (?; 57—71) ¢és elo-
szor a gyermekek tanulmanyozasanak altalanos feladatait veszi
szamba. Errdl jelenik meg cikke a Néptanitok Lapjaban (8§, 1—4,2—4,
6—9), amiben a gyermeki lélek megfigyelését foleg gyakorlati szem-
pontbol ajanlja, tehat a nevelés szempontja a f6. A gyermektanul-
many ilyen irany miivelése még hozzakapcsolodik a nevelés alta-
lanos kérdéseihez, amikkel neveléstudomanyi érdeklédése megindult.
A kés6bbi munkassagaban oly jelentds fejlodéslélektani szempont
mar itt jelentkezik. A gyermeklélektannak Magyarorszagon igen el-
hanyagolt allapota siirgésen koveteli, hogy részletmunkaba fogjon.
Mar 1900-ban kezdi megfigyeléseit a gyermekek tarsasjatékait illeto-
leg. Az ennek eredményeit kozl6 tanulmény a Magyar Tanitoképzo-
ben jelent meg (9: 405—415). A gyermeklélektani iranya részlet-
munka eltereli a gyermeklélektannak a pedagogiaval valdé vonatko-
zasaitol, 6 maga is iigy jeloli meg a tanulmany céljat: ,hogy e tisz-
tan a gyermekrajz  (lélektani rajz)  szolgalataban all6 tanulmannyal
felébresszem az érdeklodést az irodalom ez aga irant" (9, 405).
E munkalkoddsa kozben arra gondol, hogy a gyermektanulmany
altala oly fontosnak ismert {igyét egy egyesiilet kezébe kellene le-
tenni. E gondolat megvalositasara az adta meg a lokést, hogy a jénai
sziinidei tanfolyamon felvetddott eszme, mely szerint a Deutscher
Vérein fiir Kinderforschung nemzetkézi egyesiiletté alakulna 4t s
ennck Magyarorszagon is létesiilne szakosztialya, meghitsult. Ekkor
inditott mozgalmat Nagy Laszl6 egy 0Onalld magyar gyermektanul-
manyi egyesiilet megalakitasara. (Beszamoldo a Magyar Gyermektanul-
manyi Tarsasag alakuldo kozgytlésérél. Nagy Laszlo beszéde a tar-
sasag torténetérdl (10). Az elsé értekezlet egy bizottsagot kiildott ki,
ennek Ot tagja kidolgozta az alapszabalyokat. Ekdzben Nagy Laszlo
tovabb buvarkodik a gyermektanulmdny irodalmdban s most mar
a, gyermektanulmanyozas modjardl, szempontjairél ¢és moddszereirdl
is jelenik meg cikke (7/: 266—278). A tudomany anyaganak kiala-
kitasa mellett, a tudoméany mivelésének szervezése is elsérendll
gondja, a megindult szervezkedési munkat tovabb folytatja és éppen
ebben a cikkben tesz javaslatot egy Gyermektanulmanyi Bizottsag
megalakitdsara. Ez az 1905. évi nyilvanos gyermektanulmanyi érte-
kezleten meg is alakult. E bizottsdg miikodésének korei a nyilvanos
értekezletek, tanfolyamok, kidllitdsok és  kiilfoldi  Osszekottetések.
A nevelés szempontja az értekezleteken, a pedagogiai targyu elo-
adasokban jut érvényre, a kiallitisokon pedig szerepel a technikai



és mivészi nevelés bemutatdsa. Nagy Laszlonak a valoszinien peda-
gogus mivoltabol fakadd gyermeklélektani érdeklédése most, hogy
elészor mélyedt el ebben, mintha egészen kielégitést talalt volna a
gyermeklélektanban  és  specializdlodott volna a  gyermeklélektan
teriiletére, ennek pedagdgiai szempontja, mintha ebben az iddben
hattérbe szorult volna. A specializalédas folyamata 'tovabb halad és
Nagy Laszlo érdeklédése ezen a teriileten is sajatos kérdések felé
terelodik. A  gyermeklélektannak Magyarorszagon mar emlitett el-
hanyagolt allapota siirgeti, hogy részletmunkdit folytassa. Mar a
bizottsdg megalakulasanak évében, azon ¢év nyaran unokadccsének
és huganak rendszeres megfigyelésébe kezd, ami késébb az érdek-
l6dés 1élektandhoz szolgaltatott adatokat. Masik részletmunkaba is
belefog: a gyermekrajzokra vonatkoz6, mar elébb kezdett megfigye-
l1éseit szélesebb korre terjeszti ki, masokat is belevon a gyljtésbe ¢és
a megfigyeléseket rendszerezni kezdi. Ennek a tanulmanynak ered-
ménye a ,Fejezetek a gyermekrajzok I¢lektanabol" cimli konyve
(12). Itt a gyermeklélektani szempont elsd helyen szerepel, de meg-
jelenik mellette a pedagdgiai is, e mii bevezetésében mondja, hogy.
munkdjaval hasznalni akar a rajzoktatasnak s 4ltaldban az oktatés-
tannak azéltal, hogy a gyermeklélektani megéllapitasokbol oOnként
adodo pedagogiai kovetkeztetéseket levonja. Ugyanebben az idében
jelenik meg GoOmori Sandor tankdonyve A lelki élet ismertetése
cimmel (73), ebben Nagy Laszl6 a gyermektanulmanyozasrdl szo6ld
részt irta. Ebben is a gyermeklélektani szempontra esik a hangsuly
és mint e szempont mellékterméke jelennek meg a pedagodgiai kovet-
keztetések. igy a kiilonbozé fejlodési korok Iélektani rajza utén,
ennek tanulsdgaképen levonja az illetdé korra érvényes nevel6i fel-
adatot. A fejlédéstani szempont, ami mondhatni egész ¢élete mun-
kassagaban nyomon kisérte, mar itt rendszeresen megvolt. 1906-ban
megvalik a Magyar Tanitoképzd szerkesztésétol s ett6l kezdve csak-
nem kizaréban a gyermektanulmany tligyének szenteli idejét tanitoi
mitkodése mellett. Ebben az iddben ¢élénken foglalkozik a gyermek-
lélektan és a pedagodgia viszonyaval, a gyermeklélektani szempontot
mintegy kiséri a pedagogiai is, de a Ilélektaninak alavetve. ,,A gyer-
mektanulmany mai allapota" cimili, a Filozofiai Tarsasagban tartott
eléadasaban azt mondja: ,,A gyermektanulmanynak a pedagogiara
valdé hatasa azon felfogasbol szarmazik, hogy gyermek nem a feln6tt
kedvéért €16, hanem Onmagaért vald individualitas" (74; 45). A filo-
zofiai tétel tehat eldszor a lélektan teriiletén termékenyiil meg s csak
azutan keriil a pedagdgia teriiletére, ahol Ilélektani eredményeivel
egyiitt jelenik meg s ez utdbbiakon keresztil és ezek alapjan koveteli
pedagdgiai jussat. Szerinte tehat a gyermektanulmany hat a peda-
gogiara. A kiindulds ennélfogva egészen a gyermektanulmanyban
van. Hogy a gyermeklélektan és a pedagdgia viszonya ¢élénken fog-
lalkoztatta, latjuk abbdl is, hogy mikor a Gyermektanulmanyi Tar-
sasag megalakult (1907-ben) és az els6 gylilésen Karman Mor felszo-
lalasdban kétségbevonja a |, kisérleti pedagogia“ értékét a nevelés-
tudomanyra nézve, Nagy Laszlé teljes felkésziiltséggel valaszol és



vesz részt a vitdban. Kifejti a gyermektanulmany hasznat a peda-
gogiara, ezt részletezve a gyermektanulmany eredményeit pedagogiai
szempontbol csoportokba foglalja. A gyermeklélektan és a pedagogia
viszonyara vonatkoz6 gondolkodasanak eredményeit a Gyermek-
tanulmanyi Térsasag szolnoki fiokkorének alakulo gyiilésén fejti
ki, hol a gyermektanulmény ¢és a pedagdgia szoros kapcsolatara hivja
fel a figyelmet (15). A Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag koz-
leményei a Gyermekvédd Liga lapjaban, a Gyermekvédé Lap-ban
kapnak helyet a Gyermek cimii melléklet formajaban, melyet Nagy
Laszl6 szerkeszt.

A Gyermektanulmanyi Tarsasag els6 mikodésének iranyt adtak
Nagy Laszlo addig végzett tanulmanyai a gyermeki érdeklddésrdl.
A Tarsasag kérddivet bocsat ki ezt illetdleg. A kérddiv 11 kérdést
tartalmaz az iskolai tantargyak, az otthoni foglalkozasok és a gyer-
meki eszmények korébol. A kérdés megvalasztasarol Nagy Laszlo
egyik szakosztalyi jelentésében (16; 77—78) azt mondja, hogy ennek
»oka volt a nagy pedagogiai jelentdsége, a pedagdégusoknak a kérdés
irant mutatkozé élénk érdeklédése”. Ennek az évnek a nyardn a
gyermeki érdeklédésrél Wijabb rendszeres megfigyeléseket tesz- és ezek
feldolgozdsadval annyira halad, hogy a télen felolvasast tart err6l a
Magyar Paedagogiai Tarsasagban. Ez az el6adas részletesebben kidol-
gozva megjelent.a Magyar Paedagogia-ban (717, 193—208, 271—288) ¢és
ennek masodik része, az érdeklodés fejlodéstana a ,,Zeitschrift fiir exp.
Féadagogik“-ban (718). Az érdeklddést targyaldé munkajdban fejezo-
dik ki legerG6sebben az a torekvése, hogy a szellemi fejlédés menetét
felfedje. Ez a genetikai szempont a Iélektani tények vizsgalatdban
mindig megjelenik munkdiban, a GoOmori-féle Iélektanban is meg-
van mar, még elébb a Néptanitok Lapjaban a gyermekek megfigye-
lésérdl irott cikkében és egészen apré munkaiban is, mint a Gyermek
els6 évfolyamaban kozolt , Aprosagok a gyermek életéb6l” cimi
megfigyeléseiben is (79). Az érdeklédésre vonatkozd tovabbi kutatdsai
az érdeklédés motivumait Olelik fel, ebbdl egy fejezet, a rokonszenvi
érdeklédés megjelenik a Gyermek-ben (20), majd egész, az érdek-
l6désre vonatkoz6 munkédja konyvalakban 14t napvilagot (27). Az
eddigi fejezetekhez jarult az érdeklédés motivumainak fejezete, de
kiilondsen bovillt az eddigi anyag neveléstani kovetkeztetések hozza-
fiizésével. A mar a Magy. Paed.-ban is kozolt rovid neveléstani kdvet-
kezéseken kiviil kiilon fejezetekben szol az érdeklédés vizsgalatabol
lesziirt 1élektani tényeknek neveléstani vonatkozasairol. Az egyik
ilyen fejezet targyalja az érdeklodés felkeltését és felhasznalasat, a
masik a gyermek egyéni érdeklédését és ennek egyik része, az egyé-
nies oktatas alapelvei ismét nevelési célzati. A pedagogiai gondolat
tehat most is kiséri a Iélektani kutatast. Ezidoben hosszu betegség
szakitja meg munkalkodasat. Ebbol felépiilve, folytatja megfigyelé-
seit unokadccsérdl és hugarol. Az 1909. év a gyermektanulmanynak
sok eredményt hozott. A Gyermek ekkor mar o6nalldo lapként jelenik
meg. Kiilonféle rovataiban (Ertekezések, Konyvismertetések, Lap-
szemle, Gyermektanulmanyi mozgalmak stb.) nevelési vonatkozasu



cikkek is megjelennek, de kiilon pedagogiai rovata a Gyermek-nek
ekkor még nem volt.

A gyermektanulminyra masik jelent6s. esemény a Iélektani
laboratorium felallitisa a budapesti VI. ker.-i allami tanitondképzo-
ben, ami a paidoloégia tudomanyanak hivatalos elismerését jelen-
tette. A Gyermektanulmanyi Tarsasagban Gyermektanulmanyi Tan-
folyam indul meg és ezzel egyiitt intenziv munka veszi kezdetét a
gyermektanulmannyal érintkez6 mas teriileteken is, (pl. pedagogiai
patholdgia). Kiilfoldon is bemutatkozik a Tarsasdg: a hanoveri tani-
tok pedagogiai és gyermektanulmanyi kiallitasan Nagy Laszlé be-
mutatja katona- ¢és gyermekrajzgyiijteményét, melynek kovetkezd
cimet adott: ,Parhuzam a miveletlen felndttek (analfabétak) és a
8—9 ¢éves gyermekek rajzai kozott.'™ A gyermekrajzok lélektanaval
mar évekkel azelétt foglalkozott. Ezeknek értelmesség-mutatd —ter-
mészetét felfedezve, juthatott arra a gondolatra, hogy felndttek raj-
zait is vizsgalja, és pedig ugy miveletlen, mint miivelt felndttek
rajzait. Ez a még pedagodgiai vonatkozasi vizsgalédas a nevelés
hatasat 1illetdleg késdbben a kolcsonds egymasrahatas torvényének
kutatdsdban folytatodik. Az O propagalasara szervezi a V. K. Minisz-
térium a kisérleti lélektani tanfolyamot tanitoképzd-intézeti tanarok
részére. Ennek egyik elfaddja Nagy Laszlo. A Gyermektanulmanyi
Téarsasag adatgyiijtéseinek anyaga ¢és egyéb gyijtései annyira fel-
szaporodtak ekdzben, hogy a Tarsasag 1910-ben egy Gyermektanul-
manyi muizeum felallitasat hatarozza el. A Muizeum 1911-bén meg is
nyilt. Ennek mar pedagogiai osztalya is van. Nagy Laszlé6 a gyermek-
tanulmany részletkérdései mellett allandéan foglalkozik a gyermek-
tanulmanynak maés tudoményokkal vald kapcsolatdval ¢és e tudomany
eredményeinek mas teriileteken — koztik els6 helyen a pedagdgia-
ban — wvalo érvényesitésével. Az 1911. évi briisszeli Gyermektanul-
manyi Kongresszuson el6adast tart ,,A gyermektanulmany tanitasa
a pedagbdgusoknak, orvosoknak s birdknak® cimmel. A V. K. Minisz-
térium ebben az évben is megismétli a tanitoképzdintézeti tanarok
részére tartott kisérleti I¢lektani tanfolyamot. Annak, hogy a gyer-
mektanulmanyt Nagy Laszl6 mas terilletekre is ki akarja terjesz-
teni, egyik jele. a Pedagogiai Torekvések cimii rovat megjelenése a
Gyermek-ben 1912-ben. E rovat ¢élén Nagy Laszlo ,,A pedagogia
reneszansza“ cimi bekdszontdjében programmot ad a rovat tartalma-
hoz. E programmban a hangsily a gyermektanulmany eredményei-
nek a pedagogiara vald alkalmazasara esik. Ekkorra készil el A Gyer-
mek Erdeklédésének Lélektana c. konyvének német kiadasa, mely
az ¢érdeklédésre  vonatkozd  vizsgalatai eredményeinek legteljesebb
Osszefoglalasa (22j) A német kiadasban a Iélektani részek 0j szem-
pontokkal bdéviilnek, az adatok kozott a Gyermektanulmanyi Tér-
sasag adatgyljtéseinek eredményei és az 1906—1908. évi megfigyelé-
sei rendszeresebben vannak feldolgozva, az eredmények pedig pon-
tosabban Osszefoglalva. Magat az érdekldédés fogalmat is részleteseb-
ben targyalja a német kiaddsban ¢és az érdeklddés kiilonbozd elmé-
leteit kimeritbbben biralja. A pedagdgiai részt illetéen kevés a val-
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tozas, de itt-ott mégis gyarapodik a német kiadas ujabb pedagogiai
utalasokkal, a pedagogiai kovetkeztetések vagy boviiltek, vagy rend-
szeresebbek lettek. Nagy Laszlo mikodése ekkor mar sok iranyban
agazik szét. A Gyermektanulmanyi Tarsasag tigyéinek vitele, mun-
kajanak iranyitasa mellett a gyermektanulmany hatartertileteinek
szdmbavételét folytatja. 1915-ban a Gyermek ismét 1j rovattal bo-
viil a Jog és Védelemmel. Kutatja ekkor a gyermektanulmany ko-
vetkezményéit mas teriileteken nemcsak a részletkérdésekben, hanem
atfogo, alapvetd kérdésekben is. Ennek eredménye ,,Az értelmi fejlodés
egyik alapvetd probléméaja (23), mely tanulmanya kimutatja a neve-
lés értékét, amivel a I1élektan ¢és neveléstudomany egyik alapvetd
kérdését oldja meg. Ezt a tanulmanyat a Szentpétervarott tartott
Csalédnevelésiigyi Kongresszuson adta eld. Ilyen, nagy teriileteket

atfogo, alapvetd jelent6ségli tanulmany mellett részletmunkakat is
végez: egyik ilyen munkalata a gyermekek szellemi munkabirasat
vizsgéalja (24). Ennek célzata egészen pedagoégiainak latszik, mert
mint végsé eredményhez, az Orarend megallapitasanak szabalyaihoz
jut. Masik részletkérdésre iranyuldé munkaja inkabb Iélektani ter-
mészetli:  Osszedllitta a gyermek nyelvének megfigyelésébdl nyert,
annak fejlédésére vonatkozo tételeket (25). Eldadasaival .igyekszik a
gyermektanulméanyt népszerlsiteni (pl. a fOvaros altal az o6vondk
szamara rendezett tovabbképzé tanfolyamon altalanos  gyermek-
tanulméanyozast és lelki fejlédéstant ad eld, a Pestmegyei Ovokorben
a kifejezésmodok 1élektanardl beszél), kiilfoldon pedig bemutatja a
magyar gyermektanulmanyozds eredményeit (Boroszloban a Gyer-
mektanulmanyi Kongresszuson ¢s Briisszelben a Nemzetkézi Gyer-
mekvédd Kongresszuson).

A gyermektanulmany iigye ebben az id6ben mar olyan széles-
kori  érdeklodést tamasztott, hogy iddszerli volt az Els6 Magyar
Gyermektanulmanyi Kongresszus 0Osszehivasa. Az ezzel kapcsolatos
kiallitas az alkotd munka produktumait mutatja be. A Gyermek-
tanulmanyi Tarsasag azon torekvésének volt ez kifejezése, hogy
eredményei alkalmazasara ¢és kiprobalasara iskolat allitson fel. Az
akkor eurdpaszerte érezhetd pedagogiai torekvés az alkotd nevelésre
iranyult, ami az u. n. munkaiskoldkban folyt. Egyik kiilfoldi utjarol
hazatérve, Nagy Laszl6 is beszamol ilyen munkaiskolarol (26). Ez
idében egészen a nevelés iskolai kérdéseinek szenteli munkassa-
gat, egy létesitendd iskola terveit dolgozza ki, az iskola leend6 tan-
testiiletét a nevelés I¢lektani alapjanak ismertetésével elékésziti az
Gjszerli nevelés munkajara. Miutin az Uj Iskola megnyilik, a neve-
lés iskoldban foly6 alakja tovabb foglalkoztatja, az iskolaszervezet
kérdéseire terelédik figyelme, aminek eredménye a kiilonbozo fokh
iskolak tanitasi rendszere' koOzotti kapcsolatra vonatkozé javaslatai
(27). A gyermektanulmany iigyének eddigi széleskori munkalasa
lehetévé tette, hogy a Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag egyik
iilésének megnyitd beszédében Nagy Laszld6 mar a gyermektanulmany
hazai eredményeirdl beszélhetett (28). Még résztvesz a Tarsasdg a
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londoni  Nemzetkozi Gyermekjoléti Kiallitison és a lipcsei Konyv-
ipari és Grafikai Kiallitdson, amikor kitor a haboru.

Ez, a gyermeklélektani tanulsagok Ilehet6ségét igéré rendkiviili
esemény Nagy Laszlo érdeklodését ismét lélektani iranyba tereli. Ezt
kiaknazand6, a Magy. Gyermektanulmanyi Tarsasag adatgytjtést
indit a haborunak a gyermeklélekre tett hatdsa kipuhatoldsdra. Ebbdl
szarmazik Nagy Laszlo tanulmanya, melyet ,,A habora €s a gyermek
lelke, Adatok a gyermek értelmi, érzelmi és erkdlesi fejlédéséhez '
cimmel a Magy. Gyermektaniilmanyi Tarsasag adott ki (29). Ennek
tanulsagait tablazatos abrazolasban bemutatta Berlinben a , Krieg
Und Schule* cimt kiallitdison és tajékoztatta err6l a magyar nagy-
kozonséget is ,,A haboru hatdsa az ifjusadg lelkére” cimii wjsagcikkeé-
vel (30). Az adatgyljtés lélektani eredményeinek levonasa utdn Nagy
Laszl6 csakhamar megvizsgalja ezek kovetkezéseit a nevelésre (317)
és elobbi, tisztan pedagogiai célu munkdssaganak folytatasaba kezd.
Ennek az Uj Iskola 1étezésével kiilonos rugét adott, amennyiben a
mitkodése folyaman felmeriilt problémak Nagy Laszlot allanddan
foglalkoztatjak. A Gyermek 1916. évfolyamaban jelenik meg az ,13j
Iskola® pedagogiai alapvetése és tanterve (32 és 33). A pedagogia -
ujabb tért nyer a Gyermek-ben is, ekkor ismét 0j rovat indul meg,
a Gyogyitd Pedagodgia. Abban az id6ében annyira lefoglaljak figyel-
mét a nevelés kérdései, hogy egyik lélektani dolgozata, ,,A gyermek
lelki fejlédésének tipusai az iskoldk szerint“ is a nevelésbdl
indul ki» mert nevelési helyzetek lélektani elemeit akarja ebben fel-
térni (34). Az 1917—18. évi II. Gyermektanulmanyi Kongresszuson
Nagy Laszl6 mar egészen neveléslélektani kérdésrél tart eldadast:
,Az iskolai egyéniségi lapok céljarél, moédszerérél és szerkezetérol.
Nagy Laszlonak ezeket az eldtérbe keriilt pedagdgiai szempontjait
taplaljak az akkori id6k politikai viszonyai is (1918), melyekben a
nevelés ujonnan vald szervezésének iigyé kiilonds fontossdgot nyert.
A Gyermektanulmanyi Téarsasag kozoktatasi reformbizottsagot ala-
kit, melynek megbizasara Nagy Laszlo tervezetet szerkeszt az isko-
lak 14j rendszerét illetden. Ezt a tervezetet részleteiben is kidolgozta
és Kkiterjesztette a kozoktatasligy egész szervezetére, érintvén a fel-
iigyeletet, az iskolanak a tarsadalommal valdé szorosabb kapcsolatat
stb. Ez a bizottsag egyik értekezletén 4 tehetséges tanulok védelmé-
vel és nevelésével foglalkozott. Nagy Laszl6 a reformok készitésében
is felhasznalja Iélektani ismereteit és eredményeit, de a Iélektani
szempontok itt mar a pedagogiai szempontoknak alarendelve jelen-
nek meg, igy példdul ajanlja az intelligenciavizsgéalatokat az iskolai
felvétel alapjaul stb. A kovetkez6 évben irt tanulmanya (35) a neve-
lésnek mar egyszer targyalt alapvetd kérdését (23J igyekszik tovabb
tisztazni most mar a haborus adatok felhasznalasaval. A nevelés le-
hetéségére vonatkozd kérdés vizsgalatdt most a hatdsok ¢és hajlamok
vizsgalataval, kiterjeszti a nevelés korlatait illetd kérdésre is. Az
iskolaszervezet ¢és iskolai nevelés emellett tovabb foglalkoztatja s
megirja a nyolcosztalyl népiskola didaktikajat (ennek masodik ré-
szét), mely elobb a Gyermekben, majd konyvalakban is megjelenik(36,).
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Ez a mii — bar nem teljes, mert az elsé négy osztaly részletes tan-
terve s modszertani elveinek kifejtése ebbdl hidnyzik, csak el6bbi
munkalataiban van megjeldlve (32 és 33) — lélektani alapon felépiilt,
egységes rendszerét adja az alsobbfoku iskolai nevelésnek. A Gyer-
mek-ben ekkor a pedagogianak ismét 0j teriilete kap helyet a ,Ki-
sérleti Pedagogia“ cimi rovatban. A pedagdgidnak ez a fokozatos tér-
héoditasa is arra latszik mutatni, hogy Nagy Laszlé érdeklédése a
lélektantél mindinkdbb az 06nalld szempont( pedagogiai tudomany
fel¢ fordul és nem tekinti tobbé a pedagodgiat csupan a lélektani téte-
lek gyakorlati alkalmazasanak teréiill. A gyermek erkdlesi és szocialis
fejlédésére vonatkozd tanulmanyaban (3?) a gyermek szocialis és
erkolesi hajlamai megnyilatkozdsdnak formait vizsgalja avégre, hogy
a hajlamok levezetésére szolgaldé nevelési eljarasokat Aallitson fel.
Az 1921. évben a Gyermektanulmanyi Tarsasdg a gyermek szorakoz-
tatdsanak gondolataval foglalkozik, ami nyilvanvaléan pedagogiai
gondolat. A babszinhazi el6addsok megnyitdsin Nagy Laszl6 mél-
tatja ezeket mivészi, pedagogiai, tarsadalmi jelentéségiik szerint, ami
mind nyilvanvaléan ugyanegy szempontot jelent, a nevelési szem-
° pontot. Ebben az évben ismét megindul a Tarsasidg kapcsolata a kiil-
folddel. Nagy Laszl6 a Dunantal gyljtdtt gyermekrajzokat kiviszi a
Finn Pedagogiai Kongresszus kiallitasara.

A Gyermektanulmanyi Tarsasdg munkassaga ismét nagy len-
diiletet vesz a tehetséges gyermekek kiallitdsdval. A habort utani
nevelési gondolkozasnak egyik kiilondsen elétérben allo  'kérdését.
fejezi ki ez. a kiallitds, mely inkabb nevelési forrasbol eredt, mint
lélektanibol, mert a tehetség nevelése, vagyis megérzése volt az
akkori id6knek — hol sok tehetség veszett el és még tobbre volt
szilkség — legnagyobb pedagogiai kérdése. Nagy Laszléban most
ismét .a pszichologus keriilt feliill; a kiallitasnak Iélektani tanulsa-
gait vonja le a rajzolds normadlis és normadlison feliili fejlédéstanat
adva, csak némi pedagdgiai megjegyzést fiiz e tanulsagokhoz (38 és
39). A Gyermektanulmanyi Térsasag ismét 1j intézményt Iéptet
életbe, a Sziilok Iskolajat (1925), melybdl késébb a Sziilok Szdvet-
sége alakul: Ebben az évben Iélektani kutatasainak megfeleld keretet
kapott Nagy Laszl6: atveszi a fovaros Ilélektani laboratériumanak
vezetését. A tehetség problémdi még késobb is aktualisak, és boviil-
nek a palyavalasztds kérdésével, mely valdszinileg az akkori idék
folyton valtozé tarsadalmi viszonyaival van Osszefiiggésben (1925).
A Gyermektanulmanyi Tarsasag az el6térben allo kérdések tisztaza-
sara, tarsulva a Magyar Tehetségek Véd6 Bizottsagaval és a Rajz-
tanarok Orszagos Egyesiiletével, a tehetségvédelmi kongresszus ¢és
kiallitas gondolatat kezdeményezte. A kongresszus 1925-ben létre-
jott. A vele kapcsolatos kiallitast Nagy Laszld irja le a kongresszus
naplojaban (40). A Gyermektanulmanyi Tarsasdgban rendszeresitett
lélektani  értekezletek ebben az idoben lélektani szeminariumma
alakulnak at.

»A Gyermek“-ben, bar egyik-masik rovata elmarad, a nevelés-
nek megint egy ujabb oldala jelenik meg 0j rovatban, ez a Csaladi
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nevelés. Ebben is, mint a Tarsasdg mondhatni minden munkdjaban
Nagy Laszlo is részt vesz, az iranyt megadva: , Adatgylijtés a népi
csaladi nevelésr6l“ cimii cikkével javasolja az adatgy(ijtés részletes
targyait. A Szililok Szovetségében tartott eléadasaval pedig a sziilo-
ket az Oket érdekld kérdésr6l, a mesérdl tajékoztatja (47). A Sziilok
iskoldja kiilonben annyira életrevalé intézménynek bizonyult, hogy
mar ketté is mikodik beldle a fOvarosban, egyik a pesti, masik a
budai oldalon, ezenkiviil vidéken is van. A Gyermektanulmanyi Tar-
sasag hét szakosztdlya ekkor a gyermeklélektanival egyiitt feldleli
az ezzel kapcsolatban 1évé teriileteket, mint amilyen az orvoslélektan
és orvospedagogia, neveléslélektan, gyermekvédelem és  kriminal-
pszichologia stb. Ez id6ben a Tarsasag cimét Magyar Gyermektanul-
manyi ¢és Gyakorlati Lélektani Tarsasdg cimre valtoztatta; ebben a
cimben a gyermektanulmannyal kapcsolatos egyéb torekvések mel-
lett a pedagdgiai is benne van. Nagy Laszlonak szamtalan, szinte fel
sem sorolhatd eldadasai kozott a hely és alkalom szerint el6fordul
tisztan nevelési célzata is, mint pl. ,,Miként szoktassuk gyermekeinket
engedelmességre” cimli (42), de ez is lélektani alapokra van épitve.
A szexualis kutatds nemzetkozi kongresszusa alkalmabol (1926) Nagy
Laszld tanulméanyt készit a szexualitds hatdsardl az ifjak tarsas éle-
tének kialakulasara, ezt a Magyar Gyermektanulmanyi és Gyakor-
lati Lélektani Tarsasag pedagogiai-pszichologiai szakosztilydban is
eléadja (43). A Sziilok Iskolajaban pedig hasonld tartalommal tart
eléadast ,,A gyermek erkolcsi és tarsadalmi élete és fejlédése” cimen.
A Sziilok Iskoldja egyébként munkassaganak nevelési vonatkozasait
allitja el6térbe, mint ahogy az eldbb is kitlint.

Az 1927-ben itt tartott eldéadas (A lelki fejlédés torvényszeriisége
mint a nevelés alapja) a nevelés'Osszefliggd nagy kérdéskomplexu-
mainak egyikét akarja tisztdzni. Ez a szintetikus torekvés fejez6dik
ki a magyarorszagi elmeorvosoknak 1928.-f Orszagos Konferenciajan
tartott eldadasaban, hol a gyermeknek, mint a nevelés targyanak
Osszefoglald leirasat siirgeti, valamint az Utrechti Pszichotechnikai
Kongresszusrol irt Beszamolo-jdban, honnan kitiinik, hogy itt fdleg
a személyiség elvének érvényesitéséré vonatkozo targyalasok érde-
keltek. A gyogyitd pedagogia is koszonhet neki adatokat a siket-
némak [élektananak korébol (44). A sok részletkérdés utdn ugy lat-
szik sziikségét érezte valamely Osszefoglalasnak, illetbleg a szét-
kiiloniilt ismeretek valamely egységbe vald elhelyezésének, amire
kiilonben meg is volt mindig a torekvése (pl. a Fejezetek a gyermek-
rajzok lélektanabol cimii munkdjanak el6szavaban jelzi, hogy azt
keresi, milyen viszonyban van a gyermekrajzok fejlédése az egész
gyermek fejlédésével (12), épugy az érdeklodés jelenségét is az alta-
lanos szellemi fejlddéshez valé viszonylatdban vizsgalta), de a részlet-
kérdések tisztazasanak siirgéssége és vélt kotelessége, hogy az ilyen
iranyQl kutatdsban mintat adjon és iranyt mutasson, sokszor elterel-
ték a kérdéseknek nagyobb egységekben vald megvilagitasatol. Ez az
Osszefoglalasra valo torekvésének kifejezése éppen most jelentkezik,
mikor szempontjai  mindinkdbb kozelednek nevelési szempontokhoz
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s érdeklédését nagyrészben nevelési kérdések tartjak fogva. Ily-
moédon elérkezett atfogobb nevelési kérdések tisztazasdhoz, amibdl
ugyan nem fejlédott ki hatdrozott rendszer, de éppenugy nem alko’
tott az egész lélektant feldleld rendszert annak ellenére, hogy vizs-
galodasainak nagyobbrészben, sot tulnyomd részben Iélektani szem-
pontjuk volt. Ez a lélektani szempont azonban termékeny volt a
pedagogiara, mert impulzust adott nagy nevelési kérdés-Osszességek
megkozelitésére. ,,A gyermeki egyén minden oldalu teljes és toké-
letes megismerése' (44, 4.) all annak az eldadasnak a kdzéppontja-
ban, melyet az wutrechti® Pszichotechnikai Kongresszuson tartott, itt
targyalja az olyan nevelési modszereket és megfigyeléseket, melyek
eredményeikben az egész ember egységes képét adjak (46). Ez az egy-
ségre vald torekvés, mely benne volt mindig felfogdsdban és el8szor
neveléstudomanyi iranyban hozta meg gylimolcsét, végig kisérte élete
utols6 éveiben, amikor ismét Iélektani vizsgalodasok foglaljak Ie
egész munkassagat. A Foévarosi Szeminarium Lélektani Laboratériu-
maban végzett munkaival igyekszik kiépiteni az embert mint egészet
vizsgalé modszereket.



Nagy Laszl6 kutatasainak eredményeli.

Nagy Laszlo6 az el6bbiek szerint nemcsak a lélektannak, de a
neveléstudomanynak is sok kérdését feldlelte. Ebben a munkassag-
ban a kérdések felvetésé nem mutat hatdrozott rendszert vagy tervet;
valamely kérdést felszinre hozott annak iddszeriisége (igy a politikai
valtozasok kovetkeztében felmeriild sziikséglet a tanterv megujita-
sara), vagy valamely kimutathaté, vagy ki nem mutathaté forrasbol
tamadt egyéni érdeklédés. Innen van, hogy Nagy Laszld6 munkain
végigmenve, a targyak nagy valtozatossagat talaljuk, a legkiilonbo-
z6bb kérdések meriilnek fel egymasutan. Az egyes kérdések sokszor
nincsenek egymassal vonatkozasban, tobbszor eléfordul azonban, hogy
egyik kérdés a masikbol nétt ki, igy pl. a gyermekrajzok tanulma-
nyozasa vezetett az értelem szabad fejlodésének, ez pedig a mester-
séges hatasoknak vizsgalatara. Nagy Laszlonak a' neveléstudomanyt
érintd munkéssagaban altaldban két irdnyt lehet megjeldlni: egyiket
a neveléstudomany leird részébe tartozd munkalatok, masikat az elvi
részbe tartoz6 munkalatok teszik ki. Mind a két korben folytatott mun-
kassaga lélektani vonatkozasokat mutat, az elsé felfedi a lelki miiko-
dés egyes tényeit, melyek a nevelés kérdésében nagy szerepet jatsza-
nak, a masodik a nevelés munkajat targyalja a I1élektani tények
figyelembevételével. Ha'Nagy Laszl6 munkassagaban, ennek mindkét
korében elsdsorban 1élektani torekvés mutatkozik is, mégsem téveszti
szem elél a nevelési szempontot egyikben sem. Munkassaganak ki-
emelkedd mozzanatait e két irdny szerint targyaljuk, tehat el6szor
a neveléstudomany leird, masodszor az elvi részébe tartozd vizsga-
latait és eredményeit. Az egyikben arr6l lesz sz6: mily tényeket alla-
pitott meg, a masikban: mely elvekhez jutott el.

A) Tények.

1. Az érdeklodés alakito hatasa.

Nagy Laszlot a gyermeki érdeklédésrél irott konyve tette a
. nevelésiligyi irodalomban nevezetessé. Ebben az érdeklddésnek az ér-
telemmel ¢és az akarattal vald viszonyaval foglalkozik és ennek soran
kutatja azt is, hogy mi az érdeklddés szerepe az értelemnek és az
akaratnak kifejlédése, tehat nemcsak miikodése szempontjabdl. Ez a
neveléstanra nézve nagyjelentéségii kérdés, mert a szellemi ndvekedés
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tényeit irja le és e tényekre kell — masokkal egyetemben — épitenie
a nevelésnek, mikor munkdja tervét kialakitja.

A konyv elején, az érdeklédés mivoltanak Osszefoglaldé magya-
razataban altalaban utal az érdeklédésnek a szellemi novekedésre
vald hatdsara. A képzettartalomnak az érdeklddésre valo hatasa c.
fejezetben pedig ezt mondja: ,Minden lélektani és neveléstani konyv-
ben hangoztatott tétel, hogy a képzetkapcsolatokbdl szarmazd ismeret-
folyamatok nagy hatassal vannak a gyermek intelligenciajara, szel-
lemi latokorére. Kiegészitem e tételt azzal a megjegyzéssel, hogy csak
azon ismeretfolyamatoknak van ilyen hatiasa, amelyek az érdeklddés
érzelmébdl  szarmaznak. Ugyanis az olyan megismerésfolyamatok
alkalmaval, amelyek a gyermek érdekl6désébol keletkeznek, a gyer-
mek szembe helyezi a maga képzettartalmat az uj tapasztalatokkal.
Ebbbl az egybevetésbol a régi tartalom hianyossidganak érzése ébred
fel az uj tapasztalatokkal szemben. Ez a hidnyérzet egy Osztont indit
miikddésre: az ismeretlen megismerésének vagyat. Ez a vagy hozza
létre az ismerés folyamatot s e vagy kielégiilése teszi értékesebbé az
Uj tapasztalatokat a gyermekre nézve az értelem gyarapodasa szem-
pontjabol“ (22; 148).* Tehat az érdeklodés akarati és ennek ered-
ményeképen értelmi folyamatot indit meg. Az érdeklddés eldszor
kiilsé6 cselekvésekre serkent, amikdzben ,,az érdeklédés folyaman el6-
allott érzékletek, képzetek és képzetkapcsolatok a vilagossag Ilehetd-
leg magas fokéra torekszenek® (22: 18—19). Az érdeklédés behatasara
megindult akarati folyamat' ezenkiviil a jellem kialakulasat is el-
mozditja. Azaltal, hogy az érdeklddést kisérd kiilsé és belsé tevékeny-
ségek Ontudatunk erejét és az Ontudatunkban mozgd képzetek szem-
1életességét elémozditjadk, az érdeklddés erejének fokozodaséval és
allandosulasaval parhuzamosan halad a szellemi- és akaraterd ira-
nyanak kialakulasa. ,,Az ¢érdeklodés kialakult iranya, valamint a jel-
lem ¢és a szellem a fejlodésnek ugyanazon eredményei (22; 19).

Ezutan az érdeklédés nyoman megindult szellemi €s akarati mii-
kodést az érdekl6dés szakaszai és motivumai szerint, részletesen tar-
gyalja. Az érdeklodés szakaszai: az érzéki, szubjektiv, objektiv, al-
lando és logikai érdeklodés. Az érzéki érdeklddés az érzéki benyoma-
sok irant nyilvanul meg, melyek az érzékszerveket ¢lénken és kelle-
mesen foglalkoztatjdk. Ennek a szellemi fejlédésre vald jelentdségét
azonban nem targyalja Nagy Laszlé (22; 31—32). A szubjektiv érdek-
l6dés megnyilvanul a targyak ¢és a természet jelenségei irant, nem
ezek targyi tartalma kelti fel ugyan az érdeklodést, hanem az az
érzetviszony, melyben a targy vagy jelenség az ,én“-nel van. Fon-
tos az, hogy a szubjektiv érdeklédés a gyermekét targyakkal és jelen-
ségekkel hozza viszonylatba, melyeket meg akar ismerni. Alkalmat
ad .a gyermek tevékenységének, érzelmeinek, képzeletének gyakor-
lasdra és olyan érzetdsszetételekre torekszik, melyek a szép fogalma-

* Az egész tanulményon keresztiil A Gyermek Erdeklédésének Lélek-
tana német kiaddsat hasznaltam, ennek a magyarnal bévebb ¢és rendezettebb
volta miatt. Amennyiben azonban az idézett helyek a magyarban is meg-
vannak, az idézett forditas helyett egyenesen a magyar kiadasbol vettem.
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nak jegyeit adjak (22; 55—56). Az objektiv érdeklédés koraban a tar-
gyak realis értéke kelti fel az érdeklodést, ilyenkor a tevékenységnek
nem érzeti vagy érzelmi a szinezése, hanem gyakorlatias, mely a tar-
gyakat ¢és jelenségeket a gyakorlati tevékenység szempontjabol ismeri
meg. Ezért e kort jellemzi az objektiv tapasztalatszerzésre vald torek-
vés. Az érdeklédés megfigyelésre inditja a gyermeket. A megfigyelés
mindig tobb ¢és tobb részletre terjed ki, tehat analitikai iranyban
nalad. Ebben az elemz6 megfigyelésben azonban nem egyforman
fontos minden részlet, hanem eldbb a targy céljanak és eredetének
szempontja vezeti a gyermeket, csak késébb a targy anyaga. A szem-
léletek fejlodésének masik iranya, vagyis a szintétikai irany a gyer-
mek figyelmét a jelenségek mind nagyobb sorozatara iranyitja, ez
szintézisre vezet. A szemléletek alakjaban ebben a korban az a val-
tozas all be, hogy az impulziv szemlélddés Ontudatos szemlélodéssé
alakul at. Ez kapcsolatban van az emlékezet és a figyelem fejlédésé-
vel: az emlékezés el6szor érzéki, késobb az objektiv érdeklédés be-
hatasara objektiv tartalmat kap, igy fejlédik ki a tudatos emlékezet;
a figyelem pedig, mely el6szor szintén 0Osztonds, ¢és impulziv, az
objektiv érdeklodés behatdsara passzivva valik. Ez a figyelem vezet
a megismerésre (22, 56—4l). Az dllando érdeklédés fokan az akarati
életet gatlasok érik, ezek az objektiv képzetektél szarmaznak és a
kozvetlen  szubjektiv  tevékenységet megakasztjak. A szubjektiv
érzékletek helyébe — mint akarati motivum — az objektiv belatas
keriil, ami annyit tesz, hogy a gyermek eljut a kiils6 konkrét viszo-
nyokhoz -val6 objektiv alkalmazkodas magaslatara. A gyermeki Iélek
szintetikus ~ funkcioi  tokéletesedésével — érdeklddésének  féiranyaval
kapcsolatos teriiletek is serkentdleg hatnak tevékenységére ¢és igy
koncentrikus munkara lesz képes. Ez a koncentracid olyan mértéki
lehet, hogy a tapasztalati tudas bizonyos korben egészen a szak-
tudasig emelkedhet. Erdeklédés esetén a kiilsd tevékenységre inditd
ingerekkel szemben fellépd gatlas hattérbe szoritja a kiils6 tevékeny-
séget, aminek kovetkeztében létre jon a passziv figyelem és ebbdl uj
megismerés szarmazik (22; 41—45). Az érdekloédés végre, a logikai
érdeklodés kordban az eszmények alakitdsdhoz jarul hozza, melybdl
kiilsé6 koriilmények behatasara, valamint az ,én“ adottsagai szerint
kialakul egy kozépponti eszmény. Ennek szolgalataba allitja azutan
az egyén erdit és ez mozgatja meg erdit alkotdsok létrehozasara
(22; 45—48).

Nagy Laszlo ezutan az érdeklédés motivumai szerint targyalja
annak hatasét a szellemi novekedésre. Ezek a motivumok: a tevékeny-
ség, az ¢érzékletek, az érzelmek, a birvagy, a képzettartalom.
A tevékenység  iranti  érdeklodés a  gyermeket tevékenységre
inditja és egy cselekvés minél tObbszori Osztonds  ismétlésre.
Tobbszori, ismétlés folyaman a tevékenység targydnak vagy esz-
kozének képzete annyira meger6sodik és oly jelentéséget nyer,
hogy id6vel a gyermek ezt a tevékenység lefolyasatol elvonja.
Az ilyen képzet mar reprodukalhatd. A gyermek reprodukalja is e
targyképzetet a cselekvés véghezvitele el6tt arra a célra, hogy cselek-
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vesét sikeresebben vigye végbe. igy az érdeklodés a tevékenység
egyik elemérdl, a mozgasrdl, a masikra megy at és pedig a cél és esz-
kozok képzetére. Ezt ugyan szubjektiv elemek szinezik, minthogy
ezek a képzetek csak mint a gyermek sajat cselekvéseibdl elvont kép-
zetek szerepelnek a tudatban, de e sziikkorliség ellenére is nagy a
jelentéségiik a szellemi fejlodésre, mert a gyermek a tevékenység
iranti  érdekl6dés szellemi tartalmanak tetemes részét szerzi meg
ennek hatasa folytan. Kiilondsen logikai eszmekapcsolatai vezethet6k
vissza a tevékenység eszkozeire és céljaira. A tudatos emlékezeti
tevékenységeknek itt van az eredetiik és az akarat tudatat is a szub-
jektiv tevékenység iranti érdeklédésbdl vezethetjik le. A cél és esz-
kdéz e szubjektiv szinezésli képzete késébb a fejlodés folyaman
objektivvd lesz. Ennek hatdsa alatt kivaltképen az elemzd tevékeny-
ség alakul ki. A gyermek elkezd részletezni, megkiilonboztetni, valo-
gatni és itélni a cselekvés targyat illetden. Az elemzd tevékenységek
alatt a gyermek figyelme még nem oleli fel az egész targyat. A ko-
vetkezé 1épés a fejlédésben az, amikor az érdeklédés eredeti lato-
szoge kiszélesedik és az egész targyat feldleli. Ez a szintetikus tevé-
kenységek kialakulasat jelenti. Az erre kovetkezd fokon pedig a
gyermek a targyak képzetét a cselekvéstdl teljesen elvalasztja, minek
kovetkeztében eldall a tiszta objektiv érdeklédés, melynek kiilsé jele
az aktiv tevékenységtdl elkiiloniilt passziv érdeklddés. Mindezzel
parhuzamosan kifejlédik az akarat tudata (22; 61—609).

Az érzékletek kulonosen alkalmasak objektiv szemléletek 1étre-
hozasara. Ennek oka, hogy az érzelmek altal felkeltett bels6 mozgal-
massagban — ha er6sek is az érzelmi elemek — az objektiv elemek
viszik az uralkod6 szerepet. Ugyanis a gyermek az érzékletek kel-
tette érdeklddés folyaman arra torekszik, hogy az érzéki ingereket
appercipialja, ez pedig értelmi miivelet, melyhez objektiv szemlé-
letek sziikségesek. Az érzéki érdeklédést rendesen passziv figyelem
kiséri, mely objektiv szemléletek létrejottének legkedvezébb —felté-
tele. Objektiv szemléletek el6szor Osztonszerien jonnek létre, amikor
az ¢érzékletek ¢és a felidézett appercipiald folyamatok nem tagoldd-
nak szét, ilyenkor homalyos képzet szarmazik. Késobb az objektiv
szemléletek mar Ontudatosan jonnek létre, ez mar vilagos képzetet
eredményez (22; 69—78).

Az érzelmek &ltaldban erdsitik az akarati és szellemi motivumo-
kat. Az esztétikai érzelem kilondsen alkalmas objektiv szemléletek
létrehozasara, mert az esztétikai érdeklodés kiilonosen gazdag objek-
tiv elemekben és kozel all az objektiv érzékleti érdeklddésekhez. Az
esztétikai érdeklédés folyamatai munkara inditjak az értelmet, ha az
objektiv elemek uralkodnak a szubjektiveken; kiilsé cselekvésre indit-
jak pedig az akaratot, ha a szubjektiv elem, vagyis az érzelmi tar-
talom erdsebb az objektivnél. Objektiv szemléletekbdl is szarmazik
ontudatos akarati tevékenység, melynek célja tovabbi objektiv szem-
léletek szerzése. Ekkor a logikai képzetkapcsolatok viszik a fOsze-
repet (22; 78—88). A testi érzelmekbol szarmazd kozvetlen érdeklo-
désbél  szubjektiv  ismeretfolyamatok szarmaznak, melyek korlatol-
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tak ugyan, de nagyon intenzivek és gyakorlati értékkel birnak. A
testi érzelmekbdl szarmazd kozvetett ismeretfolyamatok eredménye
a targyak haszna iranti érdeklédés. Ez elészor konkrét, majd altala-
nos célzata és végre logikai, fogalmi természetivé valik azaltal, hogy
a hasznos a nem hasznostél megkiilonboztetik. Késébb a haszon érzé-
sébe eszmei tartalom keriil. A haszon irdnti érdekl6désbol az objek-
tiv szemléletek nagy gazdagsidga szarmazik; a fellépd szemléleti fo-
lyamatok gyakran Ontudatosak, amennyiben céljuk az ismeretszer-
zés. A testi érzelmeknek az akaratra vald hatdsa kovetkeztében Iétre-
jott cselekedeteket jellemzi a cél és eszkdz hatarozottsaga, a kivitel
hevessége s a kornyezethez valé alkalmazkodas. Ez utdbbinak on-
neveld hatdsa van, mert abbol pl., hogy a testi érzelmekbdl fakadod
vagyak nem mindig elégithet6k ki, szarmazik a helyzetben valé meg-
nyugvas s ez gyakorolja az egyént az Onuralomban. Ez az érzelem
valamely cél érdekében kozds cselekedetre, tehat tarsas tevékeny-
ségre vezet (22; 88—97).

A hirvagybol szarmazé érdeklddés az akaraterbt és igy a jel-
lemet is fejleszti. Az ilyen akarati cselekvésekben tobb az ontudatos-
sag, mint a testi ¢érzelmek folyamataiban. A hirvagybol objektiv
szemléletek is szdrmaznak. Kiilonosen a birtok megtartdsdnak kedv-
érzelme, kisebbfoktl szubjektivitasanal fogva, alkalmas arra, hogy a
gyermeket a targgyal valé sokoldalu foglalkozdsra inditsa (22;
97—103).

A rokonszenoi érdeklédés a gyermekben passziv magatartast,
figyelmet hoz létre masok cselekedetei irant, ami értékitéletek for-
malasara vezet. Az értékitéletek tartalmat azonban nem annyira a
rokonszenves vagy ellenszenves egyén belsd tartalma, hanem inkabb
kiils6 magatartasanak tényei teszik ki. A rokonszenvi érdeklédésnek
etikai hatdsa is van, amennyiben egyes, a rokonszenv érzelmébdl
folyd cselekedetek, pl. mikor az érdeklédés a kisebbek, a gyamol-
talanabbak felé fordul, erkélcsi tartalmat nyernek (22; 103—114).

A tarsas érdeklodés (szocialis érdeklddés) hozza 1étre az utan-
zast, melybdl. az Ontudat bizonyos kozds tudattartalma szarmazik
és ez a tarsas érzelem kifejlédésének alapja. A szocialis érdeklddés-
bol folyik a szocidlis érvényesiilésre vald torekvés vagya, ami Kkiiz-
delemre vezet. Az egyiitt kiizddk kozott azonban ,,0nkényteleniil is
kifejlédik az egyiittérzés, a kozos akarat, a kozds gondolat, egyszo-
val a tarsas koOzOsségnek bizonyos Osztonszerii megérzése, amit a két
kiizdé fél erejének, akaratanak szembehelyezése konnyen Ontuda-
tossa tesz (22; 124). A verseny pedig tovabb fejleszti a gyermeknek
a kiizdéssel megindult tarsas tevékenységét. ,,A kiizdelem és verseny
altal Iétesiilt szocialis ¢let tovabbfejlodésének nevezetes mozzanata
a szervezkedés ténye... ez sziili meg a gyermek szocialis Ontudatat,
a ,mi“ és ,ti“ vildgos képzetét... Fellép a tarsas élet fejlodésének
«gy magasabb rendii tényezdje, az egyes alkalmazkodasa az egész-
hez .. amiként az egyének akaratabol kifejlédott a kozakarat, gy
most mar a kozakarat visszahat az egyénre; a koztudat az egyén
tudatava lesz (22; 125—126). ,,A szervezkedés teszi Ontudatossa a
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szocialis érzést (22; 127). A tarsas érdeklodésnek a gyermekre vald
legfobb hatdsa abban all, hogy elokészit a jovendd tarsadalmi életre.
Masik nagyfontossagii hatasa az erkolcsiség fejlesztésében 4all, ,,mert
a gyermekek tarsas életében mar az 0Osszes erkodlcsi viszonyok el6-
fordulnak valamelyes egyszerti, primitiv formaban*“ (22; 152—155).
A képzettartalombol  folyo  érdekiodées hatdsa a szellemi gyara-
podasra Nagy Laszl6 szavaival a kovetkezd: ... ,,a gyermek Ontudata
kozelebbi viszonyba 1ép a kiilvilaggal, minek kovetkezménye az
akarat expanziv erejének gyarapoddsa s ezzel egylitt az abszolut
akarat korlatozasa. A gyermek hatni akar a kilvilagra kozvetleniil
s fokozottabb mértékben, de tapasztalja is a cselekvés utjaba allo
kedvezé ¢és kedvezdtlen koriilményeket, vagyis megismeri az eszko-
zoket és akadalyokat. A gyermek ezen torekvései és tapasztalatai
kovetkeztében mindinkabb elkiiloniilnek egymastél a cselekvés és a
megismerés folyamatai, amelyek azel6tt egy egységes folyamatnak
egyes mozzanataiként szerepeltek™ (22; 155).

Amint latjuk, az érdeklddés az egész szellemi alkat kialakitasara
hatassal van, mind értelmi, mind akarati irdnyban. Ebben az alaku-
lasban az érdeklédés szerepét mutatja ki Nagy Laszlo, mely alaki-
és. targyi természetl. Az érdeklédés alaki hatdsa mutatkozik az ér-
telmi képességek (analitikai, szintétikai, idedk formalasara valo ké-
pesség, tudatos emlékezés, passziv figyelem, szocidlis érzés Ontuda-
tosodasa, cselekedetek erkolesi célzata) és az akarati képességek
(hatarozottsag a tevékenység céljaban ¢és eszkOzeiben, akaraterd,
Onuralom, szocialis aktivitas) kifejlodésében. Az érdeklédés targyi
hatasa a lelki miikddések eredményeinek 1étrehozasaban nyilvanul
(képzetalkotds, képzetek  tisztuldsa, képzetkapcsolds, appercepcio,
szemléletek, itéletek, koncentracio, fogalom). Az érdeklédés ilyen
hatasdnak szempontja nem jelenik meg irdsaiban 0©nall6 szempont-
ként és targyaldsa is Osszefolyik az érdeklédésnek mas szempontbol
vald targyalasaval. Azonban az érdeklédésnek ezt a neveléstani
szempontbol fontos oldalat sokkal inkabb hangsilyozza, mint masok,
illetéleg ezt a neveléstani szempontot felveti. Ostermann a Rein-féle
Enzyklopadisches Handbuch der Padagogik-ban (4?) Interessé cim-
sz6 alatt megemliti ugyan az érdeklddésbol folyd vagy az érdeklddés
altal befolyasolt szellemi folyamatokat, pl. képzetkapcsolasok, repro-
dukcio, emlékezet stb., de nem vdlasztja el ebben az érdeklddés kii-
16nb6z6 iranyait, mint Nagy Laszlo, aki az egyes érdeklodési agak-
nak a szellemi fejlédésben vald részvételét, ennek tartalmat, formait,
torvényeit konkrét moddon, részletesen elemezve irja le. Liink az
érdeklddésr6l  irott monografiajaban az érdeklédésnek csak  altala-
ban valo alaki hatasat irja le a szellemi életre (48). mig Nagy Laszlo
a targyi hatast is részletesen vizsgalta. A Roloff-féle pedagogiai
lexikonban (49), valamint a Sclrwartz-féle lexikonban (50; II. két.)'
és a Lexikon der Padagogik der Gegenwart-ban (5/) sem talalunk
utalast az érdeklddés szerepére a szellemi fejlédésben. Dewey az
érdeklodésnek az akaratra altalaban vald hatasat emliti, amikor az
érdeklédést mint eréfeszitést mutatja be. Az e fajta erdfeszitésbol
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komolysag, elmélyiilés és a szandék hatarozottsaga szarmazik (52; 90),
valamint fegyelem a cselekvésben (52; 128—130). Részletes elemzés
targyava azonban nem teszi az érdeklodést abbdol a szempontbol,
hogy az érdeklodés kiilonbozo alakjai mily specialis akarati tevé-
kenységeket hoznak létre. Nagy Laszl6 munkassaganak az érdeklo-
dést illetben az a jelentdsége a neveléstudomanyban egyfeldl, hogy
az erdeklodésnek a szellemi fejlodést alakito szerepét megvilagitotta.
Masszoval szambaveszi az érdeklédés eredményét, ami nevelési szem-
pontb6l van olyan fontos kérdés, mint az érdeklédés oka. Az érdek-
16dés jelenségét tehat hatasaban is végigkiséri, amit legtobbnyire nem
tesznek meg az érdeklddés tobbi kutatdi. Nemcsak azt kutatja, hogy
mibol szarmazott az érdeklédés, hanem azt is, hogy mi szarmazott
az érdeklddésbol.

A masik fontos eredménye az, hogy az érdeklodés és az értelem,
vagy az ¢érdeklodés és az akarat kozotti viszonylagossagi (korrelacios)
kutatdsoknak mintegy elméleti alapjat adja. A I1élektani korrelacids
kutatdsoknak eddig legtobbszor az empiria volt az alapjuk, ami a
természettudomanyi Iélektanban kielégitd is, azonban ha a Iélektan
a szellemi tudomanyok iranydban akar haladni, akkor a korrelaciok-
nak elméleti alapjuknak is kell lenniok. Erre ad szép példat Nagy
Laszloé és egyszersmind alapot a konkrét viszonylagossagi kutatasokra
az érdeklodés valosagos hatasanak elméleti kimutatasaval.

Nagy Laszl6 munkéssaga e két szemponton kiviil még egy szem-
pontbdl nevezetes. Az érdeklédést, mint az alakulds kozvetlen ténye-
z6jét mutatja be, mely nem valami mas cél szerint kdzvetve, hanem
0nallé tendencidja szerint kozvetlenil mikodik kozre valamilyen
alakulas'létrehozasaban. Ez a kozremiikodés olyan mértéki és mind-
ségli, hogy az alakulast szinte meghatirozza. Ennek alapjan tartja az
tasaibol lesziirt, ki nem fejezett, de irdsaiban megnyilvanulé fel-
fogasa az érdeklédésnek nevelési szempontbdl teljesen Uj jelentOsé-
get ad, mert szerinte az érdeklédés nemcsak az alakulashoz vezetd
ut, hanem az alakulas alkotdo eleme. Az érdekldédésnek tehat nemcsak
olyan formajat ismeri fel, mely valamilyen kész ismerctanyag fel-
vételét segiti el6, hanem oly formajat is, amelyben az ¢érdeklddés
0nall6 iranya annak tartalmat meghatarozza. Ennek kovetkezménye
a nevelésben az, hogy a tanuld érdeklédése a tanitds szamara nem-
csak eszkdz, hanem cél is, mert az érdeklédésnek 0nalld iranya az
érdeklédés tartalmat, vagyis a foglalkozas anyagat teremti meg, ezen
az anyagon gyakorlodik az érdeklédés, ami a szellemi fejlédést elo-
segiti az el6bbiek szerint. Ez a cél azonban nem az, amire Herbert
gondol, amikor az érdeklédést kitiizi az oktatas céljaul. O azzal a
kivanalommal, hogy a- tanitds érdekldédést hagyjon maga utdn a
tovabbi miivel6dés céljara, csak a kész miivel6dési anyag tovabbi
felvételét akarja biztositani, tehat itt is csak eszkdz az érdeklddés
(3; 38). Az érdeklddés olyan bedllitaisa pedig, mint amely 06nallo
irannyal bir, nem kész anyagok felvételét, hanem a foglalkozds anya-
ganak, vagyis az érdeklddés tartalmanak 1Ggyszolvan megteremtését
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tételezi fel. Az ebbdl folyd nevelési feladat az érdekldédésnek sajat
irdnya szerint vald apolasa, ami az egyéni nevelés teriiletére visz.*

. Az egyéniség szempontjabol nagyobb szerepet tulajdonit Herbartnal
az érdeklédésnek Schneller. Az utobbi szerint az ismeretet ,,az.egyén
lefogadja és pedig vagy kozvetlenll azt mintegy raktdrozva (csak™
percipialva) vagy pedig ugy, hogy egyénisége alapjan magaéva teszi
(appercipidlja) (54, 372). Az utobbi helyzetben tehat az ismeret, az
egész kultirkincs szinte Osszeolvad az egyéniséggel s vele egyiitt
,hovekedik®. Szerinte ,¢érdeklédés ott van, ahol az ismereti anyag
leszall az individualitas mélyére, ahol maga az apercipiald téke az
individualitassal egybeforrott... (55; 16). Az érdeklddés ilyen alak-
jaban magyardzata szerint akarati elemek is szerepelnek, mert a
novekedéshez szilkséges er6forrds az ,ismeretkiegészitésre iranyuld
torekvés'“-bol taplalkozik (56, 100). Az érdeklédés ilyen felfogasa
kiilonbozik Herbart-ét6l abban, hogy az egyéniséget az érdeklddés
haté tényezdjének tekinti és abban, hogy akarati elemeket is fel-
ismer az érdeklédésben. Mindkettdben megegyezik azonban Nagy
Laszloval, aki kimutatja az. érdeklodésbol folyd szellemi és akarati
folyamatokat, melyek nyilvanvaléan az egyénhez kapcsoltak, de
kiilonbozik Nagy LaszIotél abban, hogy az érdekldédést egy kiilsé
hatasnak az egyénben létrejovo visszahatasa viszonyanak fogja fel,
Nagy Léaszlo pedig egy belsd impulzus kifelé valod vetitésének, melv
mitkodésének tartalmat maga torekszik meghatirozni. Ez nincs benn
Schneller felfogasaban. Schneller az érdeklédésnek valamely anyag-
gal valoé viszonya megvilagitdsaban az anyagbodl indul ki, Nagy Laszlo
pedig az érdeklédésb6l magabol. Ez utobbi bedllitas nyilvan a lélek-
tani szempontot képviseli.** A két felfogas mintha kifejezése volna
a Kerschensteiner altal felvett érdeklédési alakok nevelési  kovetel-
ményeinek. Ezek a , Triebinteresse“ és a ,Reizinteresse. Ezek koziil
az elébbi nem var a targyra, mig az felébreszti, hanem maga keresi
a'targyat (57, 269). Az ilyen érdekldédést a szellemi cselekvésben on-
megvalositasnak, onabrazoldsnak, onkifejlesztésnek nevezi (57, 270).
Kerschensteiner azonban nem vezet le ebbdl nevelési feladatokat.

Az érdeklodés jelenségének . tisztan 1élektani beallitdsa azt
.eredményezi, hogy az érdeklédéssel kapcsolatos nevelési feladat is
. lélektani alappal bir Nagy Laszlé elgondolasaval, ez pedig az érdek-
16dés egyéni iranyanak érvényesitése avégre, hogy az egyéniség ki-
teljesitésével az embert az egyetemes értékekhez, tehat Schneller sza-
vaval, a személyiséghez kozelebb vigye. Nagy Ldszlo munkdssaganak
harmadik eredménye tehdt az, hogy az érdeklédésnek a nevelésben
levd szerepére az eddigiektdl eltérd, uj szempontbol mutatott ra.

* Bzt Az érdekl6dés nevelése c. fejezetben targyaljuk.
** Schnellernek az érdeklddésrdl valo felfogasat a személyiség revelésére
vonatkozoan részletesen bemutatja, értelmezi Tettamanti Béla, A személyi-
ség nevelésének magyar elmélete c. munkajaban (58).
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2. Gyermeklélektani tipusok.

Nagy Laszl6 egész munkassaganak legjellemzébb mozzanata a
gyermeklélektani tipusok és pedig kiilonosen a fejlddéstani tipusok
kutatdsa. Ugy latszik, mintha ennek gyokere a nevelés iranti érdek-
16désében volna, mert a nevelésben ezek a tipusok kiilonds jelentOsé-
gliek, minthogy a nevelés gyakorlatinak valésaggal iranyt mutatnak.
Erre vall az is, hogy — amint miikodésének torténetében jeleztik —
ez a fejlédéstani szempont mar munkassaga legelején megjelenik,
amikor Iélektani érdeklodése még nagyobb részben a nevelés alta-
lanos kérdései irant valé érdeklédésbal taplalkozott.

1. Lélektani s az erre épitett nevelési munkalatainak kozéppont-
jaban all az a fejlédési tipustan, melyet a gyermeki érdeklédés jelen-
ségének vizsgalatdbol vezetett le. Abbol a tételbdl indult.ki, hogy az
érdeklddés az egész szellemi élet fejlédésével 0Osszekotott jelenség.
A tevékenységi érdeklodés  fejlodési  fokainak  targyalasakor s
mondja, hogy ,ez a genetikai szerkezet azt mutatja, hogy a szellem
és akarat fejlédése és a tevékenységbOl fakadd érdeklodés kozott
Osszefliggés van® (22; 69).

Minthogy az érdeklédés a targyak vagy jelenségek valamiféle
értékelését jelenti, az érdekldédés fajainak megallapitdsdban azt vette
alapul, hogy ez az értékelés honnan indul ki, milyen a szempontja.
Uy modszert hasznalva figyelte meg a gyermeki érdeklddés jelensé-
geit és az érdeklodés tobb fajat allapitotta még. E fajok az értékelés
magasabb- vagy alacsonyabbrendli természete szerint egy fejlodési
fokozatot alkotnak, melyben az egymasra kovetkez6 fokok az eldb-
biekkel szemben a fejlodés magasabb fokat képviselik. Ezt a foko-
zatot az értékelés szempontjaval és az érdeklédés targyaval egylitt
a kovetkezoképen lehetne feltiintetni:

Az értékelés szempontja Az érdeklddés tdargya Az érdeklédés foka

A kiils6 benyomdsoknak:

1. a7 érzékszervek fog- Fény, hang, szinek, érin- Erzéki érdeklddés foka
lalkoztatasdhoz valé tés, mozgas, szag (5. évig)
viszonya

2 az ,én" tevékenysé- A természet tdrgyai és Szubjektiv érdeklédés
geihez, fantazidja- jelenségei szubjektiv  foka (3—7. évig)
hoz, érzelmeihez valé  szempontbol ;
viszonya

3. objektiv tartalma Az egyéni, szocialis és Objektiv érdeklddés foka

prakiikus tevékenységek
szolgalatiban allé tar-
gyak

Ugvanaz, csak a tar-

(7—10. évig)

4. viszonya a mult ta- Allandé érdeklddés foka

pasztalataihoz

5. egymdssal vald belsd
osszeliiggése

gvak és jelenségek kom-
plexebbek

Személyek, tdrgyak, je-
lenségek eszmei tarial-
ma

(10—15. évig)

Logikai érdeklddés foka
(15. éviol felfelé)
(22; 31—48.)
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E fokozat kozponti jelentdsége Nagy Laszl6 mikddésében nem-
csak a lélektanban latszik meg. hol mas Iélektani tényeket e foko-
zattal vonatkozasba hoz, hanem kiilondsen a neveléstanban, amennyi-
ben ebbdl a fokozatbol elgondolasaban a nevelési eljarasok egész
rendszere folyt, ezek szerinte a tananyag Kkitlizésének, a tanitas
mobdszerének, st az iskola szervezetének is iranyt szabnak. A foko-
zat nevelési koOvetkezéseit nagyobbrészt mar maga kidolgozta akkor,
mikor a Gyermektanulmanyi Tarsasag égisze alatt miikodé Uj Iskola
megnyilt (32; 22—51 és 33; 285—294). Ennck az iskolanak tanitasi
terve .6s modszere éppen a Nagy Laszlo altal megallapitott fejlédés-
tani alapokon épiilt fel. E fejlodési fokozat- tovabbi nevelési kovet-
kezéseit az Uj Iskola tantestiilete fejtette ki kiilonb6z6 munkalatai-
ban (59, 60; 61; 62; 63). A fokozatnak Nagy Laszl6 4altal levont
nevelési kovetkezéseit késébb, az elvek kozott (tananyag, modszer,
szervezet) részletesen targyaljuk.

Nagy Laszlonak. ezt a fejlodéstani allaspontjat egyesek élesen
biraltak. Pl. Lnnk (48, 1. kot. 228—232), a fokozat felallitdsdban
logikai hibat talal: eszerint az ..alland6“ érdeklédés nem illik bele
a sorozatba. Tumlirz szintén kifogasolja az ,alland6 érdeklodés™ ki-
fejezést,. mert szerinte az id6tartam, ami ennek a foknak az eldbbi-
t6l megkiilonboztetd jegye, éplgy a logikai érdeklédésnek is wvele-
jardja. A logikai érdeklddés szakasza eldtt Tumlirz még egy korszak
felvételét ajanlja, melyet idedlis vagy rajongd érdeklddésnek Ilehetne
nevezni s ez Osszeesik a serdiilés korszakaval. Tumlirz szerint azon-
kiviil a formalis. fejlodésben, a fokozat elején kiilonbséget kellene
tenni ,, Wertinteresse” ¢és , Wissensinteresse® kozott, az elsé iddkben
a ,,Wertinteresse" tilnyom6 a masikkal szemben. E kiilonféle érdek-
16déseket éppen az érdeklédés targyai jelzik, melyekkel Nagy Laszlo
nem foglalkozik (64, 1. kot. 227—229). Masok, pl. Claparéde, az
érdeklddést mas szempontbol vizsgilva mdas fokozat felallitasdhoz
jutottak, mely mar a feln6tt érdeklédését is magaban foglalja (65;
519—520).

Mindamellett Nagy Laszl6 fokozata esetleges hibai mellett is
uttor6, mert az érdeklédés fejlédését formai szempontbol tette vizs-
galat targyava és minthogy ez a szempont az érdeklédésben az' egész
szellemi fejlédést tiikrozi, az érdeklédés e fejlddéstani leirdsa termé-
kenny¢ valt a nevelés anyaganak ¢és moddszerének meghatarozasara
nézve is. Ez a fokozat valoszinlleg javitasra szorul, de az alapvetd
munkat mégis Nagy Laszlo végezte el s tételeivel azutan sokat fog-
lalkoztat.

Az érdeklddés fokai Nagy Laszld elgondoldséban egyszersmind
az értelmi fejlédés mozzanatait is jelentik és igy az érdeklédés fej-
16dési fokozata az egész értelmi fejlodést képviseli. Ezért van az,
bogy az érdekldédés oly jelentékeny helyet foglal el a gyermek lélek-
tani leirasdban. Ennck megfeleléen Nagy Laszlo e fokozatbdl épiti
ki a gyermeki fejlédés egyéb megnyilatkozasainak sorat ugy, hogy
az egesz gyermeki lélek fejlodésének rajzdhoz ad alapot az érdeklo-
dés fejlédésének tipologidja. Ezt bizonyitja Nagy Ldaszlonak a kovet-
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kezo fejlodéstani fejtegetése: A 3—6 éves korban a gyermeki szub-
jektivitds, az oOntudat kivetitései, a megszemélyesitések. és megjeleni-
tések Osztonszerii er6vel, korlatlanul jelentkeznek.! A 7—8 éves kor-
ban mar itéloképessége is mikodik. A 9 éves korban fOsajatsaga az
objektiv tapasztalatszerzés az elmemiikdodésekben s a realizmus a
-cselekvésben. A 11—12 éves korban kilép a passzivitdsbol, a recep-
tiv elmemiikodések ugyan gazdagodnak, de nem ez jellemzi azt az
¢életkort, hanem az, hogy ezeket alkalmazni akarja a természeti erdk-
nek a maga szolgédlatdba Aallitdsdval. A 12 éves koron'tul, a pubertast
elokészitd években a gyermekben az erkolesi eszméknek egész raja
indul meg s a tarsadalmi problémak iranti érdeklodés is pity-
mallik (27).

Az érdeklodésnek, mint a szellemi fejlédés legkifejezobb jelen-
ségének vizsgalata mellett mas lelki képességeket is vizsgal tipusok
felallitasa céljabol, illetdleg mas képességek vizsgalata is tipusok fel-
allitdsdra vezeti. Ilyen a rajzoldsi képesség. A tehetséges gyermekek
kiallitasan szerepelt rajzi anyag feldolgozasa altalanos és sajatos
rajzi fejlodési tipusokat eredményezett. E tipusok most mar nemek
szerinti elkiiloniilést mutatnak. Ebben is, mint legtobb munkéjaban,
az érdeklodés fejlodési fokozatat veszi alapul. A fidk rajzoloképes-
Oségeben a kovetkezo fokozatot allitja fel (38):

a) Szubjektiv rajzolas a szubjektiv érdeklodés koraban.

b) Szubjektiv rajzolasbdl az objektiv rajzolasba vald atmenet a 8 éves
korban.

c) Szubjektiv-objektiv rajzolas a 9 éves korban, ennek vezetd jellege
megmarad a 10 éves korban is.

d) Atmenet a szubjektiv-objektiv rajzolasbol az objektiv rajzolasba
a 11 éves korban.

e) Objektiv rajzolas a 12 éves kortdl a 15 éves korig. Ez megfelel a
realis (objektiv) érdekl6dés koranak. Erre a rajzbeli fokra a primitiv ember
sohasem jut el.

f) Szerkesztd (konstruktiv) rajzolas foka a 15 éves korban. A legtobb
gyermek ezen a fokon tul nem jut. Az e fokon feliil valé emelkedés a tehet-
ség jelének vehetd.

A lanyok rajzolokép ésségének fokozata ugyanezeket a fokokat
mutatja, csak az életkorok nem egyeznek, amennyiben a lanyok fej-
16désében & fokok kovetkezetesen egy évvel késdbben kovetkeznek be.

Nagy Laszlo az altalanos rajzoloképesség fokozatai mellett fel-
allatja még az egyes rajzbeli készségek (szinezés, mozgas kifejezése,
esztétikai felfogas) fokozatait is.

A gyermekek rajzoloképességének tipusait kiilonben felvazolta
a Fejezetek a gyermekrajzok Iélektanabol c. miivében is (72). Itt a
tipusok inkabb a rajzbeli készség teriiletére korlatozottak, nem any-
nyira az egész szellemi fejlodést tiikrozik, mint elobbi tanulmanya-
ban. A régebbi mivében a tipusokat a rajzbeli kifejezés targya és
stilusa szerint allitja, fel (pl. sematikus abrazolas, képzeleti rajz stb.),
az Ujabb miiben pedig a rajzolasnak a lelki mikodésbél magyarazott
alakjait adja (szubjektiv, objektiv stb.), ami szintén bizonyitja azt
a torekvését és annak mindig er6sbodé voltat, hogy a fejlédési iipu-
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sOit  felismerésével az egész gyermek lelki miikédésének fejlodeését
rajzolja meg.

3. Ez a gyermek egész lelki vilagat feloleld torekvés arra vezette
Nagy Laszlot, hogy a gyermeklélektani tipusokat ne csak az értelmi
miikddés terén keresse, hanem az erkdlesi vilagukat illetéen is, ami
erkolesi tipusok felismerésére vezetett. Ezeket a gyermekek titkos
tarsasagainak megvizsgalasa kozben nyert adatokbol vonja ki. Ezek
a tipusok fiukra vonatkozoan a kdvetkezdk (37, 35—38):

a A 8 éves korig tart a szubjektiv erkolcsiség kora, melynek
két 16 jellemvonasa:

a) a gyermek azt tartja jonak, ami neki kellemes és rossznak ami
neki kellemetlen,
b) a gyermek jonak tartja, akit szeret és rossznak, akit nem szeret.

Ebben a korban csak egy objektiv erkodlcsi eszme fejlodik ki a
gyermekben s ez az engedelmesség, ami azonban szintén szubjektiv
eredetil.

b) A 8—9 éves koron tul kovetkezik az egyéni erkdlcsiség kora
és tart koriilbeliil a 12. évig.

E korban megjelennek az 0. n.'alsébbrendli erkolcsi tulajdonsagok
(vagyis ezek még nem emelkedtek szocialis magaslatra). Uralkodé sze-
repet jatszanak e korban a biologiai eredetii erkdlcsi érzések, pl. a meg-
¢élhetési eszk6zok megszerzésére valo torekvés.

E korban a gyermekek tarsaséletében az egyéni Onzés érvényesiil.
A tarsasérzések koziil csak a kovetkezOk mutatkoznak: a tekintély
elotti meghddolas, a kotelesség érzése a sajat koziileteikkel szemben,
a jog ¢és igazsag érzése, az egymason vald segités sziiksége. A gyerme-
kek e korban 06nalldo cselekvéseik fenntartdsa és biztositasa céljabol
. elzarkoznak a nagy tarsadalomtodl és ellenzéki szellemet mutatnak ezzel
szemben.

c) A 13—15 éves korban bekdvetkezd serdiilés idészakaban a
gyermekek erkolesi életét a szexudlis érzések s ezek kiilonbozé meg-
nyilatkozasai, a hdsieskedés, kalandvagy, a regényesség utani vagy
irdnyitjak.

A nagy tarsadalombol nem az altrilisztikus érzéseket ragadjak ki,
hanem a nyereségvagyat s az érzéki vagyak utani vagyat.

d) A szocialis erények koraban, mely kb. a 15 éves. korral kez-
dédik, fejlédnek ki az 0. n. magasabbrendli erények, vagyis erényeik
tarsadalmi erényekké alakulnak at.

Kifejlédik ekkor az Onzetlenség s a 18—20 éves korban a szolidari-
tas érzése is. Kiilonos jellemvonasa e kornak a becsiiletérzés.

A lanyokra vonatkozban ez a fokozat igy alakul (37; 38—39):

a) A fitktol valo eltérés csak a masodik korszakban-mutatkozik.

b) A lanyok erkdlesi fejlédésében tobb az alkalmazkodas, mint
a fiakéban. A lanyok erkolcse a 9 éves koron tul is a csalad és a koz-
vetlen kornyezet, kiilondsen az iskola hatasa alatt marad, ellenzéki
szellem kevésbbé haborgatja Oket, azonban kifejlédik kozottik a fél-
tékenység és az irigység. A titkossagra valé hajlandosdg inkabb az
egyéni titkok megdrzésére, mint a kozosség érdekei altal kivant titkok
megtartasara vonatkozik. A tekintélyt inkdbb a felndttben ismerik el,
mint a maguk altal valasztottban.
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c) A serdiilés idején a lanyokban kevésbbé mutatkoznak erkolcsi
tévelygések és rendellenes hajlamok (1. biinszovetkezetek), mint a fiuk-
ban. A szexudlis érzés azonban leplezetlenebbiil és korlatozatlanabbul
jelentkezik, mert a még csirdjaban 1évé szeméremérzet mint gatld
koriilmény nem képes azt elnyomni.

d) A szocidlis erkdlcsok koraban a lanyok tarsadalmi érzése s a
tarsadalmi problémak iranti érdeklodése gyorsabban lobban fel, de
nem valik oly intenzivvé ¢és széleskorivé. A tarsadalmi kérdéseket a
lanyok szubjektiven erotikusan fogjak fel, ezzel azonban egy belsd erdt
helyeznek szembe, a szeméremérzést.

4 Ezek mellett a lélektani tipusok mellett Nagy Laszld nevelési
tipusok felallitasara is gondolt. Az esztergomi haboris gyermek-
tanulmanyi és pedagogiai kiallitas alkalmédbol veti fel az eszmét,
hogy az egyes iskolafajok szerint is kutatni kellene a gyermek lelki
fejlodésének tipusait és ez szolgaltatna alapot az iskoldk egyéniesi-
' tésének '(34).*

A Nagy Laszl6 altal kutatott gyermektipus tehat, amint latjuk
a fejlodési tipus. Ez a tipus kiilondosen jelentds a nevelésben, azért
a neveléstudomanynak feltétleniil nyeresége e tipusok leirasa, annal
is inkdabb, mert nemcsak értelmi, de erkolcsi téren is megvizsgadlta
ezeket. Annak az dltalanos torekvésnek, hogy a nevelé a gyermeket
egészében, egysegesen foghassa fel, ezek a fejlodéstani vizsgalatok
lényeges segitségei. Nem sok hidnyzott mar ezekhez, hogy a gyermek
szellemi fejlédésére nézve egy fejlodési tipoldgianak szolgalhassanak
alapjaul. Egy ilyen, még elkovetkezend6 mi nagyrészben fog Nagy
Laszl6 .munkéssagara tdmaszkodhatni.

3. A szellemi fejlodés természetes hatarai.

(Anevelés lehetésége és korlatai.)

Nagy Laszlot a gyermekrajzok tanulmanyozasa vitte az értelem
szabad fejlédése hatdrainak gondolatara. A szabad fejlédés mester-
séges hatasok nélkiill megy végbe, tisztan természetes hatasok alatt.
Az ily modon kifejlodott értelem hatarat akarta Nagy Laszld6 meg-
allapitani, hogy ezt a mesterséges hatasok alatt fejlodott értelemmel
Osszevetve, megmérhesse a mesterséges hatasok értékét. ,Mind fej-
16déstani, mind pedagodgiai szempontbol nagy fontossagi feladat
keresni azon korhatart, amelyen az intellektus természetes fejlodése
megszlnik, vagyis keresni az intelligencia azon fejlettségi korszakat,
amelyen tal az mar sem tartalmaban, sem funkciondlis iranyaban
lényegesen 4t nem alakul, ha az egyén pusztan a természetes hatasok-
nak van kitéve s téle a mesterséges, illetdleg a didaktikai hatdsok
tavol tartatnak. Az intellektualis fejlodés természetes korhataranak
keresése a fejlodéstannak egyik foproblémaja (23; 25).

* Erre mintat adott az idézett tanulmanyaval, melyben a gyéri, jasz-
berényi, békési ¢és ceglédi gimnazium tanuldinak gondolkozési iranyat hason-
litotta Ossze. Ezek a tipusok mar nem csupan lélektani tipusok, hanem mint-
hogy vizsgalasuk a nevelés helyzeteibdl indul ki, neveléslélektani tipusok.
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A fejlédés e problémajanak megolddsahoz Nagy Laszlé ismét
a rajzolas teriiletén végzett vizsgalataval jarult hozza. Analfabéta
katondk rajzait Osszevetette falusi iskoldk tanuldinak rajzaival 1gy,
hogy eldszor mindkét csoportban osztalyozta a rajzokat 1élekfejlo-
déstani szempontbol s azutan a gyermekek rajzait korosztalyonként
Osszehasonlitotta a katondk rajzaival. Azt az eredményt kapta, hogy
a miveletlen felnéttek rajzainak szinvonala 4tlagosan véve meg-
egyezett a 9—I10 éves gyermekek rajzaival (23; 27). Ezzel a kutata-
saval is, mint sok madssal, Uttor6 munkat végzett. Ismeretesek ugyan
leirasok a szépirodalomban és a lélektanban is neveld hatdsok nélkiil
feln6tt emberekrdl, de ezek a Nagy Laszloéhoz hasonld pozitiv mod-
szereket nem hasznalnak és nem mutatjdk ki oly vildgosan a mester-
séges hatasok értékét. Az 6 eredményei sem adjak a kérdés teljes
megoldasat, de munkdajaval utat tort és iranyt mutatott ilyenfajta «
kutatdsoknak. Mar az 6 eredményei is nagyjelentdségiick, mert a
mesterséges hatasok (tehat neveld hatdsok) jelentOségének tisztaza-
sahoz jarulnak hozza. Ezen a nyomon elindulva, a mesterséges hata-
sok egész szerepét fel. lehet deriteni és pedig sajat szavai szerint
»a nyelvfejlodés, jaték, emlékezet, képzetasszociaciok  teriiletein'™
(23; 26). Mindez sorsdontd a neveld hatasok jelentdségére nézve. JEz
a lélektani vizsgalata is egy nevelési kérdés megoldasanak akar alapot
teremteni, amint az e szavaibol is Kkitlinik: ,,A pedagodgia ezen alap-
vetd kérdését is, miként a tobbit, jobban lehet megoldani a pozitiv
kutatds segitségével, mint hipotézisekkel. Ha sikeriilne' példaul az
intellektualis ~ fejlédés  természetes  korhatarat mégallapitani, ligy
kulcsot kapnank a pedagdgiai hatds problémdjanak megoldasahoz.
Ha a természetes hatarig eljut minden ember, Ugy az atlagos emberek
— a zsenikrél most ne legyen sz6 — csak az esetben fejlédnek értel-
mileg tovabb, ha didakszisban részesiilnek. Ha tehat bebizonyosod-
nék, hogy az oktatdsban nem részesiilt ember intellektusa azon ala-
csony nivoji keretben mozog, mint a 9—10 éves gyermeké, akkor
pozitiv alapon tarulna fel el6ttiink az oktatds' nagyszabast jelentd-
sége az egyén intellektualis fejlodésében™ (23; 29).

Ezen a szdlon el lehet jutni az iskolai oktatds értékének meg-
méréséhez. Nagy Laszlo el is jutott ide ama vizsgalatai révén, ame-
lyekkel a lelki képességek egymasrahatasanak torvényeit igyekezett
megallapitani. Ezek eredményeképen megvilagitia a mesterséges
hatasok (tehat az iskolai oktatasnak is) értékét a szellemi fejlédés-
ben és masodsorban azt, hogy milyenek azok a mesterséges hatasok,
amelyek valdban a fejlodés eldsegitésére szolgalnak. E vizsgalatdban
ugy jart el, hogy analfabéta katonak, valamint iskolds gyermekek-
nek bizonyos kérdésekre adott feleleteit Osszevetette (Mi az oka a
haborunak stb.). Mindkét csoportban megallapitotta az értelmi tipu-
sokat ¢és ezek szdzalékszdmaibdl a kovetkezd kovetkeztetéseket vonja:
Az a tény, hogy a 18—19 éves tanulok kozott az elvont tipus sok-
kal magasabb szazalékot ad, ,illusztrdlja a mesterséges (didaktikai)
hatasok uralkodd szerepét a magasabb értelmi mukodések kialaku-
lasdban (35, 16). Ezt a tételt kiegésziti a vegyes tipusok szazalék-
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szamabdl vont megallapitas, hogy t. i. ,az alacsonyabb miveltségi
egyénekre nézve megallapithatjuk azon fejlodéstani tényt, hogy ben-
nik is jelentkezik az elvont gondolkodas hajlama, azonban az a
kiils6, mesterséges (didaktikai) hatdsok hianya kovetkeztében csak
tokéletleniil fejlodik ki (35, 17). A rendszeres oktatds hatasat a
magasabbrendi elmemiikodésekre®* a kovetkezOkben foglalja Ossze:
,-a) .. a hat osztalyG elemi iskolai oktatasnak nincs lényeges hatasa
a magasabb elmemiikodések kialakulasara, aminek oka bizonyara
egyrészt a gyermek életkora (6—12 év), masrészt az elemi iskolai
oktatds irdnya, b) Annal nagyobb s kozvetlenebb a hatisa a kozép-
iskolai oktatasnak, ami a harmadik s negyedik osztalyokban (a 13 ¢és
14 éves korban) kezd hatékonyan mutatkozni s a 15—I18 éves korok-
ban (az 5—38 osztalyokban) bontakozik ki igazan“ (35; 20).

Az értelmi fejlodés mellett az erkdlesit abbol a szempontbol
is vizsgalat targyava teszi, hogy mi a szerepiik e téren a mestersé-
ges hatasoknak. Az alacsony képzettségli katondk és a magasabb
képzettségli tanulok feleleteit a benniik megnyilatkozd erkdlesi érze-
lem szerint alacsonyabb ¢és magasabbrendi tipusokba sorolta s eze-
ket Osszevetvén, arra az eredményre jutott, hogy ,az alacsonyabb
képzettségti felndtt egyéneknél az erkolesi érzelmek a természeti
kiilsé tényezok hatdsa alatt képesek oly magas szinvonalra fejlédni,
mint a magas iskolazottsagu fiatalkori egyéneknél“ (35, 35). Kifejti
ugyan az értelmi mikodések és az erkolesi érzelmek viszonylagos-
sagat (korrelacidjat) s megallapitja ennek torvényeit: ,,1. Az alta-
lanos értelmi és az erkodlesi hajlam korrelacioja kedvezd. Nagyobb
erkolesi er6k nagyobb értelmi erdkkel jarnak egylitt s viszont. 2. Az
értelmi  funkciok szinvonaldnak emelkedése, tehat az intelligencia
fokozodasa egyiitt jar az erkdlesi hajlamok érésével, magasabb szin-
vonaluva fejlédésével (55, 42). De azt is megallapitja, hogy ha a
nagyobb erkolcsi aktivitds egyiitt jar is bizonyos fokig a magasabb
intelligenciaval, a kettd kozott oki viszony nincsen. Tehat végsé' ered-
ményként kimondja, hogy ,a magasabb értelmi mikodések igen
kedvezo feltételei ugyan a magasabb erkodlcsi érzelmek keletkezésé-
nek, de létrejohetnek ezek anélkiil is, hogy a magasabb értelmi mi-
kodések hatarozott formai kifejlédnének™ (35; 42). Ez azt jelenti, hogy
az erkolesi fejlédés terén a mesterséges hatdsoknak (értve alatta az
iskolai hatasokat), nincs oly nagy jelentdségiik, mint az értelmi fejlo-
dés terén.

A nevelés szempontjabol nagyfontossdgi eme tények megalla-
pitasa utan Nagy Laszldé e kérdés részleteibe is belement és azt vizs-
galta, hogy a mesterséges hatasok kozott melyek segitik kivaltképen
el6 a fejlodést. Itt két szempontot tart szem elbtt. Az egyik a
kongruencia torvényébdl folyik, melyet a nevelésre alkalmaz és azt
a tételt allitja fel, hogy ,,a pedagdgiai hatdsok anndl inkabb képesek

* Magasabbrendi értelmi miikddéseken, amint ugyanitt (19. old.)
mondja, a belsé képzettarsitasokat, az elvont elemzé ¢&s Osszetevd miko-
déseket, az induktiv és deduktiv koOvetkeztetéseket, altalaban a diszkur-
ziv gondolkodas teljes kibontakozasat érti.
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a személyben Uj belsé fejlodéseket és kiils6 cselekvényeket 1étre-
hozni, minél inkabb felelnek meg azok a kolcsonds megegyezés tor-
vényének. Ennek folytin barmely pedagogiai hatas alkalméval vizs-
galando: @) hogy a hajlam fellépett-c mar a gyermek fejlodésében,
b) a fejlettség milyen stadiumaban van a hajlam, ¢) a hajlam eredeti
aktivitdsa altaldban miként viszonylik az '0sszes mikodé hajlamok
cselekvd képességéhez (35; 51). A masik szempont a hajlamok egy-
mashoz vald viszonya az egyénben. Stern megallapitasait (a hajla-
mok -minden személyben egységes rendszert alkotnak) (66, 28)
alkalmazza a neveléstanra és kimondja azt a torvényt, mely szerinte
egyszersmind az egyéniség nevelésének fotorvénye: ,Minden kiilsé
inger annyival inkabb képes pedagogiai hatast fejteni ki, minél
inkdbb képes az 0Osszes hajlamokat egylitt- ¢és ellenmikodésre kész-
tetni, vagyis minél inkabb tudja az egész személv Osszes hajlamait
foglalkoztatni“ (35; 52).

Azokkal a leiro pedagogidhoz tartozo tételekkel, melyek az
oktatasnak a szellemi fejlodésre valo hatdsat allapitigk meg, Nagy-
LaszIlo fontos adatokat szolgaltatott az oktatas értékének megmeérése-
hez. Ez a szempont egészen a mélyébe akar vilagitani a nevelés lehe-.
tdségei és korlatai nagy kérdésének. A nevelés eredményeit Amerika-
ban kiilondsen nagy apparatussal mérik és pedig nemcsak a nevelés
tartama alatt kozvetleniil mutatkozd eredményeket, pl. az iskolai
tudast, hanem a késébb is megmaradt eredményt, pl. a' tudast az
iskola elhagyasa utin. Ezek a mérések azonban legtdbbnyire csak a
nevelés olyan eredményét mutatjdk, amit az egyén szellemi fejlo-
désétdl kiilonalld bizonyos ismereti anyag birasa jelent. Ez az egyén-
nek reprodukcidé céljabdl rendelkezésre 4all, de amellett a szellemi
fejlédésben igen csekély vagy semmilyen szereppel nem bir. Az
iskolaknak, altaldban a nevelésnek az értékét nem ezek az ered-
mények mutatjdk meg, hanem azok, melyek a neveld hatasoknak a
szellemi fejlédésben vald szerepét tisztazzak. Erre torekedett Nagy
Laszlo, mikor az itt leirt vizsgalatokat végezte. Az 6 kiinduldpontja
a kérdés legbelsobb magvdban van ¢és eredménye igy alapvetd a
nevelésre, mert a nevelésnek a szellemi fejlédésre valo hatdsat illetéen
vegzett kutatasaival a nevelés lehetéségeire, a hatisok milyenségére
vonatkozo kutatasaival pedig a neveles korlataira vet vilagot.

d. Az érdeklddésbdl folyd, a nevelésre jelentés egyéb tények.

A 1élektani tények a nevelésre valo jelentdségiikben altalaban
kétfélek: vagy a nevelés altalanos elméletének adnak alapot, vagy a
nevelés gyakorlatdnak, vagyis tdmogatjdk a gyakorlat alapjaul szol-
galdo elméletet. Az altalanos nevelési elméletnek ilyen Iélektani
tamasztékaul szolgdl a nevelShatasok értékére vonatkozo Iélektani
megallapitds. Nagy Laszl6 munkassaganak amaz irdnya mellett, mely
alapvetd lélektani tények kutatdsdval a nevelés elméletének kialaki-
tasdhoz hozzajarult, masik, még inkabb uralkodd irdnya olyan rész-
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létkérdések kutatasa, melyek a nevelés gyakorlati kérdéseinek meg-
oldasdhoz hasznalhatok fel. Ilyen részletkérdések folytak abbol a
targybol, mély Nagy Laszl6 munkalkoddsdban kozponti helyet fog-
lal el: a gyermeki érdeklédésbol. Ilyen részletkérdések az érdeklo-
dés felébredésének tényezdi, vagyis az érdeklddés motivumai. Ezeket
vizsgalva, sok olyan eredményre jut, amely a nevelés szempontjabol
kidolgozva, a nevelés gyakorlatira iranyt adna. Ezeket az ered-
ményeket vesszilk most szemiigyre és megjeldljik, mely ponton adhat-
nak ezek inditast a neveléstannak, tehat mily munkélatok elvégzésére
lenne sziikség, hogy a megallapitott tények a nevelésre nézve gyli-
molcsozok legyenek.

Az érdeklodéstkeltdé motivumokat Nagy Laszlo két csoportba
foglalja aszerint, hogy kozvetlenil tdmadnak-e, vagyis Onalldoan
jelentkeznek, vagy kozvetve tamadnak, vagyis mas motivumokbol
szarmaznak. A kozvetlen'motivumokhoz tartoznak a testi allapotbol
folyé motivumok: az érzékletek, testi érzelmek és a szellemi allapot-
bol folydo motivumok egy része: az esztétikai, rokonszenvi és szocialis
érzelmek. A kozvetett motivumok csoportjaba tartoznak a képzet-
tartalom, a tevékenység, a Dbirtokszerzés vagya. A motivumokat itt
e csoportositas szerint targyaljuk.

1. Kozvetlen motivumok:

1. Erzékletek. Ezek érdeklodéstkeltd hatisa a  gyermekkorban
nagyobb, mint a feln6tt korban, aminek oka Nagy Laszl6 magya-
rdzata szerint az, hogy a gyermek lelkében a bels6 (Osztonszerli, nem
tudatos) folyamatok kozvetlenebbiil kapcsolodnak a kiilsé ingerek-.
hez, mint a felndttében, akit abstract gondolkodasa eltérit a kiilvilag-
tol. Eszerint a gyermek belsd képzetkapcsolatai megfelelnek a kiilsé
természet ingerviszonyainak, melyeket a sajat realitdsa szerint torek-
szik felfogni (22; 70). Az érzéki érdeklodés megfigyelésébdl az érzék-
letek érdeklddéskeltd hataséra nézve a kovetkezd tételt allitotta fel:
»A kiilonb6zé benyomasok kozil azok kotik le a gyermek.figyelmét,
amelyek ¢élénkebb ingerekkel s kozvetlenebbiil, azaz 06nallé képzet-
folyamatok mesterséges kozbeékelése nélkiil hatnak a tudatra® (22; 71).

Az érzékletek fajai kozil legnagyobb hatasa van az érdeklddés
felkeltésében a latasingereknek, ezutan kovetkeznek a tapintasérze-
tek s ez utdbbival kapcsolatban a mozgasérzetek, majd a hang-
érzetek. A latasingerek a kiilsé érzetkapcsolatok moddja szerint tér-
beli és iddbeli csoportokba tagolodnak. E két csoport érdeklédés-
keltdé hatasat ebben a tételben fejezte ki:

» ... egyenléen intenziv fizikai ingerek esetén a gyermekekben
mindig inkdbb az ingerek iddébeli, mint térbeli kapcsolata hozott
1étre érdeklodésfolyamatokat™ (22; 72).

Az érzékletek érdeklodéskelté hatasat Osszefoglalo tételek a ne-
velést kiilonosen a szemléltetés pontjan latszanak érinteni, azért e
tételeket a nevelés szempontjabol kell kidolgozni.

2. A testi érzelmek ‘'érdeklodéskeltd hatasanak elsédleges volta
abban all, hogy ezek Iétrejonnek kiils6, targyi inger hatdsa nélkiil
is, mert ezeket valamely belsd ¢lettani inger inditja meg és a kiilsd
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érzékletek csak erGsithetik. A testi érzelembdl folyd érdeklédés e
bels6 természetébdl két tulajdonsag szarmazik: az egyik éz érzel-
mek nagyfokd intenzitasa, mely azt eredményezi, hogy az érzelem
a gyermek Ontudatabél bizonyos ideig, s6t allanddéan is a vagy ki-
elégitéséig minden egyéb érdeklédésfolyamatot kiszorit és nem enged
érvényesiilni. A masik tulajdonsag az érzelmek nagyfokt szubjek-
tivitasa, ami az érdeklodés-folyamatok belsé eredetének természetes
folyomanya. E szubjektiv folyamatokbol szarmazd szemléleteket
jellemzi Osztonszeriiségiik és korlatoltsaguk. Ez azt jelenti, hogy
az egyes szemléletek Osztonszeriileg, mint a cselekvésfolyamatnak
szorosan bekapcsolt elemei keletkeznek ¢és nem adnak helyet a cse-
lekvéstol fiiggetlen targyszer(i szemléleteknek (22; 88—97).

A testi érzelmekbdl szarmazd szemléletek Osztonszerliségébdl'
és korlatoltsagabdl tovabbi tények folynak. A gyermek ugyanis a
szemléleteit szubjektiv okokbol a targyak hasznara korlatozza. A
haszon érzelmében Nagy Laszlé szerint négy fejlédési fokot lehet
megkiilonboztetni:

a) A vagy kielégitésének képe a tudatban Osszekapcsolodik a
testi ¢érzéssel. Ennek a kapcsolatnak allandé és fOjellemvonasa a
konkrétsag.

b) Ugyanazon vagy kielégitésének cselekvésfolyamatai s ezzel
egyiitt eszkozei is sokfélekké valnak. E sokféle cselekvés targyainak
szintézisébol altalanos képzet keletkezik, melynek a cselekvésfolya-
matokkal vald kapcsolata a tudatban megmarad. Ennek a kapcsolat-
nak tehat fjellemvonasa az altalanossag.

c) Az egyes testi érzelmekbdl szintézis Utjan a testi sziikségle-
tek altalanos érzése fakad. Ez a koOz0s érzés mindazon targyakhoz
tapad, amelyek a testi sziikségletek kielégitésére szolgalnak. Mint-
hogy' vanuak oly targyak, amelyekhez ez az érzés nem flizédik, ez
érzelmi értékelés alapjan létrejon a hasznos és nem hasznos targyak
megkiilonboztetése. Ez a kapcsolat objektiv természeti is, mert Iétre-
jottét szamos tapasztalat elézi meg és mert a haszon képzetének
valamely targgyal vald kapcsolata létrejon anélkiil is* hogy vala-
mely konkrét testi érzés jelen lenne. A kapcsolat késébb fogalmi is
lesz, mert a haszon gondolata felébred a gyermekben ismeretlen tar-
gyakkal szemben is.

d) A haszon gondolata az élet 0sztonénél fogva nagy erdvel 1ép
elétérbe a gyermekben és az Ontudatos cselekvések egész rendszeré-
nek rugojava valik, kiterjed ugyanis a logikai meggondolasbol szar-
maz6é kozvetett cselekvésekre. Ily moéddon a haszon gondolata kol-
csOnhatasba 1ép az életet mozgatd tobbi eszmékkel s veliik ala- vagy
folérendelt viszonyba keriil. igy jut el a haszon érzelme az eszmei
magaslatra. (22; 92—94).

A testi érzelmekbdl ismerettartalom is szarmazik (1. Az érdek-
16dés alakitd6 hatasa c. fejezetet), de kiillondsen nagy ennek hatasa
az akaratra, mert ez a hatds kozvetlen. A testi érzelembdl szarmazik
a vagy ¢és ebbdl keletkezik az akarati célképzet, minek folytan kiilsé
cselekvés jon létre. Ezért a testi érzelmekbdl szarmazd cselekvése-
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ket jellemzi a cél hatarozottsaga. Itt aztan a testi érzelmeknek még-
egy, kiilondsen a nevelésre fontos hatasat talaljuk és pedig azt,
hogy ha a testi vagyakat nem lehet a korilmények miatt kielégiteni
a. korilmények megmasithatatlansaganak tudatabol oOnuralom szarr
mazik, az dntudatos akarati élet jelensége (22; 96).

E tételek a nevelést tobb ponton érintik:

a) A testi érzelmeknek nagy bensd ereje miatt kérdés az, hogy
az ezekbOl szarmazo érdeklddést lehet-e kiilsé behatassal mas iranyba
terelni, vagyis lehet-e a testi érzelmekbdl folyd érdeklddés allapotaban
masféle érdeklddést felkelteni. Indokolt-e tehdt a testi allapotot ala-
pul venni, amikor szellemi hatasok befogadasarol van sz6. E kérdés
tovabbi részletezése ¢és- megoldasa a neveléstudomanyhoz tartozik.
b) A testi érdeklodésbol szarmazd szemléleteknek a testi érzelmek
szubjektivitasaval Osszekottetésben 1év0 Osztonszeriisége ¢és  korlatolt-
saga oly nevelési eljarasokat tesz sziikségessé, melyek a szemléletek
eme tulajdonsagat szamba véve, kihasznaljak azokat a szellemi fej-
16dés céljaira. Ezen alkalmazkodo eljarasok tervének felvazolasa a
neveléstan feladata, ¢) Minthogy a testi érdeklédés logikai kapcsola-
tokat éreztet meg ¢és fogalmi kategoridk felallitasanak veti meg az
alapjat, a nevelés megdllapithatja azokat az eljardsokat, melyek ezt
elésegitik, d) A testi érdeklddés cselekvésekre ad inditast, ami viszont
tapasztalatok szerzésére vezet. Meg kell tehat allapitani, hogy mily
természetli cselekvések, mily tapasztalatok szdrmaznak ebbdl az
érdeklddésbol, e) A testi vagyak kielégithetetlensége oOnuralom gya-
korlasara ad alkalmat. Ezt a tételt is sziikséges nevelési szempont-
bol kidolgozni, igy példaul vizsgalhaté az a kérdés, hogy az Onura-
lom fellépésében a kielégithetetlenség oka milyen szerepet jatszik
(pl. szomjusag kiclégithetetlensége esetében valamely masik személy
onkénye, vagy a kényszerit6 koriilmények.)

3. Az esztétikai érzelembol folyo érdeklodés lényegét a szabaly-
szertien valtakoz6 ingerhatds teszi, amilyeneket okoz a hang, moz-
gas, formak, fény és szinek. Nagy Laszld az esztétikai ¢érdeklodés
genetikai rendszerét is felallitotta. Megkiilonbozteti elészor is az
esztétikai érdeklodés két alakjat: a természeti szép és az emberi alko-
tasok iranti érdeklddést. Az elsének fokai a kdvetkezok:

aj Az esztétikai érzelem a csecsemOkorban mint az érzékletek
visszahatasa jelentkezik, mint ezekbdl kozvetleniil szarmazd gyonyo-
riség. Ez a primitiv fok az esztétikai érdeklodés érzékleti foka
(a 4—5 éves korig).

b) Az clobbi fokkal szemben ezen a fokon az alak-, szin-, fény-
es hangelemek nem csupan mint érzékleti, hanem mint képzeti ele-
mek is szerepelnek, vagyis az érzékelhetd jelenségeket a gyermek
Osszekoti belsé (érzelmi) folyamataival. Ez a fok az esztétikai érdek-
16dés képzeleti foka (5—7 év)

c) E korban a gyermeket a biologiai sziikségérzet a kiilvilagi
benyomasok objektiv felfogasara utalja, azért esztétikai érzéke a
kiilvilagi targyak esztétikai felfogasdban nyilvanul. Minthogy a szo-
cidlis érzék ekkor még nem nyomul elétérbe ¢és igy érdeklddés
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kevésbbé mutatkozik emberi alkotdsok irant, e kor (8—14 év), H ter-
mészet kiilsé jelenségei iranti esztétikai érdeklodés kora (22; 78—88),
Az emberi alkotdsok  irdnti  esztétikai  érdeklédés  koriilbeliil
ugyanolyan torvényeknek van aldvetve, mint a természeti szép iranti
érdeklédés. Eloszor, a 7—8 éves korban, az esztétikai jelenségnek
érzékleti elemei, majd késdbb a képzeleti tartalma és végre az ob-
jektiv tartalma kelt érdeklddést. Itt megjegyzi Nagy Laszlo, hogy
a gyermek esztétikai érzelmeiben az érzékleti és képzeleti elemek
egyensulya mas, mint a felndttben, mert a gyermekben az emberi szép
hatasara létrejott kedélymozgalomban az érzékletnek nagyobb és az
érzékletekt6l mentes képzeletnek kisebb szerepe van, mint a felnotté-
ben. A természet iranti esztétikai érdekldédésre vonatkozé megfigye>
léseibdl pedig azt a megallapitdst vonja le, hogy a gyermek érdekls-
dése a nagyaranyl természeti targyaknak inkabb részleteire, mint
egészére iranyul (22; 81).

a) E tételek egyik neveléstani kovetkezését érezteti Nagy Laszlo
azzal a panaszaval, hogy a gyermek esztétikai érdeklédésének a ter-
mészeti szépre iranyuld alakjat a Iélektanban eddig elhanyagoltak,
pedig ebbdl az a nevelési lehetdség is folyik, hogy a szemléltetésben
esztétikai érdekl6dés is hathat kozre. Tovéabbi vizsgalatok vannak
hivatva azt eldonteni, hogy a szemlélet rogzitésében mekkora a sze-
repe az esztétikai érdeklodésnek, b) Annak megallapitdsa, hogy a
gyermek a nagyardnyl természeti szépnek csak részleteiben vald
felfogasara képes, kizarja azt, hogy a gyermektdl ilyennek szintétikai
felfogasat varjuk el. A neveléstudomany kikutathatja az ilyen meddd
torekvéseket a mult gyakorlatdban (pl. azok az irasbeli dolgozatok,
melyeknek targya ilyen ¢élmény), c¢) Az esztétikai érdeklédésnek
a gyermekben a feln6ttétél kiillonboz6 alakja azt a feladatot rdja a
nevelésre, hogy az esztétikai érzék fejlesztését célzd irodalmi miivek
és mivészeti targyak targyalasat (amelyek hatasukban csak bensé
képzetkapcsolatokra szoritkozhatnak), kosse Ossze a kiilsé érzéklete-
ket kelté hang- és taglejtéssel, hangutanzassal, leird6 mozgassal stb.
Nagy Léaszlonak erre vonatkozd 1élektani tétele ismét egy ismert, kiil-
foldrél kiindulé pedagdgiai aramlatnak 1élektani jogosultsagat iga-
zolja, ez az u. n. dramatizalas, - mely tobbek kozott az amerikai mo-
dern iskolanak (progressive school) egyik legfobb elve. Magyar-
orszagon ez a torekvés eredeti alakot mutat az Uj Iskoldban, hol az
intuitiv  beleélés a modszer egyik legfontosabb kovetelménye. Itt
latjuk Nagy Laszlo elobbi lélektani tételeinek neveléstani kidolgo-
z4sat.

4. A rokonszenvi érdeklédés alapjaul szolgald rokonszenvi érze-
lem fejlédésében Nagy Laszlo a kovetkezé szakaszokat kiilonboz-
teti meg:

a) Legprimitivebb fok az érzékleti rokonszenv, amikor a rokon-
szenv nem a személynek, mint szocialis egyéniségnek, hanem a sze-
mély kiilsé tulajdonsdgainak és cselekvéseinek szol és pillanatnyi
tartalmu. Ez a csecsemd rokonszenvi érzése.

b) A rokonszenvi érzelem a 2—7 éves korban szubjektiv, mert
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a személyben, aki irdant megnyilatkozik, a gyermek sajat képének
masat latja. Ezt a kort jellemzi a valtozékonysag; minthogy a rokon-
szenvnek nincs konkrét tartalma, tehat csak addig tart, mig a sze-
mély, ki irant rokonszenv nyilvanul meg, jelen van. Masik vonasa
az altalanossag, mert barki irant megnyilvanul.

c) A rokonszenvi érzelem az objektiv fokon konkrét tartalmat
nyer a tarsadalmi érintkezés folytan. A rokonszenv ezen a fokon mar
a szocialis 0Osztonnek a megnyilatkozasa. Az ebben a korban nagy
intenzitdsti szocialis tevékenység a rokonszenvi érzelem eldgazasat
eredményei, igy szarmazik a szimpatia és az antipatia. (Ekkor a
gyermek értékelése még a személyek kiilsé cselekvéseire és magatar-
tasara. vonatkozik.) Ez a 8—15. évben kovetkezik be. Ezt jellemzi a
nagyfoku allandosag (22; 118).

d) A rokonszenvi érzelem a kovetkezd fokon a benséség jellegével
bir. Ez az ifjukori rokonszenvi érzelem.

A rokonszenvi érzelemmel Osszekotott jelenség a félelem annyi-
ban, hogy szocidlis jellegli, mert személyekkel- vagy személyeknek
gondolt lényekkel szemben mutatkozik. A félelem a rokonszenvi érze-
lemre gatlolag hat. Az elobbinek els6 megnyilatkozéasi alakja az ijedt-
ség, az érzékleti rokonszenv fokdn (1—5 év) tapasztalhatd, masodik
a szégyenlGsség (5—7 év), a harmadik az, mely a rokonszenvi érze-
lemtdl elvéalva, objektiv tartalommal bir (8—15 év) (22; 107—109).

A rokonszenvi érdeklddés jegyeit mar a 5 éves gyermekben is
lehet tapasztalni, amikor ez a legkdzvetlenebb forméjaban a hasonld
kora gyermekek irant megnyilatkozik. A rokonszenvi érdeklédés
azonban kozvetett utakon is szarmazhat. Abbol a meghatdrozasbol
kiindulva, hogy a rokonszenv két egyén tudatk6zosségén alapul, a
rokonszenvi érdeklodés kozvetett uton valo felkeltésének motivumait
Nagy Laszl6 a kdvetkezokben allapitja meg:

a) Testi egyiittérzés, mely a madasodik gyermekkorban szimbo-
lumma fejlodik.

b) Egyiittes tevékenység, melynek elso alakja az utanzas.

c) Kozos kornyezet, amit az el6bbivel szemben kiilsé tényezonek
lehetne nevezni.

d) Idébeli ingerkapcsolatok.

e) Esztétikai hatasu érzékletek.

f) Joéindulat a feln6tt gyermekben, mely az erdkiilonbozet érzé-
sének és a szocialis érzésnek egymasrahatasabol keletkezik.

g) Gyonyorkodés az er6ben.

A rokonszenvi érdeklédés tényei is feladatokat ronak a nevelésre.
Ezek kozott emlitjik a kovetkezOket: aj Az iskolatarsak baratkoza-
sat a nevelés felhasznalhatja arra, hogy az iskolai ¢letkozosséget a
nagy tarsadalom mintdjara alakitsa ki, ennek moddjat kisérletezés
alapjan meg lehet allapitani, b)) A nagyobb gyermeknek a kisebb irant
nyilvanulo rokonszenvét a feleldsségérzés felkeltésével a nevelés van
hivatva erkolcsi tartalommal kitolteni; ennek modjait is ki kell dol-
gozni. ¢) A neveléstudomanyra harul annak vizsgalata, hogy Ilehet-e
a nevelésnek szerepe és milyen lehet ez a félelem lekiizdésében.



36

5. A szocialis érzelem Kkifejlodésének tényez6i, melyek egytttal
bizonyos tekintetben a szocialis érzelem kiilonbdz6 fokait is képvise-
lik, a kovetkezok:

a) Onzés a 3 éves korig. Ekkor a szociadlis vonzodast az 6nzés
hatarozza meg. Ez valdjaban nem els6 alakja a szocialis érzésnek,
csak kiséri, modositja, esetleg zavarja.

b) A fliggéség érzése a gyenge gyermeket az er6shoz, tehat
leginkabb a feln6tthoz koti. Ez a 3—7 éves kor.

c) Az utanzas Osztone a gyermekkor minden fazisdban meg-
nyilatkozik. A gyermek egyrészt a hasonld ¢életkortiak tarsasdgéba,
masrészt a felnbttek tarsadalmaba éli bele magat. Ez utdbbi szakasz-
nak két része van, a 8—9 éves korban a gyermek kozvetlen kornye-
zetének tarsas életét utdnozza, azutan inkdbb a nagy tarsadalom éle-
tének eseményeit éli at.

d) A szocidlis érvényesiilésre vald torekvés a hasonlokat kiiz-
delemre inditja. A harc egyrészt természetesen gatolja a szocialis érzé-
sek felszinre keriilését, masrészt fejleszti azokat, mert létrehozza az
egyiittcselekvést, ami a tarsadalmi kozOsség bizonyos 0sztonds meg-
érzéséhez vezet.

e) A szocialis érvényesiilésre vald torekvés masodik eredménye a
verseny, melynek célja nem redlis cél, mint a kiizdelemé, hanem
a tarsadalmi érvényesiilés, tehat a versenyzésb6l mar bizonyos targyu
¢s iranyu érdeklédésfolyamatok szarmaznak.

f) A szocidlis Ontudat, mely a szervezkedés mozzanata révén
jon 1étre.

g) m A gyermekek szervezkedésében, nem belsé tényezok, hanem
kiils6 koriilmények jatszanak szerepet, pl. hely és helyzet.

h) A nemi kiilonbségek fontos tényezdi a tarsulasoknak.

i) A rokonszenv nagy szerepe a gyermeki tarsulasokban. A tar-
sulok kozotti rokonszenv erkdlcsi vondsokat ad a gyermekek tarsas
életének.

A szocialis érzés kezdetben Osztonszerii, késébb a. szocialis On-
tudat érésével mind tudatosabba valik. Szorosabb értelemben véve
csak ebbdl a tudatos szocidlis érzésbdl indulnak ki érdeklédésfolya-
matok. Ez a 8. életévben kovetkezik be. A szocialis érdeklédés iranyai:

a) Onmaga tarsas ¢letének jelenségei iranti érdeklddés;

b) a felndttek tarsas életének jelenségei iranti érdeklodés egyik
faja, mely elegendé érzékleti anyagot szolgaltat (pl. latvanyossagok);

c) a felnbttek tarsas életének jelenségei iranti érdeklodés masik
faja, mely a gyermek képzeletét foglalkoztatja.

A nevelés e tények alapjan a kovetkezd kérdések utdn kutathat:
milyen értékiick az altalaban gyakorlatban 1évé nevelési eljarasok a
szocialis érzés fejlesztése céljabol. Milyen szocidlis eszmények meg-
valositasara képesek a kiilonbozé kora gyermekek. Maésik kérdés az,
hogy milyen eljarasok altal erdsithetd a szocidlis érzés pl. az iskola-
ban, vagyis mily alkalmai vannak itt az egyiittcselekvésnek, ver-
senynek, szervezkedésnek, melyek az eldbbiek szerint a szocidlis érzés
fejlodésének tényezdi. Ezzel kapcsolatban ki lehet kutatni azt, hogy
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mennyivel erdsebb a szocialis érzésilk azoknak a gyermekeknek, akik
a modern iskolakban csoportmunkakra szervezkednek, mint azoknak,
akik a régi iskolaban igazi munkako6zosségekben nem vesznek részt.

II. Kézvetett motivumok:

6. A képzettartalombol folyd érdeklédés az emlékezeti képzet-
kapcsolatok nyoman jon létre. E kapcsolatok érdeklédéstkeltd hatasa-
nak torvényeit Nagy Laszl6 a kovetkezOkben allapitja meg:

a) Egyenl6 erb6sségli és természeti ingerek kozil a gyermek
érdeklddése azon kiilsé hatasok irant ébred fel, amelyekre vonatko-
zo6lag a legtobb ismerete van (22; 136).

b) Teljesen ismeretes targyak érdekloédést nem keltenek, csak
akkor, ha a teljesen ismert targy ingercsoportjdba 1j inger vegyiil
(22; 137). .

c) Az ismerettartalmak koziil azoknak van érdeklodéstkeltd
hatasuk, amelyekhez érzelmi elemek csatlakoznak s ez a hatasuk
annal nagyobb, minél erésebb az érzelmi tartalom (22; 139).

d) A logikai kapcsolatoknak az érdeklédést iranyitd hatasa
abban all, hogy a gyermek az érzékelt jegyekbdl kovetkeztet a nem
érzékeltekre. A gyermek érdeklédésében megnyilatkozé logikai kap-
csolatok a kovetkezok:

targy és cel, (A cél iranti érdeklédés a cselekvés iranti érdeklo-
désbdl szarmazik. Ezt magyardzza az, hogy a cél iranti érdeklddés
foleg az emberi tevékenységek eszkdzeivel szemben nyilvanul. Ezzel
szemben a természeti targyak célja irant nem mutatkozik érdeklddés,
csak a haszna irant, mely a testi érzelmekkel van 6sszefiiggésben);

targy és név. (A targy neve iranti érdeklédésben a targy faji meg-
hatarozasara vald torekvés nyilvanul meg);

targy és anyag. (Ez a fajta érdeklddés ritkabban jelentkezik);

targy és ok.

Ezek a kapcsolatok nem fiizédnek 0Ossze, hanem a gyermek elmé-
jében elkiiloniilten maradnak. Képes ugyan a gyermeki elme szinte-
tikus tevékenységre, de ez nem logikai természetli, mint a felnéttben,
hanem érzelmi természeti, vagyis a gyermek érdeklodésében a na-
gyobb Osszefoglalasokat, egymas ala rendeléseket stb. az érzelmi
motivumok hozzak létre.

A gyermekek analitikai tevékenységében az a torvényszeriliség
miikddik, hogy minél inkabb kiképzett valamely ismerettartalom
logikailag, annal inkabb készteti az elmét az elemzésre (22; 144—147).

e) A képzetkapcsolatok szubjektiv neme az akarati célképzet. Az
ebbdl szarmazd érdeklodés ereje és targyi tartalma fligg az el6idézd
vagy szubjektiv és objektiv motivumainak viszonyatol (22; 147).

E tételekbdl a nevelést illetden kovetkezik: a) Az iskolai neve-
lésnek eljarasokat kell szerkeszteni avégre, hogy konnyen és rovi-
den meg legyen allapithato, mennyi ismerettel. birnak a tanulok
valamely targy tanitasa el6tt az illeté targyrol, b) Kérdés, hogy a
szintétikai  elmemiikddésekre  vonatkozolag mily eljarasokat  kell
haszndlnia a nevelésnek, hogy a szintétikai elmemiikodést, annak
érzelmi természetéhez elOszor alkalmazkodva, az érzelmi motivumok-
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tol fokozatosan elvalassza és tisztan logikai természetli elmemiikddé-
sekre vezessen.

7. A tevekenységhdl szarmazo érdeklodés. A kisded mozgésai az
érzelmi ¢élet kifejezései. Ezek nem targyszeri cselekvések, hanem a
bels6é alanyi allapotnak visszatiikrozése. Az érzetek ¢és képzetek min-
dig mint a bels6 folyamatot meginditd, folyton ingerld tényezok
szerepelnek. Ez a tevékenységi érdeklodés els6 foka (3—6 év).

A kovetkez6 korban a tevékenység a belsd er6k meggyarapodésa
altal azzal a szandékkal jon létre, hogy a kiilvilagra hasson, ez a
masodik, fok (8—9 év).

A kés6bbi korban a tevékenységet a kiilsé érzéklet és emléke-
zet hatarozza meg, a tevékenységnek realis célja van, mely a kiil-
vilagbdl szarmazik és oda irdnyul, ez a harmadik fok (8—14 ¢év)
(22; 66—69).

A tevékenység genetikai tényei mellett az érdeklodés létrejotte-
nek korlilményeire Nagy Laszlo6 a kovetkezd tapasztalati tételeket
allitja fel:

a) A kilsé érzéklet egymagaban igen gyakran nem elegendd
az érdeklédési folyamat létrehozasara.

b) Egyenld ingeri kiilonboz6é kiils6 targyak kozil a gyermek
azon targy irant érdeklddik, mely cselekvésének vagyat felébreszti.

c¢) Ugyanazon targy akkor tamaszt a gyermekben érdeklédési
folyamatot, amikor 6t cselekvésre ingerelni képes™ (22; 64).

A nevelés a tevékenységb6l folyd érdeklédés tényeit a gyer-
mekek foglalkoztatasara vonatkozolag dolgozhatja ki.

8. A birvagybol szarmazo érdeklodések Nagy Laszlé szerint
a gyermekkorban nem olyan koncentraltak és dallandok, mint a fel-
nétt' korban, hanem pillanatnyi vagyak szerint lépnek fel, valtozok
s éppen Osztonszerliségiikuél fogva heves lefolyasuak és korlatokat
riem ismernek. A birtoklds vagya az érdeklédésnek kozvetett moti-
vuma, ezt mas érdeklddésmotivumok, mint a tevékenységi, esztétikai
érzelem, érzékleti érdeklédés és a testi érzelem hozzak 1étre. A bir-'
toklas vagyanak felkeltése fiigg az értékelés érzelmétdl, amely az
elébbi motivumok szempontjaibol, a targyakra nézve Osztonszeriileg
l1étrejon, tovabba a birtokbaejtés lehetségétél, a megszerzéssel jard
kiizdelemtdl és attol a kellemes érzelemt6l, mely valamely targy meg-
szerzésének és birtokbaejtésének emlékezetéhez kapcsolodik.

Azok kozil a motivumok kozil, melyek a hirvagyat jellemzik,
nem mind lép fel egyszerre ugyanabban a kdrnyezetben. Egyéniség
szerint is vannak valtozatok. De kiilondsen a fejlettség a dontd és
ez hoz kiilonbozd tipusokat 1étre: a 2—7 éves korban a birtoklas
vagyanak uralkodd motivuma a tulajdon miatti kedvérzés. A 8—14
éves korban emellett eldtérbe 1ép a birtok megszerzésével jard tevé-
kenységnek és kiizdelemnek érzése. A Dbirtok gyarapitasara iranyuld
ontudatos tevékenység csak késébben jelenik meg.

A birvagy felébresztésére szolgaldé motivumok is fejlodési rendbe
sorakoznak egymas utan:
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A csecsemOkorban a gyermek birtoklasvagya azon targyakkal
szemben mutatkozik, amelyek érzékszerveit foglalkoztatjak.

A 7—8 éves korban a jatéktargyak keltik fel a gyermekek bir-
vagyat.

A 8—14 éves korban a birtoklas vagya az esztétikai érzelemmel
kapcsolatos.

Az életsziikségletek kielégitésére szolgaldo targyak minden kor-
ban targyai a birvagynak, csak mig a csecsemd0 s a kisded ezeket
kozvetleniil felhasznalja sziikségletei kielégitésére, addig a 8—15 éves
gyermek gylijti a targyakat anélkiil, hogy azokat kozvetleniil felhasz-
nalna.

A birvagybol szarmazd ismeret- ¢és. akaratfolyamatok a nevelés
céljaira felhasznalhatok. Ezek fejlédési fokainak ismerete a birvagy
apolasanak modjaira nézve tamaszpontul szolgalhat. E moédok kidol-
gozasra varnak.

Az érdeklodés tipikus fajtain kiviil az egyéni érdeklédésre vonat-
kozoblag is tesz Nagy Laszl6 megallapitasokat:

Mind a gyermekkel sziiletett egyéni hajlamoknak, mind a szer-
zett képzettartalomnak egyarant részik van az érdeklddés egyéni
kiilonbségeinek 1étrejottében; az egyéni érdeklédés kialakuldsa az
eredeti hajlamok s a kiviilrdl jové hajlamok kolcsonds egymasra-
hatasanak eredménye (22; 169).

Ez a megéallapitdis a nevelésligyi kutatdsra azt a kdvetelményt
réja, hogy a gyermekek kornyezetét az érdeklédés szempontjabol is
vizsgalja, hogy megallapithassa, milyen eredetli a gyermek érdeklo-
dése. Ha majd az a tovabbi feladat is megoldast nyer, hogy t. i. az
érdeklddést az eredete szerint is tudjuk értékelni, a gyermeki érdek-
16dés eredetének vizsgalata fontos adat lesz a palyavalasztasi tanacs-'
adas esetében.

A kisgyermekkorban (8 évig) az érdeklddés alapmotivumai nem
valnak annyira szét, hogy kiillonbségeket tennének az egyéni érdeklo-
désben, csak a gyermekkorban (8—15 ¢év), amikor a tevékenységi,
érzelmi és objektiv motivumok egymastol elkiiloniilnek ¢és ezek a
kiilonboz6 egyénekben kiilonb6zé mértékben érvényesiilnek. Ekkor
az egyéni érdeklddésnek a harom motivum szerint harom tipusat lehet
megkiilonboztetni. E tipusok keverednek is, leggyakoribb keveredé-
sek az objektiv-aktiv és a szubjektiv-aktiv tipusok (22; 177).

Egyéni kiilonbségek forrdsa a nem is. A lanyok szubjektivitasa
nagyobb foku, érzelmi életiik szinesebb; ez kiilondsen az esztétikai
érzelemben, a birtokszerzés vagyaban, a rokonszenvi érzelemben s a
félelemben nyilatkozik meg. Ilyen sajatsag -mas oldalrol a fiok na-
gyobbfoku aktivitasa, amibél nagyobbfokli Onérzet is szarmazik, mert
a kiizdelem ¢és verseny elemeit foglalja magaban, tovabba a fitknak
a kozos cselekvésre vald nagyobb hajlandosaga. A lanyok a konkrét
szemlélet terén fejtenck ki nagyobb tevékenységet, a filk inkabb
képesek kitartd, passziv figyelem kifejtésére, valamint a szemléletek
logikai kapcsolatai irdnt tobb érdeklédést mutatnak, aminek kovet-
kezménye a fitk cselekvéseinek ¢és itéleteinek nagyobb objektivitasa
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(25; 177—183). A fiuk és lanyok eme altalaban tapasztalt sajatsagait
tehat az érdekl6dés jelenségeinek 1¢lektani vizsgalata is kimutatta.*

Nagy Ldszlo az érdeklédés tipikus jelenségeinek megallapitisaval
a nevelésre is fontos munkdi végzett, mert ezek azok az alapveté
munkalatok, amelyek az érdeklédés nevelesi kovetelményeinek felta-
rasahoz sziikségesek. Mind az érdeklodes fejlodésének fokozata, mind
az érdeklédes motivumai kiilonféle feladatokat ronak a nevelés gya-
korlatara s igy befolyasoljak a nevelés elméletét is. FEzek nevelés-
tani kovetelményei koziil sokat maga Nagy Laszlo dolgozott ki, maso-
kat az Uj Iskola, de még mindig termékeny kutatasi teriiletnek mu-
tatkoznak Nagy LdszIlo vizsgdlatanak eredményei a nevelés szem-
pontjabol.

Kevesebbet foglalkozott Nagy Laszlo az egyéni érdeklédés vizs-
galataval, még ha err6l beszél, akkor is allandd torekvése keriilt el6-
térbe: a tipus jegyeit akarja tisztazni. Az egyéni érdeklédés iranyai-
nak fejezetében legf6képen a nemek tipikus kiilonbségeit targyalja.

Az érdeklédésnek Nagy LaszIo altal megallapitott, tényei koziil
egyesek modern pedagdgiai mozgalmaknak adnak lélektani igazolast,
ilyen pl. a tananyag egyes részleteinek dramatizalasa.

B) Elvek.

1. A nevelés célja és feladatai.

A nevelés Nagy Laszld szerint ,nem mas. mint a gyermek fej-
l6désének mesterséges hatasokkal vald elémozditasa céltudatos, hata-
rozott eszménykép felé“ (22; 48). A nevelés fogalmat tehat nem fejti
ki teljesen, csak annyit mond bel6le, amennyi a gyermektanul-
mannyal érintkezésben van. Nem mondja meg, hogy mi az az esz-
ménykép, csak azt- hogy a nevelés egy eszménykép fel¢ vald torek-
vés. Az ebbdl levezetett nevelési cél is csak az altalanos nevelési cél
egyik részlete és pedig egy bizonyos eszménykép elérése, amely esz-
ménykép itt nincs kifejtve. Nagy Laszl6 tehat — mint gyermek-
tanulmanyozé — nem vesz részt a nevelés végsé céljanak meghataro-
zasaban, de hatalmas részt kér a nevelés részletcéljainak, vagyis fel-
adatainak meghatdrozasaban. Az el6ébbi meghatarozasbol kiindulva,
arra az eredményre jut, hogy vizsgalni kell a gyermek fejlédését és
ennck szakaszai szerint kell az egyes idészakok feladatait a nevelés-
ben megallapitani" (22; 48). Ebbol kovetkezik tovabba, hogy ,,A neve-
lés célja mindegyik életkorban abban 4ll, ennek genetikai tulajdonsa-
gait teljes éréshez segiteni" (22; 49). Tehat a gyermek fejlodésének
tényeibdl kivanja a nevelési feladatok levezetését. A gyermek szel-
lemi fejlédésének tényei koziil sokat éppen 6 maga kutatott ki. E
tények alapjan az értelmi nevelés iskolai feladatait a kovetkezoképen
allitja fel:

* Nagy Laszlo megallapitasaibol vont kovetelményeket 1. Az érdeklédés
nevelése c. fejezetben.



41

Az els6 tanfolyamon (1—2 iskolai év) a gyermeki kedélyvilag
nemes iranyu foglalkoztatdsa, mert a 7—8 éves korban a gyermek a
szubjektiv érdeklédés korat éli;

a masodik tanfolyamon (3—4. iskolai év) a gyermek kiilsd tapasz-
ialatszerzésre vald torekvésének kielégitése, mert a 9 éves korban
lép a gyermek az objektiv érdeklodés kordba, amikor egy darabig,
a 9—10 éves korban, féjellemvonasa a nagyfoku receptivitas;

a harmadik tanfolyamon (5—6. iskolai év) a gyermek gyakorlatias
gondolkodasanak kielégitése gyakorlati foglalkozasokkal, mert a 11—
12 éves korban a gyermeki elme empirikus irdnya megmarad, maga-
tartdsa azonban a természettel szemben aktivabb. Ez a gyakorlatias
gondolkozas viragzo kora;

a negyedik tanfolyamon (7—S8. iskolai év) a gyermek etikai és
esztétikai énjének kiképzése, illetdleg e célnak intenzivebb felkaro-
lasa, mert a gyermek etikai énjének kialakulasa a 13—14 éves kor-
ral kezdddik (32; 24—25).

A feladatokat Osszehasonlitva az akkor érvényben 1évo, 1905. évi
népiskolai tantervben foglalt feladatokkal, azt talaljuk, hogy a nép-
iskolai tanterv a feladatokat nem osztalyonként, hanem targyan-
ként tGzi ki (67). Ebbdl szarmazott azutan a tanitasi anyagnak is
mas csoportositasa, amire az anyag targyalasakor még visszatériink.
A .feladatoknak osztalyok, tehat fejlddési korok szerint vald kitlizése
mutatja Nagy Laszl6 tantervében e feladatok megallapitasanak
lélektani eredetét.

Eppenigy az erkolcsi nevelés feladatait is a fejlédés tényei hata-
rozzak meg tantervében. Az erkdlcsi nevelés eszkdzének a szocidlis
érzések apolasat tartja és ezek kozill a nemzeti érzést mondja a leg-
hatékonyabbnak, legtobb eleven erdt tartalmazonak s legtobb gyakor-
lati értékkel bironak (32; 27). Itt a feladatok a korok szerint a kovet-
kezOképen valtoznak: ,Mar a 7—S8 éves kort gyermek Onérzetének ele-
mévé tesszilk a nemzeti érzést. A 9—12 éves gyermek gyakorlati cse-
lekvéseinek targyava tesszik ezt az érzést (hazai iparcikkek vasar-
lasa). A 13—14 éves kort gyermeknél pedig mar arra toreksziink,
hogy az ébredé kolelességtudast és Onzetlenséget a haza szolgalataba
allitsak* (32; 27). Az akarat nevelése terén a feladatok a kovetkezok:
»A 7—8 éves korban a tekintély eldtt valdé méghajolast fogjuk kivanni.
A 9 ¢éves korban ¢és attol kezdve fokozatosan fejleszteni fogjuk a
gyermek szocialis érzékét s a 13—14 éves korban mar az erkélesi és
szocialis eszmék eldtt valo meghajolasra fogjuk nevelni® (32; 28). Az
1905. évi népiskolai tantervben egyrészt az egyes targyak céljahoz
fiiggesztve talalunk feladatokat az' erkolesi nevelés szamara, mas-
részr6l az utasitisban az erkolesi nevelés feladatai altalanossagban
vannak benn. Meg vannak itt ugyan jelolve a fokok is az erkdlesi
nevelés feladataiban, de ezek nincsenek a gyermek szellemi fejlédésé-
nek tipikus fokaihoz illesztve. Nagy LdszIlo érdeme iehdi az, hogy a
nevelés feladatait elsésorban fejlodéstani szempontbol hatarozza meg,
vagyis a feladatokat az egyes fejlodési korok kovetelményeihez
szabja.
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A fejlodési korok tipusokat jelentenek s igy tehat a feladatokat
tipusokhoz szabta. Azonban nem felejti el, hogy a nevelének nemcsak
a tipusra kell tekintettel lennie, hanem az egyénre is. Az egyén
pedig, sajatos hajlamaival, tulajdonsagaival 1) feladatokat tiz a
nevelés elé. E feladatok meghatarozasa céljabol az egyénnek a nevelés
altalanos céljahoz valé viszonyat vizsgalja. ,,A tanitds végsé célja a
szocialis ¢€letb6l van meritve. A kozbeesé célokat a szocialis célok
fokainak és a gyermekfejlodésnek megegyezésébdl kapjuk. Az egyéni
nevelés modositja ezeket a kozbeesd célokat. A modositd hatds a tar-
talom mennyiségére vonatkozik, amennyiben a gyermek egyéni szel-
lemi ereje szerint jut kozelebb vagy tavolabb az éltaldnos célhoz. Es
a tartalom mindségére is vonatkozassal van, mert a gyermek lelkében
az erdk kiilonb6z6 mindségei szerint lesznek a tartalom részei kiilon-
boz6 értékekké™ (22; 184). Minthogy az egyes ember egyéni tulajdon-
sagai szerint jut kozelebb vagy tavolabb az altalanos célhoz, a fel-
adatok az altalanos cél és az egyén hajlamainak Osszevetésébdl kelet-
keznek. Az egyén viszonyat az Aaltalanos célhoz tovabb targyalja a
kovetkezd fejtegetés: ,,Az az altalanos képzettség, melynek elemei
kozremiikodnek a jellegzetes cselekvésekben, a léleknek nem elszige-
telt tartalma az egyénileg szerzett mellett; nem egy kiilon berakta-
rozott anyag; hanem az Ontudat konkrét folyamatainak tobbé vagy
kevésbbé vezeté motivuma'™ (22; 186). Tehat az altalanos képzettség
nem az egyéni képzettség mellett all el6, hanem azzal egyiitt, vagyis
az egyéni képzettség mintegy funkcionalis eleme az altalanos képzett-
ségnek. Ebbol kovetkezik, hogy az altalanos cél érdekében is ki kell
tlzni az egyéni képzés feladatait. Minthogy az értelmi nevelés alta-
lanos feladata szerinte ,az Ontudatos egyéni jellem kialakuldsdnak
elésegitése (22; 187), ebbdl olyan feladat kovetkezik, mely az egyéni-
ség kivanalmainak is helyet akar juttatni. ,,Minthogy azonban a
jellegzetes cselekvések (tehdt a jellem) az 4allandosult érdeklddési
folyamatokbol szarmaznak, azért a tanitds kozelebbi célja az egyéni
érdeklddési folyamatok Iétrehozasa...“ (22; 187). A nevelés altalanos
célja és az egyén kovetelésének Osszhangzdsabol szarmazik az a tétele,
hogy ,minden oktatds feladata az egyénben a szellemi fejlédésnek
azon legmagasabb fokat létrehozni, amelyre azon egyén az & eredeti
diszpozicioinal fogva képes* (24, 249). Ha Nagy Laszl6 a gyermek
tipikus lelki alkatdnak tényeibdl vezetett le nevelési feladatokat, gy
még természetesebb, hogy a gyermek egyéni lelki alkatanak tényei
alapjan is kit{iz ilyen feladatokat.

A nevelésre tehat a tanuld egyéniségét illetd sajatos feladatokat
is r6. Ez a szempont nem kell hogy egyoldaluva tegye a tanulét,
csak azt jelenti, hogy az altalanos cél érdekében, az egyéniséget,
mint fejlédést eldsegitdé tényezot, szintén fel kell hasznalni. Itt tehat
nincs ellentét Herbart-tal, a mindenirdnyt képzés kovetelményére
vonatkozolag, hanem csak megvilagitja azt a szerepet, amit ebben a
képzésben az egyéniség vihet. ,Mikor a tanitdsban a gyermek egyéni
érdeklddésének motivumait akarjuk érvényrejuttatni, nem akarpik
az altalanos kiképzés elvét, vagy, mint a herbarti pedagogia kifejezi,



43

a sokoldalu érdeklodés kovetkezéseit megdonteni. Mi is elitéljik a
gyermeki szellemi funkciok egyoldalu képzését és sziikségesnek tart-
juk az akarat tobbféle iranyat biztositani. Az egyoldalusag biztositja
a fejlédés kontinuitasat. Az egyéni képzés eszméje nem all ellentétben
az altalanos képzéssel, az érdeklédés sokoldali képzésének eszméjé-
vel, hanem csak moddositja. A sokoldalusag és az egyéniség nem ellen-
tétes fogalmak. A sokoldalusag csak az egyéni érdeklddési folyama-
tok sokféle iranyat s a beldlik szarmazo cselekvéseket jelenti
(22; 185—186). Egy masik helyen pedig ezt mondja: ,,..oda kell
hatni, hogy a gyermek Onkénteleniill megszerzett ismeretei Ontudatos
ismeretekké valjanak. Erre vezet a tdrvényszerii vonatkozasok belsd
kapcsolata és az ismeretek rendszere. Az Ontudatnak ez a kialakitasa
a rendszeres tanitds feladata. Rendszeres tanitds alatt azonban nem
elsancolt teriileten vald mozgast értiink, az egyéni érdeklddési korok-
tol tavolallo, fiiggetlen érdeklddési kordk képzését, hanem az egyéni-
ség tovabbépitését. Az ismeretrendszer kiképzésének alapjaul szol-
galnak az egyéni érdekldési korok™ (22; 188).

Megallapithatjuk tehat, hogy Nagy Laszl6 a nevelési feladatokat
egyrészt a tipus lelki alkatdbol, masrészt az egyén lelki alkatabol
vezeti le. E jellemek mélyrehaté ismerete volt az a tapasztalati alap,
melyre a nevelés feladataival foglalkozd elméletét épitette. A tipuso-
kat kiilonosen fejlodéstani szempontbol allitotta fel, bar foglalkozott
masféle tipusokkal is, pl. a tarsadalmi kornyezet szerint kialakult
tipusokkal (34). Fontos itt az, hogy a feladatok kitiizésében a gyer-
meki tipusok kovetelményeinek akar eleget tenni, ami uj szempontot
jelent a nevelési feladatok kitiizésében. Ami pedig az egyéniséget
illeti, ezt illetden az volt a szempont, hogy a nevelési eljaras mddszerét
kell hozza alkalmazni, vagyis az egyéniséget éppen figyelembe vette
a régi neveléstan, de nem szabott hozza feladatokat. Nagy Laszlo
ujitdsa e téren abban all, hogy 6 az egyéniséget nem mds feladatok el-
erésére haszndlja eszkdznek, hanem egyenesen a veégsé cél alkoto
eleméiil, melynek onmagabol folyo feladatai egyszersmind az dltalanos
cél részesei.

2. Didaktika.
Tananyag éstanterv.

Nagy Laszlo Didaktikaja (36) Tajékoztatéjaban ezt irja: A
régi diclakszis a maga egységes céljaval és tanulméanyi szervezetével
helytelen 1élektani alapon allott. A tanulmanyi szempontokat, a rend-
szert, a tantargyi érdekeket, a szakmat tette a képzés alapjava és
emelte a gyermeki Iélek fejlodésének szempontjai és érdekei folé.
Ennek a berendezkedésnek kovetkezménye lett, hogy az iskola meg-
elégedett a szaktudas gyarapodasaval, de nem kereste, nem latta
a gyermeki és ifjui.lélek egységes fejlodését, szerves kibontakozasat,
egyéni konstrukcidjat. Pedig minden egyes tantargy ¢és foglalkozas,
a szamolas, mérés, kézimunka, az irodalom, az ¢lébeszéd, a fogalma-
zés, nemcsak a szaktudomanyt noveli a gyermekben, hanem jol meg-
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szervezve képes hatni az egész individuumra, bele kapcsolodhatik az
Osszes tobbi szakmaba, azok szovedékébdl erdszakos operacido nélkiil
ki nem szakithato. SOt valamennyi szakméanak hatdsa csak akkor
értékes, ha belekapcsolodik az egészbe s a didaktikai hataskorok
egymast tamogatva egységesen hozzak létre a személyiség fejlodését™.
Ebben a birdlatban mindjart programm is van a tantervre vonat-
kozoélag. E programmot két pontban-lehet Osszefoglalni: 1. A tan-
tervet a gyermeklélektan eredményeinek alapjara kivanja fektetni
és ezen belil a gyermekfejlédéstan torvényeinek alapjan felépiteni,
2. a tananyagot a személyiség fejlesztése eszkOzének tartja, tehat
nem az anyag kozlésére, hanem az anyag feldolgozasa folytdn var-
hatdo szellemi fejlodésre forditja a fégondot, ezen beliil pedig az
egyéniség fejlédésére. Lassuk most, mennyire igazoltak Nagy Ldaszlo-
nak a régi didakszisra vonatkozo allitasai a tananyagot ¢és tantervet
illetben ¢és mennyiben jelent ett6l eltérést a biralataban kifejezett
programmja.

Az 1905. évi elemi népiskolai tanterv az utasitdsban a népiskola

feladatait a kovetkezOkben jeldli meg: . .. ,hogy ndvendékeit vallas-
erkdlcsi alapon nevelje, az ¢élet gyakorlati munkdjara eldkészitse ¢és
iemzeti muveltséget adjon nekik. Lassa et tehdt Oket a legsziiksége-
sebb elemi ismeretekkel, tgyességekkel, készségekkel, fejlessze értel-
miiket, irdnyozza akaratukat, szoktassa ¢Oket munkassagra, és neme-
sitse erkoleseiket és Izlésiiket (67, 1). Az értelmi nevelésre vonatkozod
altalanos utasitasokban a kovetkez6t olvassuk: ,,Ami a helyes csopor-
tositast illeti, itt a foéelv az, hogy az ismereteket nem szabad elszige-
telten, kapcsolatlanul ko6zolni a tanuldkkal. Az ismeretek Osszekapcso-
lasa az egész tanitas legfébb elve™ (67, 15). A tantervnek a fenti
idézetekben kifejezett eclvei jellemzoknek latszanak az akkori didak-
tikai felfogasra. Az egyik idézet azt mondja, hogy az iskola lassa e!
a tanulét a legsziikségesebb elemi ismeretekkel, tigyességekkel ¢és
csak azutan kovetkezik az, hogy ,fejlessze értelmiiket” Az akkori
didaktikai felfogas tehat nyilvanvaldéan legfontosabbnak az ismeretek
atadasat latta, nem pedig a fejlodés eldsegitését Ez igazolja Nagy
Laszlo allitdsat, mely szerint, a régi didakszis a tanulmanyi szem-
pontokat, a szakmat tette a képzés alapjava. A masik idézett utasi-
.tds az egymassal Ossze nem fliggd ismeretek Osszekapcsoldsat ajanlja,
tehat eldszor nyujtja az ismeretet anélkiil, hogy annak a wvald élet
rendszerében helyét mar elébb kijelolné. Nagy Laszlo az idézett
birdlatdban a ndvendék egységes fejlodése érdekében ugy kivanja
szervezni a nevelésben az egyes foglalkozasokat és targyakat, hogy
azok az egész egyéniségre hassanak azaltal, hogy szervesen vannak
egymasba kapcsolva, mely szovedékb6l — amint 6 mondja — egy-egy
targy ,.er6szakos operacio nélkiill ki nem szakithat6“. Tehat az isme-
retek megszerzésében azok szerves kapcsolatanak tjat ohajtja ko-
vetni, nem pedig a megszerzett ismeretet a régihez, nagy részben csak
a megtartds érdekében, hozzakapcsolni. Az ily modon kifejlesztett
ismeretek azok sokoldali vonatkozasaindl fogva szerinte az egész
egyéniségre hatnak és igy a szellemi fejlédésben részt vesznek.
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Masik kifogasat, hogy a gyermekfejlédéstani szempont hidnyzik
a tantervekbdl, igazolja az akkori tantervek ama tulajdonsagaval,
hogy azokban a sulypont mindig egyféle ismeretkdrre esik, a ndven-
dék korara valo tekintet nélkiil, aszerint, hogy milyen iranyu, céla stb.
az iskola. Ezzel szemben a gyermekfejlédéstani szempontot tantervé-
ben féleg azzal juttatja érvényre, hogy abban a stlypont a kiilon-
boz6 fokokon tantargycsoportok szerint valtozik, sét ezenfelil még
arra is torekszik, hogy a tipikus fokok (életkor) mellett az egyéni
fejlodési  fokokra is tekintettel legyen. Erre vonatkozdlag mondja:
»~Az 1j pedagdgiai rendszer alapja a gyermektanulmdny. E tudo-
many megallapitotta az életjelenségeket a gyermekfejlédés  kiilon-
bozé fokain, ennek alapjan felépiilhet az iskolai nevelési és oktatasi
rendszer. E tanulmany nemcsak a kiilonb6z6 korok lelki tipusait.
hanem az ugyanazon fejlédési fokon 1évé kiilonbdzé csoportok tipusait
is meg tudja allapitani, valamint képes a tanulok egyéni sajatsagait
és képességeit felismerni® (52; 23).

Vizsgaljuk most, hogy mi kiilonbséget okoznak ez elvek a tan-
terv megszerkesztésében mas, régi tantervekkel szemben. E célra Ossze-
hasonlitjuk az 1905-ben kiadott népiskolai tantervet Nagy Laszlonak
az Uj Iskola szadmara készitett 8 osztilyos el. iskolai tantervével.*
A kiilonbségeket nem annyira az anyagban és annak részleteiben
keressilk, hanem az iranyelvekben, melyek a tantervben kifejezédnek.
E célra megfelel az a vazlat is, melyet Nagy Laszlo az Uj Iskola nyolc
osztalyanak tantervéiil készitett.

Az elsé szembetling kiilonbség a két tanterv kozott az, hogy Nagy
Laszlo 2-2 osztaly ,anyagat Osszevonta ama Iélektani feltevés alapjan,
hogy az 0Osszevont osztalyok kiilonbozé kort tanuldinak szellemi fej-
lettsége koOzott, nincs olyan nagy kiilonbség, hogy az osztalyok szét-
valasztasa sziikséges volna. Késébb a tapasztalatok alapjan megalla-
pitottdk azt, hogy pl. a 7 és 8 éves gyermektipus kozott Iényeges
kiilonbségek vannak s igy késébb az alsd osztalyokat egymastol el-
valasztottak. Masodik szembeotld eltérés Nagy Laszlo tanterve és az
akkori népisk. tanterv kozott az, hogy Nagy Laszlo a tantervet tan-
folyamonként, vagyis osztalyonként Aallitotta Ossze, mig a népiskolai
tanterv targyanként. E latszélag lényegtelen mozzanat mogott fontos
gyermeklélektani megallapitas rejtézik, melybél folyik e berendezés
alapjaul szolgald didaktikai elv. Nagy Laszl6 a Didaktika Téjékoz-
tatojaban ezt igy fejezi ki: ,Minden fejlédési idészaknak megvan
a maga sajatos jellege, amely csak gy domborithaté ki vilagosan, ha
egy-egy osztaly egész tanulmanyi szerkezetét kiilon készitjik el. E

* Az Uj Iskola tantervét a Magy. Gyermektanulmanyi Tarsasag meg-
bizasabol készitette. Eldszor a négy elsé osztaly vazlata késziil el, melyet
a Gyermek 1916. évf.-aban kozolt. Az Uj Iskola tantestiilete azutdn, a gya-
korlat folyaman maga dolgozta ki ezt a vazlatot. Mikor az Uj Iskolat a
tovabbi, négy osztallyal tovabbépitettck, Nagy Laszlo a fels6é négy osztaly
részletes tervét is elkészitette. Ez a Gyermek 1920. évf.-aban, valamint
némi kiegészitéssel Didaktika gyermekfejiddéstani alapon cimen 6nalld mi-
ként is megjelent (36).
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felfogas szerint minden évfolyam vagy ciklus kiilon lélektani célt kap,
kiilon problémat old meg a gyermek oktatdsa szamara; egy-egy saja-
tos pedagogiai eszmének szolgalatdban 4all, amely az illetd fejlédés-
tani korszak 1élektanabdl szarmazik' (36, 4). Ez- az eltérés a nép-
iskolai tantervtl vildgosan mutatja a gyermektanulmany elhatdrozo
szerepét Nagy Laszlo pedagodgiai gondolkozasdban. Ez ugyanis azt
jelenti, hogy a tananyagot a gyermeklélek fejlédésében mutatkozd
tipikus fokok szerint kivanja felallitani, vagyis a lélektani szem-
pontot a nevelésben minden egyéb szempont elé helyezi. A tanterv
ily moédon vald elrendezésébdl folyik az is, hogy Nagy Laszlo a
tanitas kozelebbi céljait tanfolyamok, illetve osztalyok szerint thzi
ki, mig a népiskolai tanterv targyanként. A népiskolai tanterv ilyen
berendezése igazolja Nagy Laszlonak az akkori didakszis birdlatdban
. kozolt allitasat, hogy t. i. a régi didakszis a targyat teszi a képzés
alapjava, nem pedig a kiilonbozé fejlodési korszakokbol, szarmazod
sziikségletek kielégitését.

A két tanterv részletesebb Osszehasonlitisa folyaman feltiin
nagyobb kiilonbségek abbol a felfogasbeli eltérésbol folynak, mely a
tananyag rendeltetését illetben Nagy Laszld és az akkori népiskolai
tanterv készitéi kozott volt s amelyet fentebb jeleztiink. A kovet-
kezOkben osztalyonkint targyaljuk a nagyobb eltéréseket s ezzel
egyszersmind megjeldljik az 1jitdsokat, amiket Nagy Laszlo vitt be
a tantervbe. Emellett jelezzik az ujitdsok Iélektani alapjait, ame-
lyekre ¢épitette Nagy Laszlo tantervét. Ezeket az Uj Iskola céljai,
pedagogiai ¢és didaktikai alapelvei, tantervének megokolasa c. cikké-
ben (32) kozli. (A két tantervet Uj Isk. tt. és népisk. tt. jelzéssel em-
litjiik.)

7. osztaly.

Magyar nyelv az Uj Isk. tt.-ben ilyen néven nem szerepel, ennek
anyaga egyrészt az Olvasas-irds csoportjdba, madsrészt az irod. ¢és
Miiv. csoportjaba tartozik.

Az olvasas-iras tanitisdban Nagy L. csak jatékszerli hanggyakor-
latokat és elemzéseket ajanl, csak a mdasodik félévben van irds-olva-
sas és pedig el6bb olvasas, azutan iras.. ,Lélektani indokolasa ennek
az, hogy a 6 éves gyermek még nem képes felfogni a betliik szim-
bolikus jelentését s még kevésbbé képes a még fejletlen beszédtech-
nikdju gyermek az elvont jegyek alapjan Ontudatosan kiejteni s
Osszeflizni a hangokat.” A népisk. tt.-ben az iras-olvasids az 1. oszt.-
ban megkezdddik és pedig itt eldszor az iras, azutan az olvasas.

Az irod. és Miv. csoportjaban az Uj Isk. tt.-ben a mesemondés-
nak is van helye és pedig a gyermekek koltik a meséket. A népisk.
tt. a képzeletnek nem ad helyet, ott csak vers és mondoka ,,emiékel-
tetése™ szerepel ,,utdanmondas® titjan.

Beszéd ¢és értelemgyakorlatok targya Nagy L. szerint foglalko-
zasok a gyermek egyéni életébdl, kozvetlen kornyezetébdl. A nép-
isk. tt. szerint sziil6i haz, templom, iskola stb., tehat targyak. Az Uj
Isk. tt.-ben a beszélgetés a funkciobol indul ki és pedig olyan tévé-
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kenységbdl, melyben a gyermek résztvesz, igy jut el a targyakhoz.
A népisk. tt. a targyakbol indul ki és azokndl is marad.

Az ujitas lélektani indokolasa az, hogy a gyermek, kiilondsen
a 7—8 éves korban nem a merev formakat s az elvont fogalmakat,
hanem a torténést, az életet keresi s ezt a .koriilotte é16 emberek s
allatok cselekvéseiben talalja meg.

A szamtan tanitdsdban szerepelnek jatékszerii foglalkozasok
(adas-vevés). Itt megjegyzi Nagy L., hogy a mértékekkel és pénzzel
valo bdnds kiilonosen fontos. A népisk. tt. a mértékek ismeretéi Irja
el6, mely nyilvanvaléan nem az ezekkel valé banasbol folyik, tehat
nem funkcionalis uton szarmazik.

Az ujitds 1élektani indokoldsa az, hogy a gyermek tudatvilaga
a 7—8 éves korban mind fogékonyabba valik az objektiv ismeretek
befogadasara. Ebben az atmeneti korban a gyermek lelki kiképzé-
sének legalkalmasabb eszkoze az a tantargy, mely egyarant lehetdvé
(eszi a gyermekek jatékszerii foglalkoztatasat és objektiv okulasat.

Az Uj Isk. tt. a mivészetet a foglalkozasok allandé kiséréje és
kisegitdjeként hasznalja. Az alkotd képzeletet foglalkoztatja pl. a
rajzban, mesék, elbeszélések illusztraltatisa altal. A népisk. tt.-ben
kifejezett cél a rajztanitdsra vonatkozélag: ,,A megfigyeld és abra-
z0ld képességnek szoros egységben vald fejlesztése és nevelése.” Itt
tehat a képzeletr6l nincs szo, mig az Uj Isk. tt.-ben ez fontos szem-
pont. A muvészeti targyak kozott Nagy L. tancot és ritmikus gya-
korlatot is bevezet.

11 osztaly.

Ennek tanterve Nagy L. tervezete szerint nagyjaban ugyanaz,
mint az elsd osztdlyé csupan helyenként van eltérés. igy pl. az
olvasas korében a II. oszt.-ban ajanlja a szoelemzéseket és szodssze-
rakasokat optikailag, akusztikailag ¢és motorikusan. A népisk. tt.-ben
sz00sszérakds nem, csak széelemzés szerepel ¢és pedig ez inkabb
akusztikai természet.

A beszéd- és ért. gyakorlatok Nagy L. szerint ki kell, hogy ter-
jedjenek a tarsas élet szélesebb koreire ¢és szovevényesebb jelen-
ségeire (istentisztelet, betegapolas, katonai élet, foldmiivelés stb.).
A népisk. tt-ben is a szélesebb korli tarsadalmi kozosség a targy,
de itt inkdbb a ko6zOsség személyei, életének helye stb. magukban
targyaltatnak, nem pedig kozosségi életfunkciokban, mint az Uj
Isk. tantervében.

II1. osztaly.

Nyelvtani ismeretek koziil, de nem nyelvtani osztilyozas szerint
az Uj Isk. #. csak a szOragozast és szOképzést ismerteti. A népisk.
tt. a mondattant és szotant is targyaltatja. Az irasbeli fogalmazas
az Uj Isk. tt-ben nyilvanvaloan kifejezés, mig a népisk. tt.-ben
inkdbb a fogalmazas technikdjdnak tokéletesitése, erre mutatnak az
ilyen feladatok: ,atalakitas“ vagyis olvasmanyokban a cselekmény
idejének attétele mas igeiddkbe stb.



48

A beszéd- és értelemgyakorlatok az Uj Isk. tt.-ben a III. oszt.-
ban is szerepelnek, mig a népisk. tt.-ben a fOldrajz veszi at ennek
szerepét. A targy hasonld mindkét tt.-ben, ez a természeti kornye-
zet, de Nagy L. ezt az emberi 6si foglalkozasok kapcsan akarja meg-
ismertetni és a természeti kornyezetbe vald beleélést akarja el6-
mozditani és nem halad a f6ldrajzi tudomany moédszere szerint, mint
a népisk. tt.

Az Ttjitasnak 1élektani indokolasa az, hogy a 9-ik évben 1ép a
gyermek az objektiv érdeklddés koraba, amikor egy darabig, fo-
jellemvonasa a nagyfoku receptivitds. A gyermek kiils§ tapasztalat-
szerzésre torekszik, melynek bioldgiai célja a kiilsé természetbe vald
beleélés.

1V, osztaly.

Itt sincs nagyobb eltérés az ugyanezen tanfolyamba tartozd osz-
talytol (III. oszt.). Az irassal kapcsolatban kell az Uj Isk. tt. szerint
targyalni a mondattant és szotant és mondattani és szotani elemzé-
seket csinalni. Mar abbdl is, hogy Nagy L. nem ,nyelvtan® cim alatt
kivanja ezt targyaltatni, latszik, hogy nem akar nyelvtani fogal-
makat adni, mint a népisk. tt.

A besz.-értelemgyakorlatok itt is szerepelnek, de itt a foldrajzi
vonatkozasu beszélgetésekbdl torténeti jelenségek targyalasa fejlo-
dik ki. A népisk. tt-ben a besz.-ért. gyakorlatok helyét a foldrajz
foglalja el.

A tovabbi osztalyok anyagat nem hasonlitjuk Ossze a népisk.
tt.-vel, mert az Uj Iskola négy felsé osztalya Nagy Laszl6 szerint.
a kozépiskolara készit eld, tehat egészen mas a rendeltetése, mint a
népisk. V—VI. osztalyainak. Az elébbi Osszehasonlitds altalaban
elégségesnek latszik arra, hogy Nagy Laszlo ujitd torekvéseinek ira-
nya a tananyag Osszeallitasaban kidomborodjék.

Miel6tt erre térnénk, vessiink egy tekintetet az 1j, 1925. évi
népiskolai tantervbe (68). Ebben a tantervben a beszéd- és értelem-
gyakorlatok az els6 négy osztidlyon keresztiil kozépponti szerepet visz-
nek, ehhez kapcsolodnak, illetve ebbdl fejlédnek ki a szakismeretek.
Még az V. oszt.-ban is pl. a vegytan anyaga az eldbbi osztaly besz.-
és ért. gyakorlatainak vegytani vonatkozas(i részeibdl indul ki. Ez azt
jelenti, hogy ez a tanterv jobban igyekszik a vald élet elemeibdl
levezetni az ismereteket, mint azt az elobbi tanterv tette. Elhamar-
kodott allitds volna azt mondani, hogy ez Nagy Laszlo hatasa, sét
valdszinl, hogy nem Nagy Laszl6 hatasa, hanem kilfoldi, inkabb
ismert ¢és elfogadott aramlatok hatdsa nyilatkozott meg ebben. De
ha nem Nagy Laszl6 hatasardl van is szo, ez a tény Nagy Laszlot
) nevelési gondolatok eldfutarjaként mutatja meg. Az & tanterve
joval elébb hirdetett oly didaktikai elvet, melyet a hivatalos tanterv
csak késébben valositott meg. A magyar neveléstorténetben feljegy-
zésre méltd tény, hogy volt olyan iskola, mely el6tte jart a hivatalos
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neveldi gondolkodasnak. Ez kiilonosen nevezetes Magyarorszagon,
a kozpontositott nevelési rendszeri orszagban; sokkal kevésbbé volna
jelentés pl. Angolorszagban, ahol a magéaniskolarendszerrel egylitt
jar a nevelési kisérletezés lehetésége s igy annak gondolata is ter-
mészetesebb.

Nagy Laszlonak a tantervre vonatkozé Tjitdsaiban a kovetkezd
mozzanatok latszanak jelentésnek a neveléstudomanyra:

1. A tanterv Iélektani alapjainak részletes kiepitéséhez hozza-
Jarult.

2. A lélektanon beliil a gyermekfejlédés tényeit hasznalta fel
a tanterv szerkesztésében. Ez a szempont a tantervszerkesztés torté-
netében a legjelentdsebb, mert annyit jelent, hogy a gyermek sziikség-
leteit veszi alapul. Ez az alap csak a legmodernebb tantervekben
talalhatd meg, amilyeneck Dewey-¢, Claparéde-¢. Még becsesebbé
teszi Nagy Laszlo6 munkdjat az, hogy a tanitas tervének ilyenfajta
felallitasahoz, sajat kisérletei nyoman jutott: az érdeklddés vizsga-
lata vezetett a kiilonboz6 életkorok lelki tipusainak vizsgalatahoz,
melyek a tanitds anyaganak megvalasztasara a szempontokat adtak.
A gyermek szellemi sziikségleteinek felismerése az a gondolat, mely
Claparéde-nek az ,education fonctionnelle“-néven ismert nevelési
koncepcidjat sugalmazta (69). Nagy Laszlo e sziikségleteket differen-
cialta a kiilonbozo fejlodési  tipusok leirdasaval. Gondolata egészen
eredeti, ezt az mutatja, hogy el6zményei voltak: a gyermekfejlédés-
tani tipusok vizsgalata.

5. Minthogy Nagy Laszlonak tanterve megszerkesztésében azok
a gyermekfejlodéstani tételek szolgaltak alapul, melyeket magyar
gyermekek vizsgalatabol vezetett le, az & tanterve sajatosan magyar
tanterv és a maga nemében els6, mert ilyen még nem volt a magyar
didaktika torténetében, azaz nem volt soha olyan tanterv, mely
magyar lélektani anyagra épitett volna.* Amit kilfoldi reform-.
iskolaktol atvett, az csak sajat eredeti eredményeinek sziir6jén jutott
be ¢és csak annyira hasznalta fel azokat, amennyire barmely tanterv
altalanos vonasaul szolgalhattak.

Az els6 fok0 oktatas modszere.

A modszer alkalmazasa a gyakorlatra tartozik, de felallitdsa és.
ennek indokolasa elméleti kérdés. A modszer a neveldi gondolkozés-
nak, illetéleg a nevelésr6l valod felfogasnak kiilondsen jellemzd ki-
fejez6je. Ezt bizonyitja tapasztalatilag az, hogy a neveléi gondol-
kozas alakuldsa mindig els6sorban a moddszeren latszott meg (70);
elméleti oldalat vizsgalva pedig nyilvanvalonak latszik, hogy a neve-
161 felfogas a modszerben jut a legerésebb kifejezésre, minthogy a

* Ez a megallapitas teljesen érintetleniil hagyja Karman Mor kozép-
iskolai tantervének éppen magyar szempontb6l valo érdemeit.
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nevelésre vonatkozd elmélet megvalositisa a modszeren, vagyis a
nevelés targyat illetd kozvetlen eljardsokon keresztiil torténik. Nagy
Laszlo is, az altala megallapitott l¢lektani tények alapjan all6 neveldi
gondolkozasa szerint kiilonésen a modszer megvaltoztatasara helyezi
a sulyt: ,, .. nem mulaszthatom el nyomatékosan hangstlyozni, hogy
az Uj Iskola és a tobbi iskola kozotti kiilonbség lényegét nem a
tanitas céljaiban s anyagaban keressiik ¢és latjuk, hanem inkabb a
modszeres eljarasokban. Mi legalabb megvalodsitandé reformjaink-
ban erre kivanjuk a sulyt helyezni' (32; 29).

Nagy Laszld, a pszichologus, a gyermek Ilélektandnak szdmtalan
tényét kutatta ki. Természetes, hogy Nagy Laszlo, . a pedagdgus e
tényekre ¢épiti modszertani elveit. Ezek, minthogy a természet vizs-
galatabol nyert ismeretekbdl folynak, nyilvanvaléan a természethez
vald alkalmazkodas elvét kovetik. Erre a feltevésre indit az a tapasz-
talas, hogy a didaktika torténetében mindaddig nem hasznaltdk a
természetet utanzé modszereket, mig nem ismerték a természet Utjait;
mihelyt ezekrél csak sejtés tdmad, mint pl. Rousseau-ban, mindjart
talalkozunk a természethez valdo alkalmazkodas ajanlasaval. Nagy
Laszlo a kovetkezoket irja erre vonatkozolag: ,,Oktatasunkban tart-
suk mi is szem eldtt ezt a torvényt (a legkisebb erdk kifejtése tor-
vényét), mert a legegyenesebb, a célhoz leginkdbb vezeté ut mindig
az, amelyet a természet kovet s a legjobb moddszer, amely a termé-
szet utjan halad“ (22; 185). Nagy Laszlo a természet utjait részle-
tesen vizsgalta s e vizsgalat eredményeibdl sajatos nevelési kovet-
kezéseket vont. Ily moddon konkretizalta a természethez valo alkal-
mazkodas altalanos iranyelvét. Vegyiik tehat szamba, mily modszer-
tani elveket kovetkeztet a természet utjainak részletes ismeretébdl.

Az érdeklodésre vonatkozd vizsgalataiban kimutatta az érdek-
16dés hatasat a szellemi fejlodésre. Joggal ajanlja tehat, hogy a
természetes érdeklédés formadit kell a mesterséges hatasoknak kovet-
nidk, ebben latja a természet utjainak kovetését a modszerben. Mint
ahogy a tananyag megallapitasaban, gy tehat a modszer felvazola-
saban is az érdeklodést veszi alapul. Az érdeklédést a modszerben
Nagy Léaszlo is, Gigy mint mas pedagdgusok, eszkdznek hasznalja
bizonyos feladatok betoltésére. Megkiilonbozteti azonban ettél az
érdeklédésnek kozvetleniil vald felhasznalasat altalanosabb nevelési
célokra. Erre mar nemcsak a meglévd, illetbleg Osztonds érdeklodés
szolgal, hanem e célra az érdeklodés felkeltését, apolasat, iranyi-
tasat ajanlja. Errél kiilon fejezetben szolunk. Itt, a modszer targya-
lasanal, csak a természetes, illet6leg meglévé érdeklddés felhaszna-
lasarél van sz6. Targyaljuk a moédszerre vonatkozd javaslatait az
értelmi nevelés terén altaldban és az egyes targyakban ¢és foglalko-
zésokban egyenkint, Gsszehasonlitva az 1905.- népisk.-i tantervi utasi-
tassal. Kiilondsen azokat a javaslatokat tiintetjiik fel, melyek a nép-
iskolai tantervvel szemben mas modszertani elveket képviselnek.
Targyaljuk tovabba altalanos modszertani javaslatait az érzelmi, er-
kolesi és testi nevelés terén ¢€s végre a modszer differencidlasat az
egyes fejlodési korokra az értelmi és erkolesi nevelés terén.
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Nagy Laszl6 moddszeres ujitasainak gyokere az akkor érvény”
ben [évé moddszerekkel vald elégedetlenség. A Gyermektanulmanyi
Tarsasagnak a gyermek érdeklédésére vonatkozd — adatgyiijtésébol
kideriil, hogy az idegen nyelveket a tanulok tobbsége nem szereti
és ez az ellenszenv Nagy Laszl6 szerint a helytelen modszerbdl szar-
mazik. Pedagodgiai miikodése alatt szamtalan alkalma volt ilyen
iranytl megfigyelésekre is és ezeket a megfigyeléseket késdbb tamo-
gattdk a 1élektani kutatasaibol nyert eredmények, melyeket alkal-
mazott a nevelés modszereire is. (E megfigyeléseket felemlitve sok-
szor birdlta az iskolai tanitds moédszerét: 22; 161, 185, 71; 160). igy
az érdeklédésre vonatkozd megallapitasaibol folynak az értelmi neve-
1és altalanos modszertani elvei:

,»FOszabalyul tekintsiik, hogy tanitd eljarasunkban legyen moz-
gas, cselekvés. Evégbdl szemléltetéskor az érzékletek térbeli kap-
csolatait csak akkor alkalmazzuk, ha azok bizonyos viszonyaiknal,
sajatsagaiknal, példaul esztétikai hatdsukndl fogva alkalmasak ér-
telmek ébresztésére. Egyébirant a térbeli kapcsolatokat alakitsuk
at idobeli kapcsolatokka. A targyakat ne ugy mutassuk be, mint a
természetnek elszigetelt, tétlen lényeit, hanem 1gy, amiként mas tar-
gyakra hatnak. A gazdasag, halaszat, ipar eszkozeit az 6 miikddésiik-
ben szemléltessiik, a kereskedelem anyagait, mint a tényleges adas-
vevés targyait (22; 163). A népisk.-i tt.-i ut.-ban (67, 21) csak arrél
van sz0, hogy a szemléltetés ne annyira képeken, mint targyakon
torténjék. Itt a szemléltetés felfogasdban nem nyilatkozik meg
az az elv, amit Nagy Laszlo hirdetett, hogy t. i. a szemléltetésben
mozgas legyen. Ez utdbbi esetben ugyanis valamely targy maés
targyra tett hatasa altal nyeri jelent6ségét és a természetes hely-
zetet utanozza, hol a targyakat nem elszigetelt mivoltukban ismer-
jiik meg, hanem masokkal vald kolesonds hatasukban.

,Vigylk be a tanitaisba a gyermekek cselekvéseit. A gyermek
legyen kiilséleg tevékeny, amikor csak arra alkalma nyilik...

Ne csak a tanitdo cselekedjék, hanem a gyermek is, mert a gyermek
tanul cselekedni, nem a tanit6. A tanitd cselekvése csak a példa ter-
mészetével birjon. Ha pedig a kiiltevékenység Iétrehozasa a koril-
ményeknél vagy a tanitds természeténél fogva nem lehetséges, akkor
a tanitds inditsa a gyermek képzeletét tevékenységre™ (22; 163—164).
A népisk.-i tt.-i ut. koveteli ugyan a gyermek ,,0nmunkassagat®,
azt kivanja, hogy a gyermekek ,éljenek érzékeikkel, gytjtsenek
tapasztalatokat® ¢és ,a gondolkodast is hasonlé Onallosagra, eleven
tevékenységre kell szoktatni“ {67, 23). De a felfogas itt nyilvanvaldan
mas, mert Nagy Laszloé azt a kiilsé tevékenységet siirgeti, mely a 1élek-
tani eredmények szerint a gyermek sziikségleteinek megfelel. A nép-
isk.-i tt.-i ut.-ban inkdbb a belsé tevékenységre esik a suly és pedig
a tevékenységnek inkabb logikai oldalara. Nagy Laszlo, amikor belsé
tevékenységet siirget is, logika helyett inkabb a képzeletnek akar
teret adni.

»A tanitasban fOdolog a kiilsé érzéklet. Azért a tanitds beveze-
tésében, az U. n. appercipiald gondolatkdr elemzésénél ne sokat id6z-
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zink. A képzettartalombol csak annyi képzetkapcsolatot hozzunk
miikddésbe, amennyi sziikséges ahhoz, hogy az érdeklédés az iranyat
megkapja. Ez az el6készités tulajdonképen arra vald, hogy 4a tani-
tandd6 anyagot a gyermek sajat akaratanak céljava tegye” (22; 164).
Itt tehat a mar meglévd ismeretbdl vald kiindulds arra a célra szol-
gal, hogy az ¢érdeklédés megkapja irdnyat és a tanulas, illetbleg a
foglalkozas a gyermek szemében is megkapja céljat. A népisk.-i tt.-i
ut. ezzel szemben azért helyez az ismeretek Osszekapcsolasara sulyt.
mert egyrészt a megértést eldsegiti, masrészt tobb ismeret befogada-
sara képesit. Itt is latszik a dinamikai szempont Nagy Laszl6 nevel6i
felfogasaban, neki nincs sziiksége arra, hogy az ismeretet jobban meg-
érttesse, mert az ismeret kifejlodik az egyénben egy belsé impulzus-
bol kifolyolag, mintegy beliilr6l kifelé, nincs sziikség tehat arra, hogy
az ismeret ¢és a megértés kozé egy kiviilrél befelé haladd folyamatot
iktasson. Ez a felfogas pedig abbol a Ilélektani megismerésbol szar-
mazik, hogy a gyermek nem érett az ismereteknek logikai tton vald
szerzésére, hanem az § szellemi mindsége szerint szerzi meg ismere-
teit (1. az érdekl6dés hatasat a szellemi fejlddésre). Arrdl pedig, amit
Nagy Laszlé hangoztat ezzel kapcsolatban, hogy a tanitds céljat a
novendék akaratanak targyava kell tenni, nincs sz6 a népisk.-i tt.-i
ut.-ban. Az elébbi idézet folytatasaképen Nagy Laszl6 ezt mondja:
»Szabalya a kiils6 érzékeltetésnek ez is: ha az érdeklddés vilagosan
és erdteljesen megkapta az iranyat, akkor engedjik a kiils6 érzék-
letek folyamatat Ilehet6leg szabadon lefolyni. Ne sokat igazgassuk
a gyermeket. Kozbelépéseinkkel csak az legyen a szandékunk, hogy
a szemléletek az obejktiv érdeklédés eredeti viszonyatol végleg el ne
térjenek. Az elvont logikai kapcsolatok kifejlesztését hagyjuk az
Osszefoglalasra®, tehat szabadsagot akar engedni a tanulonak és pedig
szabadsadgot a tapasztalata megszerzésében. A tanitdé munkaja el6-
szOr csak abban 4ll, amint irdsaibol kitetszik, hogy a novendék sza-
mara alkalmat adjon tapasztalatok szerzésére és csak ezutan kovet-
kezik a tanitd aktiv szerepe. A népisk.-i tt.-i ut.-ban nem torténik
emlités a tamil6 szabadsagardl. -

»A gyermeket ne gyotorjik ieljesen ismeretes dolgok érzékel-
tetésével. De kerestessik ki az ismert dologban azt, ami 0j s alla-
pitsuk meg vildgosan ¢és hatarozottan az 1j tulajdonsagnak a tdbbi-
hez, az egészhez valod viszonyat. Az ismeretes dolgokat ismeretes szem-
pontbdl targyalnunk értéktelen eljaras” (22; 164). Eszerint nem
ismeretlen dolgot kell az ismerthez kotni, hanem az ismertet elemezni
és abban az ismeretlen elemet felfedezni. A kiindulds az ismertben
van. A népisk.-i tt.-i ut. az ismeretlent kivanja az ismerthez kotni;
az ismeretek Osszefoglaldsarél vgy beszél, mint késobbi feladatrol;
Nagy Laszl6 az ismereteket ¢éppen Osszetartozasukbol —kiindulva,
Osszefiiggd egységekben elfoglalt helyiik vagy szerepiik szerint akarja
megszereztetni.

»A  természetszerlien megindult érdeklddésfolyamatban az  ér-
zelmi motivumok oOnkényt is fellépnek. A tanitonak csak arra kell
iigyelnie, hogy eljardsdval ezen érzelmi motivumok keletkezését ne
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akadalyozza meg. SOt vegye észre jelentkezésiiket s fejlessze ki
Oket.... De haszndlja is fel, zsdkmanyolja ki az érzelmi motivumot
objektiv szemléletek szarmaztatdsara“, (22; 164). A népisk.-i tt.-i ut.
is- ajanlja az érzelmek apolasat, de nem beszél ezek kihasznalasarol
ismeretek szerzésére.

Az értelmi nevelés egyes targyainak tanitdsaban és a foglalkoz-
tatasokban  kovetendd modszereket nagyobbrészt a  Didaktikaban
(36) 'fejti ki részletesebben az 5—38. osztaly tantervével kapcsolatban:

Az alkot6 munka terén lényeges Nagy Laszld6 modszerében az,
hogy a' produktiv munkanak is teret ad a reproduktiv munka mellett,
a természettan, vegytan, mértan stb. korében szerepelnek nemcsak
a reproduktiv, de a produktiv munkak is, igy szabad rajzolas, min-
tazas, stb. A népisk.-i tt.-i ut. csak a reproduktiv munkat véve is,
a kézi foglalkoztatasnak kisebb teret ad, ez inkabb csak az u. n.
miivészeti targyak korén beliil érvényesii. Még kevésbbé jut szerep-
hez az igazan alkot6 munka. Masik fontos modszertani jelenség Nagy
Laszl6 modszerében az, hogy amint a fenti példabdl Kkitlinik, a kézi
foglalkoztatast az elméleti targyak tanitasiban is alkalmazza. ,, A
kézi  foglalkoztatast nem tekintjiik kiilon tantargynak, hanem az
egész oktatdst dtsz6ve modszernek” (32; 26). Ez elvnek megfelelden
a természettan, vegytan, mértan, gazdasagtan tanitisit az 5—6. oszt.-
okban az alkotd munka korébe vonja és ebbdl kiindulva targyalja az
elébbi targyak korébe tartozéd ismereteket. Csak a 7—S8. oszt.-okban
valik el a természettan, vegytan, technolégia tanitdsa a kézi foglal-
kozasoktol. A népisk.-i tt-i ut. ott, ahol ajanlja is a kézi foglalkoz-
tatasokat, ezeket csak mint az egyes targyak kisérd tartozékat emliti,
segitd eszkozt 1at benniik, nem pedig e targyak tanitasanak alapjat.

Az alkotd munkara valdé nevelés Iélektani alapjat és igazolasat
Nagy Laszlo ,,A kolcsonds egymasrahatas torvénye c. tanulmanya-
ban adja. Itt kifejtvén a hatdsoknak a hajlamokkal vald viszonyat
(,,a kilsé ingerek csak a nekik megfelelé hajlamokat képesek miko-
désre inditani®) (35; 50), Stern tételének (barmely személyben a haj-
lamok egységes rendszert alkotnak) felhasznaldsaval az egyéniség
pedagogidjanak fotorvényét vonja le: ,Minden kiils6 inger annyival
inkabb képes pedagodgiai hatast fejteni ki, minél inkabb képes az
Osszes hajlamokat egyiitt- és ellenmikddésre késztetni, vagyis minél
inkdabb Judja az egész személy Osszes hajlamait foglalkoztatni® (35,
52). Az alkot6 munka ebben talalja igazolasat, mert ez fejlédd, mozgo,
valtozd természeténél fogva tobb hajlamot mozgat meg, mint a rész-
letismeretek kozlése. Emellett az egyén sajatos egyéni hajlamait
hozza miikodésbe, nem altalanos készségeket s éppen ezért az alkotd
munka az egyéni nevelésnek [élektanilag is igazolhatdo alakja. Az
egyéniség  pedagdgiajanak  fotorvényét azutan alkalmazza  Nagy
Laszl6 a nevelés gyakorlatara is: ,, .... ha valamely kiils6 hatds a
gyermekben produktiv erdkifejtést valt ki, ebben a cselekvésben mar
megnyilvanul az egész személy Osszes hajlamaival s ellenhajlamai-
val egyiitt. A produktiv munkédra inditd pedagogusok kozelitik meg
leginkdbb az igazi pedagdgus fogaknat“ (35) 52). Nagy Laszlonak
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ezt a felfogasit vessilk Ossze Ferriére-nek az FEcole Active-ban szo-
kasos kézi foglalkoztatasok 1élektanardl tett megjegyzésével: ,,Les
travaux manuels favorisent la coordination des facultés. Ils mettent
en oevre tous les sens, tous les organes, toutes les fonctions du corps
et de l'esprit. Leur concentration en vue de l'execution d'un plan
est un moyen merveilleux d'exercer l'enfant 4 une activité systema-
tique et réglée” {72; 56). Amint latjuk, mindketten abban latjak az
alkotd munka nevelési értékét, hogy az az egész egyént foglalkoz-
tatja. Az alkot6 munkara valé nevelésr6l irt magyar tanulmany,
Lechnitzky Gyuldé (73), ezt nem emeli ki; egyéb normativ szem-
pontokon kiviill az alkot6 munkat csak az egyes egyéni hajlamok
szempontjabol nézi, nem pedig, mint Nagy Laszlo, a hajlamok egy-
masbafonddé miikddése, vagyis az egész egyén szempontjabol.

Nagy Laszlonak tehat az a megallapitasa, hogy az alkotdé mun-
kaval valdé nevelés ,természetszer(i (74, 173), pontos lélektani alap-
pal bir az eldbbi tételben, hogy t. i. az alkot6 munkadban az egész.
személy megnyilvanul. Lechnitzky az alkot6 munka természetszerii-
ségét csak azzal indokolja, hogy ,lelkiink, sajatos természeténél
fogva, minden miikddésében 1j elemeket hoz felszinre s bizonyos
tekintetben azt mondhatjuk, hogy mindig teremt. Lelkiink alap-
természete tehat rokon az alkoté munkaval® (73; 91—92).

A kézi foglalkoztatasok korébe tartozd rajz, mintazas stb. tani-
tasdban egyik modszertani elv Nagy Laszlé szerint az, hogy a gyer-
mek szabad alkotasara modot kell adni. Ennek egyik sarkalatos
pontja, hogy a gyermek ilyiranyt tevékenységét nem szabad meg-
kotni utasitdsokkal, csak utdlagos biradlatnak van helye. A népisk.-i
tt. ut-ban ilyen szabad kifejezésre nem latunk torekvést. A rajz,.
mint kifejezésmdéd Nagy Laszld Didaktika-jaban minden tantargy-
ban szerepel annak az elvnek megfeleléen, hogy a kézi foglalkozta-
tds az egész oktatast atszové modszer kell hogy legyen. Az akkori
népisk.-i tt. ut-ban ez az elv nincs kifejezve. Azdta a népiskolai
tanitdas modszerének fejlodése a Nagy Laszlo kovetelte iranyban
halad a rajzot illetéen, mert a rajz a népiskolaban ujabban az elmé-
leti tantargyakban is nagy szerepet nyert. Az ének tanitdsaban Nagy
Laszl6 kiemeli azokat a tarsas érzelem kiclégitését célzd énekléseket,
melyek kdzds mozgassal, jarassal stb. vannak sszekdtve.

A természetrajz tanitdsdban Nagy Ldaszl6 a gyermek tevékeny-
ségét e tudomany modszerébe vald bevezetésben éErvénvesiti, igy
mikroszkopot hasznaltat, boncoltat stb. A népisk.-i tt.-i ut. a gyer-
mek tevékenységét csak a megfigyelésre korlatozza.

A foldrajzban Nagy Laszlo szerint a gyermekek felfedezéseket
tesznek kiilonbozé eszkozok segitségével és ily modon maguk alla-
pitidk meg a fOldrajzi tényeket. Ez az u. n. felfedeztetd modszer a
gyermeki tevékenység elvének a foldrajzban vald térhoditdsat jelenti.
A népiskolaban még akkor az u. n. utaztatdé modszer volt gyakorlat-
ban.

A szamtan tanitdsdt Nagy Laszlo szerint ugy kell intézni, hogy
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ez a kézi foglalkozasoknak eredménye, bizonyos iranyban Ossze-
foglalasa legyen. A gyermek tevékenységének annyi teret ad itt,
hogy a gyermekek még a példakat is maguk szerkesztik. A népisk.-i
tt-i ut. is kivanja a szamtani ismereteknek a kozvetlen tapasztalat-
bol valo kifejlesztését, de ugy latszik, hogy itt az ismeret céljara
szerzett, izolalt tapasztalatrol van sz6, nem pedig az Osszefiiggd tevé-
kenységekbdl folyd tapasztalatrol. Ez a tantervi utasitds a példakat
csak kozli a tanuldoval, nem pedig vele csinaltatja azokat.

A torténelem tanitdsdban Nagy Laszlo tantervében feltinik a
kézi foglalkoztatds, ami ennek az altalanos elvnek a torténelemre vald
alkalmazasa. igy a tanulok rajzolnak, el6adnak stb. a torténelmi
tanulmanyok folyaman. A népisk.-i tt.-i ut. szerint a torténelem
tanitasanak leghelyesebb modja az elbeszélés és pedig a tanitd el-
beszélése, a gyermekek foglalkoztatdsarél nincs sz6. A 1élektani vonat-
kozasokbol az a kovetelmény is szarmazik Nagy Laszlo tanter-
vében, hogy a torténelmi eseményeket konkrét formaban kell nyuj-
tani. Abbol a Iélektani megismerésbél, hogy a tekintély kultusza
még a 13—14 éves gyermekekben is igen erds, szarmazik az a mod-
szertani  kovetelmény, hogy az eseményeket egy vezetdegyéni-
ség koré kell csoportositani. Ezt a népisk.-i tt.-i ut. is ajanlja, de
emellett a kor jellemzését tartja fofeladatnak. A magyar irodalom
ugy, mint a kézi foglalkozas, belekapcsolodik minden mas tantargyba.
Ennek. [élektani alapja az, hogy a gyermek érdeklédése az irodalom
irant altalanos iranyu érzelembdl fakad, tehat a targy nem jatszik
itt nagy szerepet. A targyi célu olvasmanyokat Nagy Laszlé csak
egyénileg olvastatja, az iskolaban csak a szamonkérés kovetkezik.
A népisk.-i tt.-i ut. csak osztaly-olvasmanyokrol beszél. Az olvas-
manytargyalasban felting a kiilonbség a két tanterv, illetleg két
modszer kozott. Nagy Laszld szerint fontos az olyan eldkészités,
amely hangulatkeltésb6l all. A targyalas folyaman, az iré hangula-
tanak atélése céljabol, tehat a képzelet miikodésének fokozasara, a
gyermeket a beleélés stadiumaba vezetjiik' megjelenité leirdsokkal.
A gyermek felgyiilemld érzelmeinek levezetése végett “pedig alkalmat
kell adni ezek kifejezésére, ami tOrténhet parbeszédes formaban,
dramai elGadassal, énckkel, rajzzal stb. A népisk.-i tt-i ut. nem
torekszik ennyire az olvasmanyt . a gyermek személyes élményévé
tenni és az olvasmany hangulatdb6l 6t mintegy kihagyva, csak ité-
letek formalasara Osztonzi. Illyen modon a képzeletnek és a kedély
megnyilvanulasainak nem ad teret. Nagy Laszlo az ¢lobeszéd koz-
vetlenségét akarja megOrizni, ez azt jelenti, hogy a beszéd személyes
élménybdl folyjék. Az él6beszédben szerinte ,,0ntevékenység®, ,.er6-
kifejtés* nyilvanuljon meg és a tanitonak szamba kell vennie az
egyéni kiilonbségeket is. Minderrdl a népisk.-i tt.-i ut.-ban nincs szo.
Az ¢élobeszédnek Nagy Laszldo szerint az 5—6. oszt.-okban elfoglalt
fontos helye abbol a megallapitasbol ered, hogy az ¢lébeszéd a leg-
egyetemesebb s a legkdzvetlenebb kifejezésmodja a 11—12 éves gyer-
meknek (36, 57). A késobbi korban a vita az ¢élébeszéd gyakorlasa-
nak fOeszkoze. A fogalmazas tanitasaban is szabad teret ad a gyer-
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nek tevékenységének, ennek megfeleléen a targy sokszor egészen
egyéni, személyes ¢lménybdl fakad.

Nagy Laszlo tantervébdl azonban nemcsak az egyes targyak
tanitasaban kovetendé modszeres eljardsok tiinnek ki, hanem az
egyes targycsoportok  kezelése is.  Abbol a fejléddéstani tételbdl ki-
indulva, hogy az ember kifejlédését az egyénben rejld eredeti haj-
lamok s a természeti és tarsadalmi kornyezet kolcsonds hatasa hozza
létre, egyes tantargyakat nagyobb egységbe foglal. igy az ,.ember”
cimii egységbe foglalja a 7—=8. oszt.-okban az ember testi és lelki
életét, gazdasagtant és haztartastant, foldrajzot, a tarsadalom életét,
torténelmet. E targyak tanitdsanak modszerében az egyes targyak
korébe tartozd tények egymasrahatisat hangsulyozza, a tényeket
mindig masokhoz vald viszonylatukban ismerteti meg. A népisk.-i
tt.-i ut. ezzel szemben mindig az egyes kiilonallo ismereteket igyek-
szik Osszekapcsolni a koncentraciéo elve alapjan. Nagy Laszlo tan-
tervében a koncentracid az 0Osszefiiggésekbdl vald kiindulasban nyil-
vanul meg, a népisk.-i tantérvben pedig az Osszefliggések utdlagos
felismerésében. Errél kiilonben az egyes targyaknal és foglalkozasok-
nal is volt mar szo.

Az érzelmi nevelés modszerének Nagy Laszlo altalaban a kiils6
természettel s a tarsadalommal valdo szabad érintkezést ajanlja:
,»-...tanitdsunk lehetdleg alapuljon a szabad természettel s az embe-
rekkel s az emberi tarsasdgoknak erre alkalmas életjelenségeivel
valo kozvetlen érintkezésen. A dolgokkal és személyekkel valo kép-
zeleti érintkezés kevesebbet ér a kozvetlennél. De ha a kiilsé koriil-
ményeknél fogva egyébre nem szoritkozhatunk, mint a képzelt érint-
kezésre, akkor a kozvetlen érintkezés potlasara szarmaztatott kép-
zeleti folyamatok alkalmas helyettesitdi legyenek a kozvetlen érint-
kezésnek; foleg arra torekedjiink, hogy a gyermek képzeletének
folyamataban olyan mozzanatokat szarmaztassunk, amelyek kiilo-
nosen alkalmasak bizonyos érzelmek keletkeztetésére. Ezekben a
mesterséges érzelmi hangulatokban tér el és térjen el a mesterséges
folyamat a természetest6l.... Csakis a hangulatok szarmaztatisa
jogositja fel a tanitdst mesterséges folyamatok létrehozasara" (22;
164—165.) Erzelmi motivumok felébresztését Nagy Laszlo az értelmi
neveléssel kapcsolatban is ajanlja, pl. a mérésekbe vgy lehet bele-
vinni érzelmi motivnmokat, ha versenyt tdmasztunk a gyermekek
kozott. Az érzelmi motivumok &polasa az értelmi nevelés terén is
azt a torekvést mutatja, hogy a tanitds mindig az egész emberre
vald hatast jelentse. Nagy Ldszlo tehat a kedélyvilag™ mélyitésére
is nagy sulyt helyez, a népisk.-i tt.-i ut. pedig inkdbb csak az erkol-
csi érzést emeli ki,, csak ennek felkeltését és kifejlesztését tartja fon-
tosnak. Az erkolcsi nevelés alapjaul Nagy Laszlo szerint az a meggon-
dolas szolgaljon, hogy ,,az erkélcsi erék s érzelmek nem elszigetelten,
hanem egymasba fonodottan, egymasra kolcsondsen hatva mikddnek.
Az egyik erkdlesi érzés a masik kifejlodésének, megerdsodésének
feltétele” (22; 142). Ebbdl kovetkezik a modszer: ,,az erkdlcsi nevelés
foelve legyen tehat az Osszes erkdlcsi  tényezokre  kihatd egységes
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képzés“. A népisk.-i tt.-i ut. nem hangsilyozza az erkolesi tényezok
szoros Osszefliggését, minek kovetkeztében modszere is inkabb az
egyes erkolesi eszményeknek elérésére, mint- az egyén egész erkolcsi
mivoltanak egységes emelésére latszik hivatva. Erre mutat az is,
hogy az erkolesi oktatast is beiktatja az erkdlcsi nevelés eszkozei
kozé. Nagy Laszlonak az erkdlcsi nevelésre vonatkozd elgondolasa-
ban nem szerepel az erkodlcsi oktatds. Az erkélesi nevelés az 6 felfoga-
saban inkabb gyakorlati iranya, pl. az erkodlesi nevelés  cél-
jara eszkoziil akarja felhasznalni a gyermekek tarsadalmat, mert
ez alkalmat nyujt erkdlesi cselekvésekre. A gyermekek tit-
kos tarsasagait, jollehet ezek sok esetben erkdlcsi eszmények szol-
galataban allanak, megengedhetoknek nem tartja, de azt kivanja,
hogy ,szervezze meg a gyermektarsadalmat maga az iskola, az On-
rendelkezés fokozatos fejlodése alapjan. Legyen minden iskolaban
egy gyermekallam, illetbleg gyermekkdztarsasag, amelyben legyen
megszervezve az erkolesi nevelés is“ (3?; 59—40). Az akarat nevelésé-
ben a mddszer egyik része Nagy Laszld szerint az, hogy alkalmat
adunk tettekre. ,,Tanitvanyaink viragokat, kerti veteményeket, fakat
fognak termeszteni s mind ezt sajat akaratukbol. Munkaszobaikat
maguk fogjak gondozni és rendben tartani® (32; 28).

Nagy Laszl6 a testi nevelést szoros kapcsolatba akarja hozni az
akarat nevelésével. Ennek egyik része az, hogy a célt (erds, edzett
test) megismertetjik a gyermekekkel. ,Igyeksziink szuggerdlni a
gyermeknek, hogy akarja az erls és edzett testet. Ezért farasztd mun-
kakat, nagyobb er6feszitéseket kell végrehajtania“ (32; 27). A test-
gyakorlas ¢és az akarat nevelésének kapcsolata kiilonben a népisk.-i
tt.-i ut.-ban is szerepel, de az nem annyira torekszik arra, hogy a
célt is magaéva tegye a gyermek.

Nagy Laszlo a nevel6i eljarasban az egyént is figyelemben része-
siti: ,jCélunk tehat: gyermekfejlodéstani ¢és individualis 1élektani ala-
pon all6 nevelési rendszert alkalmazni“ (32; 23). Ott, ahol az iskola
szerepérol szol a szaktudas kifejlesztését illetden, az egyéni tanitast
siirgeti, mely minden egyes tanuloban az egyéni munkara valé ké-
pességet fokozza, ezéltal hozzdjarul a ,minden ember a maga helyén*
kozgazdasagi elvének megvalositasahoz. Ugyanitt felrgja az  iskola-
nak azt, hogy ,még mindig csupan az atlagok kiképzésére torek-
szik“ {75; 46). A Didaktikdban az egyes tantdrgyaknal is emliti,
hogy a kivalobb novendékeknek behatobb ¢és szakszeriibb képzést
kell nyujtani. A népisk.-i tt.-i ut.-ban csak a mivészeti targyaknal
torténik emlités a tanulok kiilonbozé egyéni képességérdl és ennek
megfelelden egyéni foglalkoztatasarol, az elméleti targyakndl nincs
sz6 errbl, amivel igazolddik Nagy Laszlo amaz allitdsa, hogy az iskola
csak atlagok nevelésére torekszik. Nagy Laszlo az egyénhez alkal-
mazott moddszerrél a kovetkezdket irja: ,,A modszer szabdlyai, miként
a célok, szintén altalanosak. Azonban a moddszer végrehajtasa csak
akkor vezet sikerre, ha minden egyes esetben az egyéni erdkhoz
alkalmazkodik® (22; 184). Az ebben kifejezett elméleti kovetelését
a gyakorlatra vonatkozoélag ugy alkalmazza, hogy ,a modszer végre-



53

hajtasanak a gyermek egyéni érdeklodésmotivumai szerint kell iga-
zodnia“ (22; 184).

A nevelés modszereit nemcsak a nevelés kiilonbozo feladatai
szerint kiiloniti el, hanem a gyermek fejlédésének fazisai szerint is.
Itt is ugy, mint a nevelés mas kérdéseiben, megjelenik a fejlédéstani
szempont. Ott, ahol arrdl beszél, hogy a célok valtoznak a kiilonbozd
fejlédési korszakokban, azt mondja: ,, ... de nemcsak a célok, hanem
a modszerek is valtoznak, a fejlédés idészakai szerint (36; Téajékoz-
tatd). Az iskoldk kapcsolatat célzd javaslatai kozott siirgeti, hogy
az elemi iskola also osztalyait a kisdedovd kozvetlen folytatasanak
tekintsék. Eszerint moddszerének is kozel kell allnia a kisdedovo mod-
szeré¢hez. E javaslatiban a kovetkezd kovetelményeket sorolja fel az
elemi iskola als6 osztalyainak anyagara €s modszerére nézve: (27,
513—514).

»l. Objektiv megfigyelésekre vald szoktatdsok s realisztikus
iranyu kézi foglalkoztatasok.

2. Alak-, szam és beszédgyakorlatok részben a Montessori rend-
szere szerint. Ide tartoznak az olvasast és irast elékészitd gyakor-
latok.

3. A gyermekek szabad fantazidjanak gyakorlasa, mese, jaték,
szabad rajzolas (illusztralas) és kézi alkotasok Uutjan“. Amint ebbdl
latszik, a modszer lényege ezekben az osztalyokban, tehat ezen a
fejlédési fokon a kézi foglalkoztatas jatékos modon. Az Uj iskolardl
készitett felterjesztésében hangsulyozza is ezt Nagy Laszlo (52; 24).
Az elemi iskola II—IV. osztdlyaiban a modszertani elv a természeti
kornyezettél valé kozvetlen érintkezés. Az V—VI. oszt.-okban a
gyakorlatias foglalkoztatasok, a VII—VIII. oszt.-okban az Onismeretre
vezetés. A modszer ilyen elkiiloniiltségének 1élektani alapjat rész-
ben emlitettiik a tananyag targyaldsakor; kiegészitésképen hozza-
fiizziik, hogy az V—VI. oszt.-ok tanitasanak Iélektani alapja Nagy
Laszlo szerint az, hogy a fejlédé elme ugyan a 11—I12 éves korban
megtartja empirikus iranyat, de magatartdsa a természettel szemben
aktivabb és tapasztalatait tettekké, gondolatait alkotdsokka akarja
atvaltoztatni. A 7—S8. oszt.-ok tanuldinak elméjét pedig e korban
(15—14 ¢év) az erkolesi eszmék foglalkoztatjak (32; 25).

A fejlodés e tényeinek alapjdn hatdrozza meg Nagy Laszlo a
kozépiskola alsd osztidlyainak modszerét is és ezzel is biztositani
akarja az elemi iskolanak a kozépiskolaval valé kapcsolatait. Ez a
modszer nagyjaban megegyezik az el. isk. V—VI. osztilyainak mod-
szerével.

Amint a lélektani megokolasokbol latszik. Nagy Ldszlo modszer-
tani elveit lélektani alapokon épitette fel, illetéleg lélektani kutatasai
adtak inditast az elvek feldllitasara. Ezek mellett az eredeti elvek
mellett a kilfoldi reformiskoldk par altalanos elvét is atvette ¢és
fejlodéstani  kutatasai alapjan ezeket életkorok szerint részletezte.
igy azt az altalanos elvet, hogy a gyermek a természettel kozvet-
leniil érintkezzék, a kovetkezdképen részletezi: ,,A 7—8 éves gyermek
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a szabadban valo jatékot lzi, a 9—10 éves gyermekkel megfigyel-
tetjik a természetet, a 11—12 évesekkel sok kerti és mezei munkat
végeztetiink, a 13—14 éves korban pedig fontosak a tarsas kirandu-
lasok* (32; 25). A kézi foglalkoztatasok altalanos elvének (utal
Meumann e kovetelményére) tartalmat szintén fejlédési korok sze-
rint adja meg: ,,a) Az els6 tanfolyamban (1—2. oszt.-ok) a kézimunka
és rajz korulbelil egyenlé értéki kifejezésmod az élszoval. Ezért
barmit tanul és fejez ki a gyermek, nemcsak az éldszot fogja a ki-
fejezésre hasznalni, hanem a kézi alkotast, rajzot és dramai meg-
jelenitéseket is. Ez alkotasok fOleg a kedély megnyilatkozésai, tehat
jatékszertiek lesznek, 5) A masodik tanfolyamban (3—4. oszt.-ok)
még mindig hasznaljuk ugyan a kézimunkat s a rajzot a kedély jaték-
szerii foglalkoztatasara, de mar kezdi a gyermek a természetet hiien
utanozni (f6ldrajz) tovabba a maga egyszeriibb természeti sziikség-
leteit, ruhazati cikkeit eldallitani, ¢) A kézi foglalkoztatas a har-
madik tanfolyamban (5—6. oszt.-ok) éri el alkalmaztatdsanak tetor
pontjat, amikor mar egészen realisztikus iranyt kovet. Az &sfoglal-
kozasok keretében sziikségleteinek jelentékeny részét s az iskolai ok-
tatds keretében az ismeretgyarapitas eszkozeit maga allitja elé. Az
irasbeli fogalmazasok akkor még tobbnyire a kézi alkotds és rajz kap-
csan jelennek meg. d) A negyedik tanfolyamban (7—S8. oszt.-ok) a
kézimunka és rajz fokozatosan mind tobb esztétikai elemet vesznek
fel. Az irasbeli fogalmazéas, minthogy ereje s fbleg tartalma meg-
gyarapodott, mindinkabb 6nalléva valik* (32; 25—26).

Az erkélesi nevelés modszereit a Gyermektanulmanyi Tarsasag
haborus .adatai alapjan tett megallapitdsokbol vezeti le. A modszert
az ily modon nyert erkolesi fejlédési fokokhoz szabja (31; 159—161):
Az els6 gyermekkorban (3—9) a szoktatds mellett a szeretetet kell
felébreszteni mindazok irant, kik valamely erkolcsi szempontot kép-
viselnek (sziilok, tanitok stb.), s6t a kisebbekben az allatok irant is
és a gyermek erkdlcsi megérzéseit mesékkel, jatékokkal kell tisz-
tazni. A masodik gyermekkorban (9—14 ¢év) az erkdlcsi nevelés a
gyermek aktivitasanak keretében helyezkedjék el. A gyermek tevé-
kenységét eld kell mozditani, de tigyélni kell arra, hogy a gyermek
e korban nyilatkozé tarsulasi kedvét kielégithesse. Erre legkitiin6bb
eszkdz a cserkészet. (Ez az elv késébbi munkajaban, a Didaktikaban,
tovabbi fejlodéstani differencialtsdgot mutat, itt csak az iddsebb
gyermekeket kivanja a cserkészetbe belevonni, az ifjabbak szamara
mas tarsulasokat ajanl ¢és pedig olyanokat, melyeknek tartalma ¢és
célja a munka, tehdt munkakozosségét oOhajt kiépiteni a gyermekek
kozott.  Ilyen munkakozosségek —alakulhatnak szerinte a  miihely-
munkaban és a gazdasdgi munkaban.) Az erkdlcsi nevelés legfontosabb
feladatanak a gyermekek valosdgos és képzeleti tevékenységeinek
erkolesi tartalommal valoé ellatasat tartja. Ennék megoldasara erd-
siteni kell a gyermekben az alapvetd, primer. erkdlesi érzelmekbdl
allo lelkiismeretet, az erkdlcsi intuiciot, az 6 egyéni erkdlcesi vilagat.
Ehhez a kiilsd tevékenységek ¢és tarsulasok mellett sziikséges az
oktatdsnak az erkdlcsi nevelés keretébe valdo vonasa. Ebben a leg-
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nagyobb szerep a tdrténelemé. A torténelem tanitdsanak a 9—I14 éves
korban az eddiginél nagyobb teret kell engedni és a torténelmi ese-
ményeket Osszekottetésbe kell hozni a gyermek kiilonboz6 iranyh
tevékenységeivel, rajzzal, agyagmunkaval, fogalmazassal, énekkel,
olvasmanyokkal. Az ifjikorban, avégie, hogy az erkdlcsi jellem On-
allosagat biztositsuk, meg kell adni az ifjinak a kezdeményezés'
lehetdségét és feltételeit, de vallalkozasa kivitelében ellendrizziik.
A tomeges nevelésben pedig adjuk meg a modot, hogy az ifjak a
maguk iskoldiban, osztalyaiban s kiilonb6zé egyesiileteiben maguk
vigyazzanak a becsiiletre s ellenérizzék egymast ebbdl a szempont-
bol. Az erkolesi nevelést az autondm biraskodas elvére lehetne alapi-
tani. Az ifjusag tanitasanak a jovore eszméltetonek kell lennie. Mind
a realis, mind a humanus tanitds pontjai azt a célt szolgaljak, hogy
az ifjak szemei el6tt minden alkalommal a nemzeti élet egy-egy
kulturalis, kozgazdasagi, szocialis ¢és erkdlcsi problémdja taruljon
fel. E cél érdekében a tanitast kozelebb kell hozni a jelenhez. Koz-
vetleniil értékesithetdk az ifjak nevelésében a jelen korszak esemé-
nyei, kozgazdasagi, tarsadalmi és kozmivel6dési viszonyai s az eze-
ket elokészitd torténelmi események s kozallapotok. Tanitdsunkat
ugy alkalmazzuk, hogy az ifjaknak a nagy jellemekben wvald erkol-
csi hitét s a nemzet- jovojébe vetett bizalmat meg ne ingassuk. Vezérld
motivumunk legyen a tiszta, fenkdlt idealizmus.

Nagy Laszlénak az érzelmi, erkolesi nevelés terén vallott elvei
lépten-nyomon megjelennek az értelmi neveléssel kapcsolatban is
¢és kiilonosen nagy helyet foglalnak el az iskolai nevelésben. Ha azt
a népisk.-i tt-i ut. rendelkezéseivel Osszehasonlitjuk, ugy talaljuk,
hogy ha a népisk.-i utasitds ajanl is hasonldé moddszeres eljarasokat,
pl. munkakdzdsségek alakulasanak elGsegitését, mégis az erkdlcsi
és érzelmi nevelés Nagy Laszl6 tanacsaiban nagyobb sulyt kap. Ez
nem abban all, mintha Nagy Laszlo6 e targgyal tobbet foglalkoznék,
vagy magasabb eszményeket tlizne ki, hanem éppen a modszerben
rejlé  mozzanatban, t. i, hogy az értelmi nevelés targyaiban
az egyes reszletek  tavolabbi  vomatkozdsaira is  kitér, illetdleg
olyan nagyobb Osszefiiggésekbdl indul ki. melyek az értelrfu vonat-
kozasok mellett érzelmi és erkolcsi vonatkozasokat is felolelnek. Az
ilyen 0Osszefiiggéseknek kiilonbozé szempontokbol valé megvilagitasa
hat a gyermek értelmi, érzelmi, erkdlcsi mindségére, ilymddon tehat
az egész egyénre. Erre torekszik Nagy Laszlo s azt ki is fejezi:
,»Oktatasunk keresztiilvitelében tartsuk mindig szem el6tt a totalitas,
vagyis az egész egyénre vald hatds modszertani torvényét. Minden
egyes tanitasunkat ugy allitsuk be. hogy az hasson az egész gyermek-
egyénre, tehat a gyermek érzelmeire, erdsitse vagy modositsa tar-
sadalmi, erkdlcsi, hazafias, vallasos és egyéb felfogasat, teremtsiink
szellemet a gyermek lelki vildgaban, amely nyilvanuljon meg az 6
cselekedeteiben, itéleteiben (36; 61—62).

Osszegezve az eldbbieket. Nagy Ldszlo tehdt dltaldnos médszer-
tani tételeket allit fel a nevelés kiilonbozé teriiletein, ezeket a tétele-
kéi azutan specializalja a gyermek fejlodésének kiilonbozé  fokaira-
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és az értelmi nevelés terén ennek Kkiillonbozé targyaira. Altalanos
modszertani tanacsaiban és az egyes targyak tanitdsara vonatkozo
mobdszeres tanacsokban kifejezett elveit a kovetkezOkben foglalhat-
Jjuk Ossze: )
a gvermeck értelmi tevékenységében,
Szabadség{ a gvermek erkélesi tevékenységében,
a gvermek kézi foglalkoztatasaban.

kiindulas az
osszefiiggésekbdl

Nagy gondolat vagy-tapasztalat-komplexumck

atds az egész
gyvermekre.
személyes élménvek kifejezése kiilonb5z6 formaban,

Egy’éniség{ képzelet, : ’

: egvénhez alkalmazott foglalkoztatas.

Ezek mindegyike, amint az 1905. évi népisk.-i it.-i ut.-bol lattuk,
Magyarorszagon ujitast jelentett akkor. A kilfoldi aramlatok azonban
hasonlé elveket vallottak, Nagy Ldszlo ismerte is ezeket az aramlato-
kat, at is vett reformeszméket, de ezek indokolasdat mar nem vette ide-
genbdl, hanem sajat vizsgalataibol meritette. SOt azt lehet mondani.
hogy tobb olyan reformgondolathoz, melyet kiilféldén vallottak, sajat
vizsgalatai utjan jutott el. igy pl. Nagy Ldaszlonak az egyik, az érdek-
16dés vizsgalatabol levezetett tétele kitind megokolasul szolgalhat
annak a pedagodgiai mozgalomnak, mely Amerikdban project plan
néven ismeretes. E mozgalom arra torekszik, hogy a tanul6 a mun-
kalkodasaban valami célt lasson, illetbleg hogy a tanitd célja atvites-
sék a gyermekre ugy, hogy magaénak érezze azt. Nagy Laszlo egyik
fejtegetése ennek modjat vazolja: ,,Az oktatds a felndttnek behatasa'
a gyermekre oly célok érdekében, melyek a felndtthéz kozelebb alla-
nak, mint a gyermekhez. Ebbdl azonban nem kd&vetkezik az, hogy az
érdekkeltést a felndtt érdeklédésének természete szerint intézziik. Sot
minthogy az elmefolyamatok ténylegesen a gyermekben folynak le
s az eredmény semmi mas, mint kisebbszerii fejlédés, mely a gyermek
elmemuikdodésében jon létre, ezért az eljarast a gyermek érdeklodései-
nek motivumai szerint szabjuk meg. Mar pedig a gyermekben mas-
féle motivumok hozzak létre az érdekl6déseket, mint a felnGttben.”
(22; 162).

Nagy Laszlo érdeme a nevelés modszerének kialakitasat illetéen
abban dll, hogy az eljardsokat fejlodesi korok, szerint, nem csupan a
nevelés targyai szerint hatdrozza meg. E meghatarozas alapja az
érdeklédés. Ennek érvényesitése a modszerre ujat jelent és pedig uj
az erdeklodeés kiilonbozé fokainak bevitele a modszer dltalanos kéve-
telményeibe. Ehhez képest Nagy Laszl6 a moddszert a fejlédés tipikus
fokaihoz alkalmazta. Ezt a moddszert meghatarozta eldszor altalaban,
vagyis meghatdrozta azt, hogy a kiilonbozé fejlédési korok 1élek-
tani sajatsagaik alapjan milyen eljardsokat kivannak. Madésodszor
pedig meghatarozta azt, hogy a nevelés egyes againak korén beliil,
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a targy ismertetésének, vagy a vele vald foglalkozdsnak mily sor-
rendjét kovetelik ugyanezen lélektani sajatsagok. Nagy Ldszlo tehat
ugy az dltalanos, mint a részletes modszertani élééiben a lelki sajat-
sagokhoz igazodik, tehat a természet utjait koveti.

Ez a gyermeklélektani szempont, melyet Nagy Laszlo a didakti-
kaba belevitt, kiilondsen a modszerb6l hianyzott. A tananyag kitlizé-
sében még inkabb derengett ilyen szempont azel6tt is, ha nem volt
is olyan hatarozottan kidolgozva, mint ahogy Nagy Laszlo tette.
De a modszer legfeljebb a targy lélektanara, vagyis, a targy elsajati-
tasanak altaldnos 1élektani torvényeire volt tekintettel, .és semmi-
esetre a gyermek lélektanara. A mddszer fejlédésében a logikai szem-
pont utan megjelent a lélektani szempont, de a gyermeklélektani
szempont bevitele a modszer felallitasaba s- kiilonésen ennek tudoma-
nyos igazolasa Nagy LdszIo érdeme.

A felsé6bb foku oktatds moddszere.

Nagy Laszlo tehat az elséfoku oktatdsban a gyermeklélektani
eredményeket akarta érvényesiteni, illetdleg az oktatdas moddszerét
ezekre az eredményekre alapitja. A modszer elgondolasaban tehat a
gyermeklélektanbol indult ki. Ezenkiviill azonban a modszerre nézve
olyan javaslata is van, mely nem a gyermeklélektan eredményein ala-
pult, hanem az illetd ismereti anyagnak, mint tudoméanynak a kovetelé-
sébdl szarmazott. Ez a lélektannak a tanitoképzointézetekben vald ta-
nitdsara vonatkozik. Ezt kisérleti alapon kivanja szervezni, hogy 0ssz-
hangban legyen a lélektannak abban az iddben mutatott fejlédésével.
Ez a torekvése a tanitds anyagaul szolgald tudomany fejlédésével van
kapcsolatban (?6; 7), tehat a modszer alapja nem lélektani, mint
amilyen volt az elséfoki oktatasban. A Iélektan tanitdsanak altala
ajanlott modszere abban all, hogy Iélektani kisérletek eredményébdl
vonjak le a novendékek a Iélektani tételeket. A kisérletek a I1élek-
tani laboratoriumban folynak az e célra szolgdld kisérleti eszkozok-
kel. A lélektan tanitdsdnak moddszere eszerint a természettudomanyok
tanitasanak modszere szerint alakul, ellentétben azzal a régibb modd-
szerrel, mely csak elképzelésekkel dolgozott: ,,El akarjuk érni, hogy
mindazok a tételek, amelyek a Iélektanban induktiv uton sziilettek
meg, amennyiben az iskolai oktatds keretébe tartoznak, induktive is
tanittassanak. Azonban, a tanitds induktiv keresztiilviteléhez korant-
sem tartjuk elegendonek a képzeletbeli példak modszerét, hanem
sziikségesnek véljiikk, hogy az induktiv oktatds anyagaul szolgald
folyamatok valdsaggal, érzékeltetd6 modon hozassanak Iétre és pedig
legalabb megkozelitdleg azon a megfeleld modon, amelyen keresztiil
a tudomany is hozzajutott azoknak ismeretéhez {??; 1). Nagy Laszlo
tehat oly mddszert is javasolt, mely magdabol a tantargybol kiévetkezik,
nemcsak a gyermeklélektanbol. Ez is mutatia, hogy pedagogus is
voll. Az el6bbiekbdl kitlinik, hogy Nagy L. a fanitoképzo-intézeti
lélektani tanitds modszerét meg akarta ujitani, e célra egyik intézet-
ben lélektani laboratorium felallitdasat is keresztiilvitte.



63

A fogyatékosok nevelésének modszere.

Nagy Laszlo a siketnéma gyermekek Iélektani tanulmanyozasa-
nak eredményeibdl is mddszeres eljarasokat allit fel (78):

1. A gondolatoknak ¢él6szoval és' gesztusokkal vald kifejezéséi
Ossze kell kapcsolni.

2. A rajzolasnak, valamint

3. azutanzasnak nagy szerepe van a siketnémak oktatasaban.

4. A siketnémak oktatdsaban egyaltalan nagy szerepet jatszik
a cselekvési, motorikus elem.

A fogyatékos gyermekek oktatdsdnak modjara nézve is adott
tehat tamaszpontokat, melyek ismét 1élektani eredetick, mert a fo-
gyatékos gyermekek lélektani vizsgalatabol folynak. Tehat a mod-
szert a fogyatékosok nevelésében is, gy mint a normalisokéban, ismét
a lélektanbol vezeti le, ami kiilonben, a fogyatékosokrdl [évén szo,
éppen nagyon természetes. (A fogyatékosokkal foglalkoz6 pedagogia
elébb alkalmazta a lélektan megallapitdsait, mint a normalisoké.) Ez
nem is jelent kiillonds Wjitast, csak a teljesség kedvéért emlitettiik.
Figyelemremélté, hogy az érdeklodésnek altala megvilagitott alak-
jait fel lehet talalni a szellemi fogyatékosokban is, tdbbnyire torzi-
tott forméban (1. H-né dr. Révész Margit emlékbeszédét Nagy Ldaszlo-
r6l a Magy. Gyogypedagdgiai Tarsasag 1931. évi nov. 12-i kozgyiilé-
sén).* E tétel részletes kidolgozasa valdszinlleg a szellemi fogyaté-
kosok nevelésének modjara nézve is fog kovetkeztetéseket hozni.

3. Iskolaszervezet.

A gyermekfejlodéstani  tanulmanyok, a  Gyermektanulmanyi
Tarsasag égisze alatt miikodé Uj Iskola szem elétt 1év6 problémai s
a habortnak és forradalomnak a nevelésiigyet érintd razkodasai mind
hozzajarultak ahhoz, hogy Nagy Laszlo iskolaszervezeti kérdésekkel
is foglalkozzék.

A gyermeklélek fejlodésére vonatkozo vizsgdlatai ugy mutattdk,
hogy az iskoldk akkori szervezete nem simul a fejlodés jelenségeihez.
Ugyanis a gyermekek iskolai nevelésének a 10 éves korig egységes '
iranya akkor, kiilonb6zd iranyokra bomlik szét, vagyis a 10 éves
kortol kezdve specializalodik. Masrészrol a nemzet miivelédési kove-
telménye tobbre tart igényt, mint amennyi teljesedik a 12 éves korig
vald iskolakotelezettséggel. Ezt szerinte a 17 éves korig kell kiter-
jeszteni. Felmeriil tehdt a masodfokt iskoldk szervezetének kérdése
is. Nagy Laszlo az iskolaszervezetre, vonatkoz6“ reformjavaslatait a
Gyermektanulmanyi Tarsasdg Reformbizottsaga szamara dolgozza ki
(79). Ezt a programmot a Tarsasag 1919-ben elfogadta és 1922-ben
modositotta. Szol ebben az also-, kozép- és felsé oktatas szervezetérol.
E tervezet szerint a Tarsasagnak az elemi iskoldk szervezetére vonat-
koz6 programmja a 8§, illetdleg 9 osztalyos elemi iskola. (A nyolc elemi

* Kéziratban.
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iskolai osztaly el6tt van a kisdedovo felsd tagozata.) ,,Oly népiskolat
tartunk helyesnek, amely az 5 éves kortdl a 14 éves korig egységesen
és megszakitas nélkiil viszi elére a gyermekek oktatasat anélkiil, hogy
a tarsadalmi tagozodasnak bar-mely irdnyban helyet adnal" (75; 50).
Ennek alapjat a gyermeklélektan adja azzal az 4&ltala megallapitott
ténnyel, hogy a gyermek fejlédési rendje az elsé ¢és masodik gyer-
mekkorban (kb. a serdiilés idejéig) inkabb tipikus, mint egyéni vona-
sokat mutat. Nagy Laszlo szerint ,... a gyermek fejlédése, kiilonosen
a 14 éves korig, jol kimutathatd egységes torvények szerint torténik™
(80: 29). Ugyanitt mondja: ,Teljesen téves, a tudomanyos kutatasok
eredményeivel 0Ossze nem egyeztethetd eljaras a hasonlé koru gyer-
mekek képzését oly eltérd modon és rendszerekkel hajtani végre,
mint amilyeneket a 10—14 éves koru gyermekek szadmara Iétesitett
ti mai iskolarendszer.”" Osszefiigg ez a kérdés a palyavalasztas kérdé-
sével is. A specializalt iranyd masodfoku iskolakba valo belépés
bizonyos palydkra valoé elokésziilést jelent, amivel a jovendd palya
a 10 éves korban meg vaii hatarozva (75; 48). Ezt sem igazolja a gyer-
mektanulmany, minthogy ennek eldzményét a 10 éves korban valod
specializalast sem igazolta.

Nagy Laszld az elemi iskolai belsd szervezetet Iéleki'ejlédéstani
alapon négy fokra tagozza:

»Az elsé tagozat (1., 2. és 3. tanfolyam) magaban foglalja az 5—S8
éves kort gyermekek osztalyait, tehat a kisdednevelGintézetek felsd
tagozatat is. Ez lenDe az ugynevezett jatékiskola.

A 2. tagozat (4. és 5. évfolyam) a 9 és 10 éves gyermekek iskolaja
lesz s feladata lesz a gyermekek megismertetése a természettel.

A 3. tagozat (6. és 7. évfolyam) a 11 és 12 évesek iskoldja lesz
= ezen két osztaly f6 oktatasi elve lesz a munkaoktatas.

A 4. tagozat (8. és 9. évfolyam) a 13 és 14 évesek osztalyait fog-
lalja magéban s az oktatas centrumaban az ember fog allani* (75, 50).

Nagy Laszl6 a nyolcosztilyii egységes népiskola tantervét kiilo-
nosen az Uj Iskolara vald tekintettel dolgozta ki. Az allami népisko-
lak azonban nem voltak nyolcosztalyosak, az Uj Iskolanak pedig
alkalmazkodnia kellett ahhoz a rendszerhez s ezért ez a programm
Nagy Laszlo els6 elgondolasiban nem keriilt kivitelre, de a hivatalos
eléirasok mellett az Uj Iskola — Nagy Laszlé szerint — lehetdleg
igyekezett ezeknek az elgondolasoknak érvényt szerezni (80, 29).

Az elemi iskolak mellett Nagy Laszl6 a masodfokt iskolak szer-
vezetét is vazolta (79). A masodfoku iskolak két tipusat kiilonbozteti
meg: tovabbképzd iskolakat és kozépiskoldkat. A tovabbképzd isko-
lak tanuloéi 14—17 évesek, a kozépiskolakéi 14—19 évesek. A tovabb-
képz6. iskolak tovabbi harom tipusra tagolodnak, gazdasagi, ipari és
kereskedelmi tovabbképzd iskolakra, ezek alsé fokon a gazdasagi, ipari
és kereskedelmi palydkra készitenek eld. A kozépiskolak két tagozat-
bol allanak, a harom évfolyamt alsé tagozatbol és a két évfolyamt
fels6 tagozatbol. A  kozépiskoldk tananyagukban harom iranyban
agaznak szét, amely eldgazds a fakultativ targy-rendszer, illetdleg
a korlatozottan szabad tantargyvélasztds alapjan all el6. Ez a harom
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irany a természettudomanyi, szellemi tudomanyi és miivészeti irany.
(Ez utobbi kiilonosen a lanyoknal.) Eszerint a 14. életévig egységes
iskoldzds a masodfokon specializalodik. A gyermektanulmanyi alap
a masodfok iskolak szervezetében is jelentkezik. Jollehet a masod-
foku iskoldk széttagolasa a kiilonbozé palydkra vald szétoszlas cél-
jabdl, tehat iskolapolitikai és végeredményben kozgazdasagi célbol
is sziikkséges s ez a szempont természetesen Nagy Laszloban is megvolt,
de emellett a gyermektanulmanyi szempontnak is nagy szerepe van
Nagy Laszlo iskolaszervezeti programinjaban. Ez abban jelentkezik.
hogy az iskoldknak a masodfokon vald szétdgazdsa az egyéniség érde-
kében is torténik, erre mutat a kozépiskolanak tovabbi differencia-
lasa a tanuld kiilonbozé hajlamai szerint. Ez a differencialas a fenn-
allo kozépiskola-rendszerben is megvolt azaltal, hogy a kozépiskola-
nak kiilonboz6 fajai voltak, de ott a tanulmanyi irany megvalasztasa
abban az életkorban tortént, mikor az egyéni hajlamok a Iélektan
szerint még nem jelentkeznek egész hatarozottsaggal. A felsdokta-
tasnak Nagy Laszlo 4ltal vazolt tervezetével most itt nem foglalko-
zunk.

Egy masik munkajaban még tovabbi differencialast javasol (34).
Ebben tanuld-tipusok vizsgalatar6l szdmol be. Négy gimnazium
tanuloit sorozza az iskoldk szerint csoportokba a bennikk uralkodd
lelki muikodések alapjan. Ezzel a vizsgalataval mintat ad a kiilon-
boz6 vidékek gyermeklélektani tipusdnak megallapitasara, tekintetbe
véve a kornyezet tarsadalmi viszonyait, foglalkozasait stb. s ennek
alapjan torténhetnék az iskoldk egyéniesitése. Nagy Laszlo szavai
szerint ,,... amikor az egységesités eszméjét feltalaltuk és alkalmaz-
zuk, a fejlédésnek csak a fél utjan maradtunk. Ha teljesen célt aka-
runk érni, Ggy ki kell emelniink az iskolat a sablonbdl s bele kell
vinniink az egyéniség jogait és tevékenységeit, egyszoval az életet.
Az iskolak szerinti egyéni pedagdgia az alapja és tényezdje a gyer-
mekek szerinti egyéni pedagégianak (34, 145). A differencialas
alapja itt is a l€lektani szempont, az egyén szellemi sziikséglete.

Nagy Laszlonak tehat az iskolaszervezetre vonatkozo javaslata
nyolc osztalyos elemit és o6t osztalyos mdsodfokii iskolat kivan, a
mdasodfokunak szétagazasat két tipusra, ezeken beliil a tovabbképzd
iskolak es a kozépiskolak elagazasat és vegre minden iskolanak a
tanulo-kéozonségehez, tehat az illeté vidék gyermektipusahoz valo
alkalmazkodasat, vagyis az iskolik egyéniesitését. A nyolc osztalyos
egységes népiskola nem 1Uj gondolat, kiilféldon is megvolt akkor, de
Nagy Laszlo fejlodéstani kutatdsainak eredményeivel ad ehhez 1élek-
tani alapot és pedig azzal a megallapitassal, hogy a 14 éves korig a
gyermek szellemi fejlodése egységes torvények szerint halad. A
masodfokon valo differencidlas Nagy Laszlé elgondolasdban nem
tarsadalmi osztalyok szerint torténik, hanem szintén a gyermeklélek-
tan Utmutatdsai alapjan, vagyis a tanuld egyéni hajlama szerint, mert
a masodfoku iskola a tervezet szerint abban az életkorban kezdddik,
melyben az egyéni hajlamok hatarozott iranyt vesznek. Az iskola
egyéniesitésének eszméje nem nagyon ismert gondolat volt  akkor
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Magyarorszagon. Ez a gondolat fakadhat egyfel6l a nevelés szervezé-
sének olyan elgondolasabol, mely a nevelés sziikségleteit a nevelés
feladatanak szempontjdbdl fogja fel, tehat az iskola egyéniesitésének
gondolatdban lehet a pedagdgiai szemponton a hangsily.* Fakadhat
masfelél az egyén vagy csoport hajlamainak szambavételébdl, ez a
nevelés sziikségleteit az egyén vagy csoport lelki alkatanak szem-
pontjabol fogja fel, tehat az iskola egyéniesitésének gondolataban
lehet — az el6bbitdl eltéréen — a lélektani szemponton a hangsuly.
Ez a szempont jelentkezik Nagy Laszlonak az iskola egyéniesitésére
vonatkozo javaslataban.

4. Az érdeklddés nevelésének feladatai és az egyéniség nevelése.

Az érdeklodés alakitd szerepére vonatkozd megallapitasokbol
onként folyik az érdeklddés nevelésének sziiksége ¢és egyszersmind
kovetkeznek az érdeklddés nevelésének' feladatai.

Nagy Laszld szerint: ,,Minden egyes kiilsé vagy belsé cselekvés
konkrét folyamat, amelyben a tudatelemek: a kiilsd ingerek és a kép-
zettartalom az egyéni hajlamok erdi szerint vesznek részt. A tudat-
tartalomban csakis az a tevékeny elem, amelyet az egyéni erdk at-
alakitottak” (22; 186). igy tehat a szellemi novekedés folyamatdban
is az egyéni hajlamok jatszanak kozre és a szellemi tevékenység az
egyéni er6k szerint alakul. Az egyéni erdket pedig nyilvanvaléan
az érdeklédés mozgositja. Az érdeklodéstol fiigg tehat a szellemi
folyamat lefolyasa.

A szellemi folyamat a nevelésben nagyon sokszor ismeretek fel-
vételét jelenti. Ebben az esetben az érdeklddésnek ,objektiv oldala
mikodik kozre. Az érdeklddésnek ezt az altalunk objektivnek neve-
zett oldaldt a nevelés régi id6k ota kihasznalja. Ez ugy tortént, hogy
a4 nevelés a gyermek érdekldédését bizonyos meghatarozott anyag irant
megnyerni igyekezett. Az érdeklodés felhasznalasaban tehat az ira-
nyitd gondolat az anyag volt, amit az érdeklodés altal akart a neve-
lés megkozeliteni. Nagy Laszlo az érdekldédés ilyen oldalrdl vald
figyelembevételét is sziikségesnek ismeri el, de emellett az érdeklddés
masik oldaldt is megmutatja, amikor példaul arrél beszél, hogy ,,a mai
oktatds nem veszi eléggé szamba az egyéni érdeklddés jogait” (22; 185).
Az érdeklodésnek ezt az oldalat az elébbivel szemben szubjektivnek
lehetne nevezni. Tehdt ennek akar teret adni Nagy Laszlo. (Az ér-
deklodésnek az itt ,objektivi-nak és ,szubjektivi-nak nevezett oldala
nem azonos az érdekl6dés ama fokaival, melyeket objektiv és szub-
jektiv érdeklédésnek nevez. Ezek csak jelzik a.kiilonbséget az érdeklo-
dés két alakja kozott, melyek koziil az egyik visszahatds valamely kiilsé
hatasra, a masik bels6 impulzus,. mely kifelé irdnyul és hatast hoz
létre.) Az érdeklédésnek ezt a szubjektiv oldalat gy kiséreltik meg
Az ¢érdeklodés alakito hatdsa c. fejezetben bemutatni, mint amely

* Erre példa Imre Sandornak az iskoldk egyéniesitésére vonatkozo tervé-
nek indokolésa (81: 75).
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nem mas célok szerint, hanem sajat céljai szerint vesz részt az ala-
kulds, vagyis az eredmény létrehozasaban. Eszerint az egyéni erdk
nemcsak befel¢ tartdé irdnyt mutatnak, hanem kifelé tartd irdnyt is,
“tehat nemcsak bizonyos meglévé anyaggal szemben mutatnak vala-
milyen magatartast, hanem kifelé irdnyulva, maguknak anyagot
teremtenek. Az ilyen teremtd érdeklddésben az egyéni jelleg termé-
szetesen még nagyobb sulyt kap, mint a befogadd érdeklédésben.
Azonban ez a teremtd, vagy dinamikusnak nevezhetd érdeklédés tevé-
kenysége folyaman — Nagy Laszl6 szerint — az egyénibdl az alta-
lanosba megy at, amennyiben ,,az egyéni erdk intenzitasabol konnyen
kifejlédik a gazdagabb lelki tartalom" s ebbdl sokoldalusag kovet-
kezik (22; 186). A sokoldalisdg — mondja Nagy Laszl6 — csak az
egyéni érdeklddésfolyamatoknak és a bel6lik szarmazd cselekvések-
nek sokféle iranyat jelenti. A sokoldalusag tehat éppen az egyéniség
utjan fejlédik ki és ezzel elharul az a vad, mintha az egyéni érdek-
l6désnek adott jogok egyoldalusagra vezetnének. Tehat az érdeklo-
dés — mint fentebb mondottuk — az altala mozgasba hozott egyéni
er6k utjan tényezGje az eredmény, vagyis a szellemi alakulas Iétre-
jottének. Az érdeklédésnek ilyen felfogasa az érdeklddéssel kapcso-
latos nevel6i feladatok korét kiterjeszti, ugyanis azt a feladatot rdja
a nevelére, hogy az ilyen, itt teremtének nevezett érdeklédésnek is
alkalmat nyujtson, vagyis ennek teret engedjen. ,,A mai tanitds nem
veszi eléggé figyelembe az individualis érdekldédés jogait, hanem alta-
lanos sémakat kdvetel. Hogy azonban a mai altaldnositd oktatds még-
sem képe s a legtobb esetben a gyermek egyéniségét elfojtani, az nem
a modszer ¢érdeme, hanem annak kovetkezménye, hogy a gyermek
individudlis erdi Osztonszerli erdvel attorik a sémdak korlatait s azok
€Uenére érvényesiilnek* (22; 185).

Az érdeklddéssel kapcsolatos neveldi eljarasok ujakkal bdviilnek
ki és pedig a szorosabb értelemben vett érdeklddés-neveléssel. Ez
utolsénak sorakozik az érdeklodéssel kapcsolatos nevel6i eljarasok-
hoz, amelyek koziil az elsé régi idok ota az volt, hogy az érdeklodést
valamely targy irant felkeltette, azutdn kovetkezett az, hogy a bizo-
nyos irdnyban felkeltett érdekl6dés iranyitasaval az érdeklddést to-
vabb plantalta és az Onmiivelést ebben az iranyban biztositotta (82).
Nagy Laszlo ezekhez a feladatokhoz még azt is hozzafiizi, hogy a
nevelésnek a beliilr6l jott, kifelé iranyuld teremtd érdeklodés kielégi-
tésére alkalmat kell adnia s igy az érdeklodésnek a 1élek gazdagitasat
szolgald hatasat el kell segitenie. Egyszoval Nagy Laszlo az egyéni
érdeklddésnek oly jogokat kivan biztositani a nevelésben, amiket
addig, kiilondsen Magyarorszagon nem ismerték el. Ebben all az
Ujsaga annak a feladatnak, amit Nagy Laszlo az érdeklddés neve-
1ésében kitliz.

E feladatnak Nagy Laszl6 szerint tobb része van. El6szor a gyer-
mekek egyéni érdekldédésének felébredésére kedvezd koriilményeket
teremtiink. Majd teret engediink az egyéni érdeklédésnek, illetdleg
az egyéni érdeklodés  kifejezésének, végre a gyermekek érdeklodé-
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sének egyéni motivumait erdsitjiik. E végre szolgal az az eljaras, hogy
kipuhatoljuk az egyes gyermekek érdeklodésének egyéni alapmotivu-
mait ¢és azutdan ennek megfeleléen olyan kiils6 hatasokat hozunk
létre, melyek az alapmotivum erdsitésére szolgalnak. Ily moédon a
gyermek érdeklddése a kozépponti motivum az ismeretek szerzésére.
Ebbol a kozépponti motivumbol a neveld mds motivumokat is kifej-
leszt, hogy a gyermekben sokoldalu érdeklédéskorok képzddjenek.
Ezek a motivumok azonban csak a kozépponti motivumnak alaren-
delve hasznalhatok. Ezzel Nagy Laszld elismeri az egyéni érdeklodés
jogosultsagat a nevelésben s ebbdl kiilon neveldi feladatot vezet le, és
pedig: az egyéni érdeklédésfolyamatok sajatos tendencidjuk szerint
vald megnyilvanulasanak ¢és miikodésének eldsegitését. Az érdeklodés
nevelésének ez a feladata tehat az érdeklédésbdl magabol indul ki
és ennek utmutatasat veszi alapul. Nagy Laszlo szdmbaveszi az érdek-
16dés nevelésének tobbi feladatait is, pl. az. érdeklddés felkeltését stb.,
de minthogy ezek a feladatok mar addig is ismertek voltak, ezeket
kiilén nem targyaljuk.

Az érdeklédés olyan nevelése, mely annak egyéni természetébdl
nyeri iranyat, atvezet az egyéni nevelés teriiletére. Azzal, hogy Nagy
Laszlo az érdeklédés nevelésének ezt a feladatat felallitotta és ennek
lélektani alapjat kidolgozta, az egyéni nevelés egyik fontos fejezetét
korvonalazta. Ennek részletes kidolgozasat, valamint az egyéni nevelés
egyéb részletes eljarasait nem taldljuk Nagy Laszl6 munkaiban. Mint-
hogy munkassaganak legnagyobb részét a tipusok megalkotasa fog-
lalja el, az egyének leirasaval kevesebbet, mondhatni alig foglalko-
zott. Mégis, az egyéni érdekldédés szohozjuttatdsaval az egyéni nevelés
methodikédjat gazdagitotta. Mint sok mas, ez a torekvése is taldlkozik
kiilfoldi pedagogiai torekvésekkel, pl. egyik-masik modern amerikai
iskolaban vannak olyan orak, melyek alatt a novendékek tetszés sze-
rinti foglalkozasaikkal egyéni érdeklddésiiket elégithetik ki.

Nagy Laszlo tehat az érdeklodés nevelésében uj feladatot tiz
ki. az erdeklodésnek sajat természete és utmutatisa szerint valo dpo-
lasat s ezzel egyszersmind az egyéni nevelés egyik részletét hatarozza
meg.
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Osszefoglalas;

1. Amikor Nagy Léaszlonak a neveléstudomanya érintd mikodéséi
igy nevezetesebb mozzanataiban végigkisérve, tisztdzni  akarnok
annak a neveléstudomanyra vald jelentségét, meg kell vizsgalni azt
is, hogy valdjaban mi volt Nagy Laszlo felfogasa a nevelésrdl, Ennek
£i kérdésnek a tisztazasatdl ugyanis azt lehet remélni, hogy Osszefiiggd
egységben mutatja majd meg Nagy Laszlonak a nevelést illetd
0jitd torekvéseit.

Nagy Laszl6 a neveléstudomany szamara tényeket kutatott ki,
ezek alapjan elveket is allitott fel, de az elvekb6l nem keletkezett
rendszer, mert & nem volt elméleti pedagdgus, csak gyakorlati, de
legfoképen ,,gyermektanulmanyoz6“, ahogy & magat nevezte, tehat
pszicholdégus. Mint pszichologustdl a neveléstudomany csak tényeket
varhatott, melyeket sajat céljai szerint hasznalhat fel. A kikutatott
lélektani tények nevelési kovetkezéseit is végigkisérte ugyan, mind-
amellett ebbdl természetesen nem alakulhatott ki rendszer. Azért Nagy
Laszlonak csak a ,,nevelésrdl valo felfogasardl™ beszélhetiink.

A nevelésrdl valo felfogasat kiilonos mértékben szinezte sajatos
mitkodési teriilete, a gyermektanulmany. Ebbdl szarmazott az egy-
ség neveldi felfogadsdban. Ez az egységes felfogas mutatkozik meg
abban, hogy munkassagaban a Iélektan nevelési vonatkozasi kér-
dései egymassal kapcsolodtak és egész kérdés-csoportokat alkottak,
melyek a nevelés teriiletének egy-egy jokora részletébe vilagitottak
bele. (Ilyenek az értelmi nevelés iskolai részét illetdé kiilonbozé kér-
dések csoportjai.) A kiilonb6zé kérdések alig kapcsolodtak volna,
illetéleg nem kozelitette volna meg Oket egymassal Osszefiiggd vi-
szonylatban, ha a szempontjai nem lettek volna egységesek a neve-
lésben. Ezt az egységes felfogast mutatjdk még a nevelés szamos terii-
letére tartoz6 megjegyzései, melyek a legkiilonbozobb kérdések alap-
janak keresésében hasonld szempontokat mutatnak. Ilyen kérdéseket
talalunk munkaiban szétszérva: a nemzeti nevelésrél (11, 196—197),
a csaladi nevelésrél (83, 414 és 22,; 188), a tchetségesek nevelésérol
(?M; 160 és 39; 52—65), a palyavalasztasi tanacsadasrol (?5), a gyo-
gyitd pedagdgiardl (78, 7-—9), a szexudlis nevelésrdl (42; 73), az egyes
szervek gyakorlasarol (84) stb.

Mindezekbdl a nevelésrél vald felfogasat a kovetkezbkben kisé-
reljik meg Osszefoglalni: A nevelés kétségteleniil fejthet ki alakitd
hatasokat (23), ezek a hatiasok az egyén fejlodését szolgaljak. A fej-
16dés az altalanosbol halad a sajatos felé (22; 186), tehat végsé pon-
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ton az egyéniség kialakulasahoz vezet. Mind az egyén, mind a koz
érdekében a nevelésnek eld kell segitenie az egyéniség kialakuldsat
(75; 46), ami nem egyoldaliisagot jelent, hanem a sokfel¢ 4gazd lelki
mitkddéseknek az egyén hajlamainak megfelelé kozponttal bird szer-
kezetét (22; 186). A gyermek biologiai egység {46), akit a nevelésben
is egységnek kell felfogni (74, 45). Ehhez képest a nevelés egyes
agaiba tartozd eljarasok az arra tartozd Osszes tényezOkre igyekez-
zenek kihatni (29; 142) és tartsak szem el6tt a gyermek egész lelki és;
testi alkatat (74, 43). A nevelés alkalmazkodjék a gyermekl¢lektan
altal megallapitott tényekhez, ezekbdl kell levonni a gyermeknevelés
eljarasait, ez eljarasok tartalmat és modjait, mert a gyermeknek a
neveléssel szemben természeti joga, hogy az hozza, tehat koranak
szellemi mindségéhez ¢és-egyéni sajatsdgaihoz alkalmazkodjék (83;
413). A gyermeklélektani tények koziil legfontosabbak a fejlodés-
tényei. E tények egyéb utnnitatdsa szerint a nevelés eljarasainak a
nagy tarsadalom természetes hatasait kell utinozniok. Igy pl. az er-
kolcsi nevelés a nemzeti érzésbdl és a tarsadalmi erények gyakorlasa-
bol (31; 152 és 22; 190—191), az értelmi nevelés a tarsadalom foglal-
kozasaibdl induljon ki (22; 190 és 35, 52).

Ez a felfogas Nagy Laszlo miikddésének elsd idejében még mond-
hatni 0j volt Magyarorszagon. Uj volt az egyéniség apoldsa, mert
mint & maga is mondja, az iskolak csak atlagokat neveltek. Uj volt
a gyermeklélek szintetikus felfogasa, mert a nevelés kiillonb6z6é 4agai
a maguk kérdéseit a tobbiektdl -elszigetelve kezelték és a nevelés
egyes agairdl, melyek a gyermek egész nevelésének teljességéhez tar-
toznak, pl. az érzelmi nevelésr6l, nem is igen esett sz6. A gyermek-
tanulmany érvényesitése a nevelés elméleti és gyakorlati kérdéseiben
szintén 0j gondolat volt, valamint az értelmi és erkdlcsi nevelésnek
a gyakorlati tevékenységekkel valo Osszekottetése is. Kiilfoldon azon-
ban mar terjedni kezdett hasonld felfogds s wvaldszini, hogy Nagy
Laszlonak a nevelésr6l vald felfogasaban nagy része van a kiilfoldi.
nevelési aramlatoknak. Bar a tarsadalmi tevékenységeknek az isko-
lai tevékenységek programmjaul vald'kijelolésében rokon Dewey-val
(85; XV. és XVI. fej. 212—242), mégis bizonyosra vehetd, hogy ebben.
nem Dewey, hanem a német Arbeitsschule-k hatottak ra. Ha azon-
ban ezek elvét atvette is Nagy Laszlo, azt eredeti lélektani indoko-
lassal tamogatta (1. alkotd6 munka a Modszer c. fejezetben), vagyis
sajat lélektani kutatdsai adtak alapot hozzd. A gyermekegyénnek,
mint szellemi egységnek a felfogasa rokon az u. n. strukturpszicholo-
gia felfogésaval, mely az egyén lelki jelenségeinek Osszefliggésébol
akarja az egész egyént megérteni (86, 12), és a strukturpszichologia
térhoditasaval csak meger6sodott, de Nagy Laszlonak ez a felfogasa
mar legrégibb munkaiban is megnyilatkozik.

A nevelésre vonatkozo gondolatai azt mutatjak, hogy ebbeli
félfogasa egységes volt ugyan, de ez az egység nem a nevelés mivol-
tanak meggondolasabol, tehat a neveloi gondolkozasbol —szarmazott,
hanem a lélektani gondolkozdasbol, ha ennek targya a' gyermek, volt is.
Erre mutat az a tétele, hogy a gyermek bioldgiai egység. Ez a gondolat
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nem neveléstudomanyi értékeszmét fejez ki, hanem az egyén sajat
fenntartasara iranyuld céljait, melyek a biologia mellett a Iélektan
természettudomanyi  oldaldnak teszik elsddleges anyagit, nem a
neveléstudomanynak. Jollehet masiranyG meggondolasok is kozrejat-
szottak Nagy Laszlo felfogasanak kialakulasaban, amilyen pl. a nem-
zeti szempont az erkdlcsi nevelésben, mégis, a nevelésrél valdo gon-
dolkozasat altalaban egyoldalinak lehetne mondani, ha ugyan e gon-
dolkozasa a nevelés egész elméletét feldlelte volna. Azonban sohasem
akarta még csak ezt a latszatot sem kelteni és gondolkozasaban
inkdbb a nevelés gyakorlati oldaldra szoritkozott, illetéleg a gyakor-
lati eljarasok Ilélektani alapjait foglalta Ossze elméletté, de nem hir-
dette ennek a nevelés valamennyi kérdésére szo6lo altalanos érvényét.
Ez kovetkezett a gyermektanulméanyi alapvetéséb6l. A nevelés alta-
lanos elméletével csak annyiban foglalkozott, amennyi a gyakorlati
szemponthoz sziikséges volt, ennek alapja a gyermektanulmany, tehat
a nevelés altalanos elméletének egy része is a gyermektanulmanyra
tamaszkodik. Csak ennyit vallott és csak ennyit kovetelt a gyermek-
tanulmany részére a nevelés altalanos elméletébdl. Rendszeres neve-
léselméletet, de még mindenre kiterjedd nevel6i gondolkozast sem var-
hatott t6le senki, mert hiszen els6sorban pszichologus volt. Ugyan-
ugy, mint a vele rokon iranyu kiilfoldi kutatok, vallotta ugyan
pedagdgusnak is magat, hiszen a Iélektani kérdések mindig a hatas
szempontjabol is érdekelték, de ilyen mindségén tulnd a gyermek-
tanulmanyozé mivolta, mely kifejezést maga is leggyakrabban hasz-
nalta. Nagy Laszlonak a nevelést illetd felfogasabol kovetkezik. hogy
a neveléstudomany megujulasat a gyermektanulmany révén akarta
biztositani.

2. Ez a megallapitdis mar magaban foglalja felfogasat a'mevelés-
tudomany ¢és a gyermektanulmany viszonyarol. E felfogast kiilonben
egyenesen megvilagitjdk e viszonyra vonatkozd megjegyzései is. E
megjegyzések ily iranyd gondolkozasanak lesziirt eredménye és egy-
szersmind tiikr6z6dik benniik neveléstani vonatkozasu Iélektani mun-
kassdga is, mert ezt a munkdssagot azok az elvek vezették, melyek
a neveléstudomany ¢és a gyermektanulmdny viszonydra vonatkozd
felfogasabol folytak. Nagy Laszlo ezt a viszonyt Ugy hatidrozza meg,
hogy a gyermektanulmany a gyermek szellemi mindségére vonatkozo
tényeket bocsat a neveléstudomany rendelkezésére, amelyeket a neve-
léstudomany sajat szempontjai szerint hasznal fel (29, 20). igy az
anyaggylijtés egy részét elvégzi a neveléstudomany szamara. Eppen
ezt tizte ki a gyermektanulmany céljaul, nem pedig rendszerek épi-
tését. A tények mint adatok szerinte barmely iranya neveléstudo-
manyi felfogas keretébe beillesztheték s igy a gyermektanulmany-
tol nem rendszerek megdontése varhatd, hanem az, hogy a régi anyag
uj anyaggal cserélddik fel (71, 205). E tények azonban lehetnek olyan
horderejiiek, hogy a neveléstudomany alakulasat befolyasoljak s igy
a neveléstudomany fejlédésében, atalakulasaban nagy szereppel bir-
hatnak (29, 20). A nevelés céljat illetden a gyermektanulmany sze-
repe kétféle: egyrészt megvonja a kort, amin belil valamely cél ki-
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tlizhetd, vagyis megvizsgalja a célul kitlizott eszményt, hogy mennyi-
ben tarthaté elérhetének a gyermektanulmanyi tények alapjan. Mas-
részt a lélektani tények az egyénben bizonyos irdnyt ismertetnek fel,
ezt az iranyt pedig a belsd, természetes hatasok hatarozzak meg. A
nevelés mesterséges hatasainak — ha nem akar természetellenes
lenni — ezeket a természetes hatdsokat kell kovetniok. A gyermek-
tanulmany tehat nemcsak megvizsgalja a neveléstudomany altal ki-
tlizott nevelési célt, hanem a cél tartalmanak egy részét meg is hata-
rozhatja (22; 48—49). Nem mondja azonban ezzel természetesen azt,
hogy a gyermektanulmany a nevelés céljat ki is meriti. A gyermek-
tanulmany ténytudomany-voltdhoz képest tehat csak azt mutatja meg
foképen, hogy mivé lehet a gyermeket alakitani, nem pedig azt, hogy
mivé kell; igy megvonja a kort, amin belil az értéktudomany kittiz-
heti a célt. Ezzel a gyermektanulmany méghatdrozza a nevelés lehe-
toségeit is. A kozelebbi nevelési feladatok kitlizésében és a nevelés
anyagiban nagyobb szerepe van a gyermektanulmanynak, mint a cél
meghatarozasaban, a nevelés moddszerére nézve pedig csaknem kizaro-
lagosan dontd. Nagy Laszlonak a neveléstudomany és a gyermek-
tanulmany viszonyat illeto felfogisa szerint tehat a gyermektanul-
many legnagyobb meértékben a nevelés gyakorlatara hat, illetéleg az
ennek alapjaul szolgdlo elméletre és nem a nevelés dltalanos elméié?
teré (79; 211).

3. Ezekutan azt kell megvizsgalni, hogy mi hatdsa volt Nagy
Laszl6  gyermektanulmanyi munkassdganak a  neveléstudomanyra.
A megfigyelt jelenségeket két csoportra lehet osztani. Az egyik a
neveléstudomanyban mar érvényesiilt hatasokat foglalja magéban,
ez azt jelenti, hogy a mar el6bb is felhasznalt gyermeklélektani
anyagot a nevelés szempontjabol rendezte, illetéleg atdolgozta; ez
mar a neveléstudomanyban helyet foglalt eredmény. A masik cso-
port a neveléstudomanyra inditban hatd, a gyermektanulmanynak
még neveléstani kidolgozasara var6é tényeibdl all. E csoportokat az
alabbiakban egymas utan targyaljuk.

a) Nagy Laszl6 a gyermeklélektani tények alapjan mindenek-
el6tt meghatarozza a nevelés feladatait. E feladatokat a gyermekek
életkorara jellemzd szellemi mindségbdl vezeti le. Ez a kiilonbozd
korok szellemi alkata, melyeket Nagy Laszl6 [élektani szempontbol
ir le és pedig a maguk egységes mivoltaban. Ezekhez illeszti a nevelés
feladatait, melyek szintén egységet mutatnak és teljességet, ameny-
nyiben a gyermek korara jellemzO szellemi alkat minden vonatko-
zéasat felolelik, vagyis a nevelés értelmi, erkolesi és. testi dgdban a fel-
adatok minden korban masok, de egy ugyanazon életkorban egyet-
len irannya olvadnak 0Ossze, mely irany egy-egy életkorban magaban.
foglalja az 0Osszes neveld hatasokat. A nevelés olyan elméletének,
mely szerint a nevelés egy, csak a tevékenységei kiilonbozdk, tovabbi
differencialodasat jelenti Nagy Laszl6 munkaja, amivel a nevelés
egységének kovetelményét a kiilonbozé életkorokra nézve ezek zart
szellemi egységébdl vezeti le. Ezek az altala felvett zart szellemi egy-
ségek, amint mondtuk, az egyes életkorok szellemi alkatat jelentik.
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A lélek fejlodését tekintve nem zartak ezek, mert a fejlodésben
egyik egységbdl a masikig atmenet van, nem pedig hirtelen ugrés.
Azonban ezek az egységek nem idObeli szakaszt jelentenek, hanem
,bizonyos életkorok lelki miikddéseinek jellemzé egészét, tehat tipust,
mely ilyen értelemben mégis zart egység.

A tanterv és modszer meghatarozasaban Nagy Laszl6 ugyan-
ezeket a szellemi egységeket veszi alapul. Az érdeklédés jelenségeit
a gyermek szellemi sziikséglete jelének fogja fel. Az érdeklodés jelen-
ségeinek differencidlasaval, vagyis azzal, hogy a gyermeki érdek-
16dés tipikus formait allapitia meg, differencidlja a gyermek szel-
lemi sziikségleteit is. Az érdeklodés tipikus formdinak a fejlodés
rendjében vald keresésével pedig a gyermek szellemi sziikségleteinek
genetikai rendjét allapitjia meg. Ehhez illeszti a gyermek foglalkoz-
tatdsara szant anyagot és a foglalkoztatdas modjat. Annak a nevelési
elméiéinek, mely a nevelés altal a gyermek szellemi sziikségleteit
akarja kielégiteni, tovabbi kiépitését jelenti Nagy Ldszlonak a szel-
lemi sziikségletek differencidalasara vonatkozo munkdlata.

A zart szellemi egységeknek (az egyes életkorok szellemi alkata-
nak) a nevelés anyagdban vald érvényesitése azt eredményezte, hogy
ez a kiilonbozé korokra differencialt anyag egységes lett és az emberi
tevékenységeknek strukturalis formait olti fel, nem esik szét rész-
letekre, mint akkor, amikor az anyag meghatirozdsdban nem a lelki
alkat egysége, hanem kiilonb6zé ismeretek felvétele volt a szempont.
A modern tananyagban nem koncentracié szerepel, hanem a szerves
egészbdl valod kiindulas. Az a nevelési elmélet, mely ezt vallja, Nagy
Laszlonak koszonheti az elmélet tovabbfejlesztését abban az irdny-
ban, hogy felmutatta a lélektan segitségével a zart szellemi egysé-
geket, vagyis a kiilonbozé fejlodési  korok szerves egészet mutato
szellemi alkatdt, tehdat a nevelési elméletet a lélektan tényeivel meg-
erdsitette.

Nagy Laszlonak a moédszerre vonatkozd, mar emlitett kovetel-
ménye mellett, hogy t. i. a moddszer is a gyermek fejlédésében meg-
allapithaté valtozd szellemi alkatokhoz igazodjék, még egy elvé-
nek van a moddszerre kiilonds fontossaga. Ez az alkotdé munka elve.
Ennek az elvnek, mely az u. n. munkaiskoldk (nalunk az ,alkoto
munka iskolaja“, ahogy az Uj Iskolat nevezik) elméleti alapja, Nagy
Laszl6 1élektani alapot ad azzal a tanulmanyaval, mely a hatdsnak
s ezen beliil a nevel6 hatasnak az egyéni hajlamok rendszeréhez vald
viszonyat targyalja (35). Ez a lélektani magyarazat a dolgoztatd isko-
lak addigi elméletében azt a fejlédést mutatja, hogy ebben kiilonos
suly esik az egyéniségre, aminek az a nevelési kdvetkezménye, hogy
a kézi foglalkozasokat inkabb produktiv, mint reproduktiv munka-
nak fogja fel, hogy ilyen moédon az egyéniségnek tadgabb teret adjon.
Az akkori dolgoztatdé iskoldk kevésbbé valasztottak el a produktiv
munkat a reproduktiv munkatol, illetéleg inkdbb reproduktiv mun-
kaval foglalkoztattak. Nagy Laszlonak itt -vazolt torekvése megnyilat-
kozik az ,alkotd munka“ kifejezésben is, 6 és pedagdégus munka-
tarsai ,alkottatd” tanitasrol beszélnek és nemcsak egyszerlien a ,kézi
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munkat“ teszik az iskolai foglalkozasok kozpontjava. Nagy Ldszlo a
fentiek szerint tehat a munkdltato oktatis mozgalmanak lélektani
alapjat segit kiépiteni és ev.t a mozgalmat az egyéniség nevelése szem-
pontjanak bevitelével gazdagitja.

Végre az iskolak szervezetére vonatkozd elve is gyermeklélek-
tani alapokon nyugszik. A fejlédés rendjének altala felvett szellemi
tipusai azt kovetelik, hogy az iskolai nevelés iranyainak szétagazasa
csak a J4 éves ¢életkorban kovetkez-zék be., A fejlodéslélektani tipusok
tehat alapjat adjak annak az elgondolasnak ¢és a kiilfoldon érvény-
ben volt gyakorlatnak, mely a gyermekek nevelésében a 14 éves kor-
ig egységes alapokat ismer el. A 14 éven felili differencialasban
pedig Nagy. Laszlo6 hangsulyozta az egyéniség kdvetelményeinek
szempontjat, mely kiilf6ldon ugyan tobb helyen megvolt, de Magyar-
orszagon egészen figyelmen kiviill maradt. A kozépiskolaban Schneller
altal javasolt elagazas példaul egyaltalaban nem érvényesiilt (56).

Amiut az elébbiekbdl kitinik. Nagy Laszldé nevelési munkalatai
legnagyobbrészt  1élektani  kutatasainak  azokra az  eredményeire
tamaszkodnak, melyeket a fejlédési tipusok leirasa jelent. A fejlddési
tipusok kozépponti jelentdsége a munkassagdban és az ezekbdl folyd
nevelési kovetkezések bdsége indokolja, hogy ezekre Ilélektani szem-
pontbol — amennyire ez a nevelési szemponttal Osszetartozik — egy
tekintetet vessiink.

Nagy Laszlo fejlodéstani tipusai a teljesség tendencidjat mutat-
jak, vagyis olyan torekvés latszik megalkotasukban, hogy az Gsszes
lelki- miikodéseket magukban foglaljak, illetdleg ezek beldlik leve-
zethetok legyenek. Ilyen tipusokhoz tgy jutott, hogy egy lelki jelen-
ségb6l, mely az egyén lelki életében kozépponti szereppel latszott
birni, magyarazta a tobbi lelki jelenséget, illetéleg a kozépponti sze-
reppel bird lelki jeleuséggel viszonyba hozta a tobbi jelenséget.
Ez a lelki jelenség az érdeklodés. Ilyen viszonyban van pl. az objek-
tiv érdeklédés és a passziv figyelem. A gyermeki érdeklédés iranya
az egyes ¢életkorokban valtozik. Az érdeklddésnek a kiillonb6zo élet-
korokban wvalé kiillonbdzo alakuldsa adja meg az illetd ¢életkornak
lélektani jellegét. Az érdeklédés ily alakuldsanak leirasaval rajzolta
meg a fejlodési tipusokat. Fejlédési tipusokat eldtte is kutattak, de
azok nem a lelki mikddések Osszességére, hanem csak egyes tevékeny-
ségekre vonatkoztak, pl., ilyenek a tér-, szam- stb. képzetek fejlédésé-
nek tipusai. Arra is torténtek kisérletek, hogy az egyes tevékeny-
ségek Osszetevése révén alakuljanak ki kiilonb6z6 1élektani tipusok
(psychogramm). Nagy Laszl6 munkassaga e két iranyt egyesiti, a fej-
16désnek mindenoldalu tipusait allitja fel. Ez a I1élektan nyeresége
elészor targyi szempontbol, mert azt a lélektani rendszert tdmogatja,
mely alaklélektan néven valt ismeretessé, masodszor nyeresége mod-
szertani szempontbol, mert az alaklélektan modszerének kiépitését
jelenti a gyermeklélektan teriiletén. Az alaklélektan a lelki jelen-
ségeket egypashoz.. vald viszonylatukban és egymasra vald hatasuk-
ban mutatja, Nagy Laszl6 tipusai is ilyen szerves Osszefiiggést mutat-
nak. A mostandban nagy erdvel eldretdrd alaklélektan szempontjai
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éppen ilyen szerves tipusok felallitasara vezettek (86), de abban az
idében, mikor & a fejlodéstani tipusokat felallitotta, tehat 1908 tajan,
a lélektannak ez a szellemtudoményi irdnya még nem volt ismeretes,
tehat az 6 munkdja egészen Onallonak mondhaté. Az alaklélektan
egyik ismert tipuscsoportja (Spranger-¢) a kifejlett ember valtozatait
mutatja, vagyis a tobb kozds vonassal bird v. hasonld egyéniségek
csoportjait. Nagy Laszlo a fejlédés folyamataban mutatkozd csoport-
valtozatokat kutatja, mely csoportokat, nem hasonlé egyéniségek, ha-
nem a kiilonféle fejlodési fokok képviselik. Itt kapcsolodik tipus-
tana a neveléssel. Spranger tipusai tovabbé idedlis tipusok, ami azzal
fligg 0Ossze, hogy a szellemi tudomany inkabb deduktiv modszerét
hasznélta. Nagy Laszl6 tipusai redlisak, a tapasztalatbol elvontak,
ami annak eredménye, hogy a természettudomany induktiv modszeré-
vél dolgozott, melyet szintézisbe olvasztott az alaklélektan modszeré-
vel. Ha nem oldotta is meg a fejlodési tipustan kérdését olyan kiele-
gitéen, mini ahogy kritikusai allitiak, mégis elobbrevitte a gyermek-
lélektannak ezt az dgat és ezért nevezetes a munkdassaga. Az érdeklos-
désre vonatkozo kutatasainak is a fejlédési tipustan felallitasaban van
a legfobb jelentosége, nem annyira e jelenség kimerité leirasaban.
Az érdeklodés jelenségében azt a hétteret taldlta meg, amibél gyér-
mektipusokat alkothatott. Modszertani szempontbol pedig az érdek-
lédés  kutatasanak abban van a jelentésége, hogy a lelki egységhez
valamely kézponti természetii lelki miikédés révén probal — hozza-
férkézni. A fejlodési tipusoknak Nagy Laszld6 munkassagaban nagy
a jelentdségiik, mert ezekbdl vezeti le a nevelés feladatait, anya-
gat stb.

Kérdés ezekutdn az, hogy jogosult volt-e ezekbdl a fejlodési
tipusokbol oly messzemend nevelési kovetkezéseket vonni. Ennek
tisztazasa céljabol hasonlitsuk Ossze Decroly-nak a gyermek iskolai
nevelésére vonatkozo tervét (8?) Nagy Laszlo tervével. Mindjart
szembetlinik, hogy Decroly kitlizi a nevelés céljat és pedig a gyer-
meknek az életre valo eldkészitése gondolatabol indul ki. Ezért a
gyermekkel az ¢letet akarja megismertetni az egyén ¢€s a tarsadalmi
kozosség szempontjabol. Ebbol folynak a feladatok, melyeket hozza-
illeszt a gyermek szellemi mindségéhez, tehat a benne 1évo valdsag-
hoz. Nagy Laszl6 a feladatok felallitdisaban ebbdl a valosagbol indul
ki, vagyis a Iélektani tényekbdl és erre épiti a nevelés gyakorlati
rendszerét. Decroly a nevelésnek altala kitizott (filozofiai tartalmi)
céljabol egyenesen vezeti le a nevelés tartalmat és ezt hozzailleszti
a gyermek lelki alkatdhoz, Nagy Laszl6 a nevelés tartalmat a gyer-
mek lelki alkatabol vezeti le és ezt hozzdilleszti a nevelésnek mas
altal meghatarozott céljahoz. Eszerint Decroly kiinduldsa nevelési,
Nagy Laszloé Iélektani természet. A kiilsé hatasok alakitdé erejét
elismerve nyilvanvalo, hogy e hatasoknak egy nevelési eszménybdl
kell folyniok, egy értékeszmébdl, hogy beldlilk nevelés legyen. A
hatasok nem folyhatnak lélektani valosagbol, barmennyire is szik-
séges, hogy ezt szambavegyék. Nem dllhat meg tehat Nagy LdszIlo
fejlédéstana ugy, mint amely egyediil ad alapot a nevelés tartalma-
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nak, de szolgdlatot tett a neveléstudomanynak abban a tekintetben,
hogy leirta a fejlédés tipusait s ezzel felhivta a figyelmet arra, hogy
a neveléesnek minden dgdban és eljarasaban ezeket a tipusokat tekin-
tetbe kell venni.

A fejlédési tipustan mellett a nevelésnek sziiksége van az egyéni
érdeklddés fejlodésének leirdsara. Nagy Laszld6 — taldan mert éppen
tipusok alkotdsa volt fégondja — a Iélektannak ezzel az agaval
kevésbbé foglalkozik, mint a tipologiaval. Az érdeklodésrél irott
tanulmanyaban tett ugyan kisérletet egy gyermek egyéni érdeklddése
fejlodésének leirdsaval, de altaldban az egyénre vonatkozé tények
tekintetében nem fejt ki oly jelentés munkdssagot, mint a tipusok
felkutatasaban. Viszont a nevelésben, nevelési elvei kozott, az egyéni-
ség fejlodésének  biztositdsa egyike a  legnagyobb  hangsullyal
vallott elveinek. Ilyen pl. az alkot6 munka, az érdekl6dés egyéni
iranyainak 4polasa stb. Lépten-nyomon hangstlyozza az egyéniség
jogait, de ennek az elvnek — mas elveitdl eltéréen — Ilélektani alapot
alig adott, illet6leg a Ilélektani alap itt csak 4altalanos és nem diffe-
rencidlt, mint mas elveinél. Azért az egyéni nevelésnek altala hangoz-
tatott elvei nem birnak oly szilard alappal, mint a tipusokhoz alkal-
mazott nevelés elvei. Az egyéni nevelés elvei inkabb az akkori reform-
mozgalmakbol keriiltek Nagy Laszlo elvei kozé, nem annyira sajat
kutatasaibol. Ez kiilonben az egyetlen pont, ahol Nagy Laszld elveket
vett at, mert inkdbb éppen az jellemz6 munkassagara, hogy elveket
tények alapjan Allitott fel, a tényeket pedig sajat vizsgalataibol
nyerte.

b) Eredményeinek masik csoportjat azok a Iélektani tények
alkotjak, melyeknek nevelési kovetkezéseit 6 nem dolgozta ki ugyan,
illetéleg nem vitte at a neveléstudomany teriiletére, de e tények arra
inditéan hathatnak. Itt ismét két csoport kinalkozik, egyik azokat a
tényeket foglalja magaban, melyek nevelési kovetkezéseit ha nem
dolgozta is ki, de wutalt rajuk, masik azokat, melyek tisztan Ilélek-
tani mivoltukban maradtak meg, de bel6lik nevelési kovetkezések
vonhatok. Mind a két csoportba tartozd tények a neveléstudomany
leird részében érvényesitheték, csak azutdn, ha a nevelés szempont-
jabél mar fel vannak dolgozva, keriilnek esetleg a neveléstudomany
elvi részébe.

Az els6 csoportba tartozik a neveld hatdsok értékének tisztazésa
a szellemi fejlodésre. Nagy Laszlo Siern konvergencia-torvényét
tovabb fejleszti abban az iranyban, hogy a szdndékos nevelé hata-
sokat szétvdlasztotta magasabb- és alacsonyabbrendii értelmi miiko-
dések és erkélcsi érzelmek- szempontjabol. Ezeknek a neveléssel valo
kapcsolatara utal, de ezt nem dolgozza ki. Ugyanide tartoznak mun-
kai kozill a mnagyrészben lélektani részletkérdésekkel foglalkozo dol-
gozatai, ezekben mondhatni mindig utal a tdargy nevelési kapcsolatara
és pedig legtobbszor neveléstani kapcsolatra, minthogy ezek legtobb-
szor a nevelés gyakorlatara jelentések. Ilyenek példaul a gyermek-
rajzok 1élektani tanulsdgai, melyek kidolgozdsa a neveléstanba vag,
vagy a gyermekek szellemi munkabirdsdra vonatkozd vizsgalatanak
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beszamoldja, melyben szintén nevelési kérdést vet fel (az iskolai
munkaidd beosztasa).

A masik csoportba tartoznak azok a nagyrészt az érdeklddés
vizsgalatabol nyert tények, melyekbdl ugyan részben maga is vont
nevelési kovetkezéseket, de ezekbdl mas irdnya tanulsagok is szar-
mazhatnak, amikkel 6 nem foglalkozott. Ilyenek példaul az érdek-
16désnek a szellemi fejlédésre vonatkozd tényei. Ezek azt mutatjak
ki, hogy milyen gyarapodds szarmazik az érdeklédés szellemi moz-
galmassagabdl az egyén szellemi fejlddésére. Ez a gondolat azt a
kérdést veti fel, hogy mi szarmazik az érdekl6désbdl, nem pedig azt,
hogy mi okozza az érdeklédést, tehat a nevelést kiilonosebben ér-
dekli, az utobbi kérdés pedig inkabb a lélektanba vag. Nagy Laszlo
szempontja ebben az értelemben inkdbb nevelési szempont, ezt azon-
bar. nem fejtette ki és a neveléstudomanyra var annak kidolgozasa,
hogy az érdeklodés kiilonbozé eredeti iranyai a gyermekben a fejlo-
dés egyazon fokan milyen szellemi alkatok kialakuldsara vezetnek. —
Kiilonds jelentdséget nyerne ez a serdillés iddszaka utan, amikor az
egyéni iranyok hatarozottabban valnak szét. Masik ténycsoport, mely
a nevelés szempontjabol kidolgozasra var, az ¢érdeklodés motivumai-
nak vizsgdldsabol szarmazott. Itt mar az érdeklédés 1étrejottének
okair6l van sz6, ami azonban szintén érdekli a neveléstant, mert a
motivumok vizsgalasabol nyert lélektani eredmények a nevelés elja-
rasainak meghatdarozdasdara, tehdt a neveléstanra szintén termékenyek
lehetnek.

Nagy Laszl6 miikddésének jelentGségét az altalanos nevelés-
tudomanyra ugy foglalnék 0ssze, hogy J a neveléstudomany leiro
részét a gyermeklélektan tényeivel gazdagitotta, mely tényeknek a
nevelés szempontjabol valo kidolgozdasa a nevelés dltalanos elméle-
tének, de kiilonosen a gyakorlati eljarasok alapjaul szolgalo elmé-
letnek kiépitéséhez jarul hozza: E tények legnagyobb része Ossze-
tartozik és egy fejlodési tipustant alkot, mely részben uj szempon-
tokat hoz a nevelésbe, részben- a meglévé pedagogiai mozgalmak és
aramlatok eszméinek lélektani indokolasat adja.

4. Hatra van még, hogy Nagy Laszl6 miikodésének jelentOségét
a hazai neveléstudomany szempontjabol vizsgaljuk. Erre is all, amit
altalaban Nagy Laszlo jelent6ségének tartunk az altalanos nevelés-
tudomanyra nézve. Emellett azonban még egyéb, a hazai nevelés-
tudomanyt és nevelésiigyet sajatosan érintd mozzanatot is tekintetbe
kell venni. Nagy Laszlo jelentdésége a neveléstudomanyra vonatko-
z6an, amint fentebb mondottuk, a neveléstanban van, vagyis a nevelés
gyakorlati eljarasainak elméleti alapjaban, tehat a nevelés gyakor-
latat illeti. A nevelés iskolai gyakorlata Magyarorszagon Nagy Laszlo
idejében elmaradt a kiilfoldon végbement fejlodéstdl. Hol van
Magyarorszagon 1889-ben olyan iskola, mint Abbotsholme, mely az
iskolai gyakorlatnak akkor egészen 1j alakjat kezdeményezte azzal,
hogy kiment a természetbe és a természettel valo kozeli érintkezés-
bol vette tanulmanya anyagat, vagy az angol kezdeményezés vissz-
hangjaképeii keletkezett hasonld torekvésti kontinentalis iskolak? A
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magyar kozoktatds kozponti szervezete nem volt alkalmas kisérlete-
zésre ¢s maganiskoldk pedig nem probalkoztak 1jitasokkal. Az
Abbotsholme-i reformirdnyt masok valtottdk fel, wjabb és 1jabb
modokon igyekeztek a kor nevelési eszményeit megvaldsitani, de
Magyarorszagon e kisérletezések nyomat sem talaljuk. Ezek ismer-
tetése A Gyermek-ben indul meg s igy az iskolai gyakorlat kiilfoldi
reformiranyai A Gyermek kozvetitésével keriilnek Magyarorszagra.

Nagy Laszlo iskolaujitdé torekvése azonban tobbet tett, mint
csupan kozvetitette a kiilfoldi reformmozgalmakat Magyarorszagra.
Ennél fontosabb, az Uj Iskola felallitisa és miikddése. Ebben termé-
szetesen nagyobb rész illeti Nagy Laszl6 munkatarsait: az iskola
alapito-igazgatdjat ¢és tantestiiletét. De az iskola miikodésének alap-
jat Nagy Léaszlo adja meg fejlédéstani rendszerével, amint Domokos
Laszloné irja: ,A magyar talajbol kinstt ,Uj Iskola“-nak biztos
tudomanyos ¢és nemzeti jelleget a magyar kutatonak, Nagy Laszlo-
nak érdeklddés-fejlédéstana adott (88; 7). Eppen ez a nemzeti jelleg
teszi az Uj Iskolat kiilonosen jelentékennyé a magyar, iskolaujitas
torténetében. Ez a jelleg a kutatds eredetiségébdl szarmazik, abbol,
hogy vizsgalatait Nagy Laszl6 magyar gyermekanyagon végezte. Az
iskola tudomanyos alapjanak eredetisége viszont a kiilfold szem-
pontjabol is jelentds korlilmény. Lélektani kiinduldas, vagy mas
tudomanyos alapvetés a kiilfoldi reformiskoldkndl sem mindig for-
dul eld. Legtobbszor a megérzett nevelési sziikségletek hoztak ezeket
létre, anélkiil, hogy Iélektani, vagy mas tudomanyos vizsgalodas
ezeket megelozte volna. Kétszeresen figyelemremélté tehat, hogy
egy magyar kisérleti iskolanak ilyen alapvetése is volt, amikor
a gyermeklélektant akkoriban oly kevéss¢ miiveltétk Magyarorszagon.
Az eredeti, alap mellett kiilfoldi elvek és gyakorlatok is atkeriiltek
az Uj Iskoldba vagy eredeti alakjukban, vagy modositva. Ez ter-
mészetes volt, mert kiilfoldi iskolaujitd aramlatok kiprobalasara az
Uj Iskola hivatottnak, s6t kotelezettnek érezte magat. Mindamellett
az Uj Iskola megtartotta az Ujitisban valo eredetiségét. Ennek az
iskolanak elvi alapjai teremtddtek meg Nagy Laszl6 és a tantestiilet
.munkéja altal s az iskola sohasem volt fdegen mintdknak masolata
vagy modositasa. Az Uj Iskola miikodésének méltatasa nem tartozik
jelen tanulmany korébe, ez érdekes” fejezete lesz a magyar nevelési
kisérletek torténetének; azért az iskolaval, magéval, érdemben nem
foglalkozunk. Az Uj Iskoldnak csak az az oldala érinti targyunkat,
mely Nagy Laszloval kapcsolatban volt. Ebbdl a kapcsolatbol folyik
Nagy Laszlonak a magyar iskolagjitdsban vald szerepe, ez pedig a
'magyar neveléstudomany korébe tartozik. A4 magyar neveléstudo-
many tehat egy. kisérleti iskola létrejottét koszoni Nagy Laszlonak.
illetoleg azt, hogy a magyar kisérletnek eredeti jelleget adott sajat
kutatdsai alapjan felallitott lélektani alapvetéssel.

Az iskolai nevelés egy-egy kisérletének vagy az a hatdsa, hogy
ujabb ¢és tujabb kisérletez6 iskolak keletkeznek, vagy az, hogy a
kisérlet eredménye atmegy egy egész iskolai szervezetbe. Az Uj
Iskola nyomaban alig keletkezett egy-egy kisérletez6 iskola, aminek
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oka abban lehet, hogy Magyarorszagon altalaban kevés a magan-
iskola, mely szabadon kisérletezhet. Ami pedig az Uj Iskolanak egy
iskolai szervezetre, tehdt a magyar allami iskoldkra valé hatdsat
illeti, ilyent nem tudunk kimutatni az 1925. évi Uj tanterv Ujitasai
mellett sem. Ha nemcsak az Uj Iskola, de Nagy Lészlo egész miiko-
désének hatasat nézziik az iskola koOzszervezetének alakuldsara, akkor
sem latunk hatast az elemi iskoldkban, hol pedig Nagy Laszlo gyer-
meklélektani eredményeit kiillondsen oOhajtotta érvényesiteni. A nép-
iskola legujabbkeletli 8 osztalyos szervezetében sem latszik ez a
hatas, mert ez kiilonben, a 8 osztdlyos szervezeten kivill nem mutat
hasonlésagot Nagy Laszlo elgondolasaval. Hatas legfeljebb helyenként
a tanitoképzokben latszik, hol a Iélektan tanitdsa egyidoben a Ilélek-
tannak nagy port felvert eredményei szerint igazodik.

Ha Nagy Laszlo hatdsa nem latszik is meg oly mértékben a koz-
oktatds intézményein, mint ahogy azt varni lehetne, annal nagyobb
a hatdsa a gyermektanulmany hazai mivelésében. Itt a Magyar Gyer-
mektanulmanyi Tarsasagban vitt vezeté szerepére gondolunk. Az &
munkassdga nyoman ¢és iranyitdsa mellett szamosan munkalkodtak
a gyermektanulmany egy-egy kérdésén. A Tarsasag egyiittes munkai
mellett, (amilyenek pl. a habort hatasanak vizsgalata az ifjak er-
kolcsi fejlodésére vagy az érdeklédés vizsgalata) egyesek sajat téma-
koriiket munkaltdk. A Tarsasag munkassaganak tiikre A Gyermek c.
folyoirat, melyet Nagy Laszlo szerkesztett. Ez kiillonboz6 rovataival
a gyermektanulmany minden vonatkozasa irant érdeklodést keltett és
kutatd munkéra 0sztonzott nemcsak éppen neveléssel foglalkozd egyé-
ni neket is. Ily mddon, a gyermeknek kiilonbozé szempontokbol vald
(pl. szocidlis, higiénia stb.) vizsgdlatdbol szamos tanulmany kelet-
kezik.

Nagy Laszlo hatasa tehat a hazai neveléstudomanyra az Aaltala-
nos neveléstudomany nyereségei mellett abban latszik, hogy az iskolai
nevelés gyakorlataban valo kisérletezést eldsegitette, annak lélektani
alapot adott, de legfoképen, hogy a gyermektanulmanynak, mely a
neveléstudomany egyik alapvetése, miivelésére Magyarorszagon alkal-
mat szerzett, példdjaval e tudomany miiveldit munkdra serkentette,
munkdassagukat szervezte és annak iranyt adott. Nagy Ldszlo koriil
olyan ~munkakézosség alakult ki, mely figyelemremélto a magyar
tudomanyossag torténetében.

Nagy Laszl6 az els6 gyermektanulmanyi értekezleten a Tarsasag
munkdja elé nemzeti feladatot tlizott: ,,Az a feladat all el6ttiink,
hogy nevelési szervezetink ¢és irodalmunk fajanak gyokérszalait- las-
sankint kihtuzogassuk az idegen talajbol, amelybe most hatalmas
agakkal kapaszkodik és atiiltetgessiik a nemzeti talajba“ (1/;, 196—
197). Nagy Laszlo ebbdl a feladatbol elvégezte a maga részét.
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E tanulmény targyan kiviil 4ll annak a hatdsnak targyalésa,
amely Nagy Laszlo inditdsabol a Magyar Gyermektanulmanyi Téar-
sasag miikodésébdl és a Gyermek megjelenésébdl a tarsadalom szé-
lesebb rétegeire szarmazott. A tanulmany nem foglalkozik tehat
azzal, mi hatast tett a Nagy Laszl6 vezetése alatt miikodd gyermek-
tanulmanyozok munkéaja a nevelésr6l valé magyar kozfelfogas ala-
kulasara, sem pedig a gyermektanulmanyozok szandékos tanitd
torekvéseivel, igy a nagykozonség szdmara rendezett el6adasokkal
€s a sziilok, kilondsen az anyak szamara rendezett tanfolyamokkal
sem. Ezek még feldolgozasra varnak.

Nagy Laszl6 munkassdganak értékelésében a neveléstudomany
mellett kiilondsen nagy szerep jut a lélektannak; ez nevelési elveinek
Iélektani alapjait, elvonatkoztatva az elvekt6l, sajat szempontjaibol
kiindulva és azok tudomanyos értékét sajat mértékei szerint allapitja
meg.
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Als FEinleitung bringt die Studie die Geschichte Ladislaus Nagys
Tatigkeit und bezeichnet das Verhdltnis der padagogischen und psy-
chologischen Gesichtspunkte wahrend dieser ganzen Tatigkeit. Aus
seinem Interess¢ fiir die allgemeinen padagogischen Fragen ent-
springt seine Beschaftigung mit Kinderforschung und obwohl er bei
jeder Frage die padagogischen Beziehungen bériicksichtigt, treten die
psychologischen  Gesichtspunkte in den Vordérgrund. Wichtigste
Stationen seiner Wirksamkeit: (1907) Griindung der Ungarischen Ge-
sellschaft fir Kinderforschung; Verdffentlichung der Studie {iber
das Interess¢ des Kindes; (1913) Erster Ungarischer Kongrefi fiir-
Kinderforschung (mit dem Programm des Schaffensunterrichts):
(1915) Entstehung der Neuen Schule auf Grund seiner psycholo-
gischen Untersiichungen und (1925) KongreB zur Forderung begab-
ter Kinder.

Die Studie teilt Ladislaus Nagys padagogische Ergebnisse in zwei
Gruppén: Feststellung von Tatsachen und Aufstellung von Normen.

A. Deskriptioer Teil. (Tatsachen).

Die Beschreibung der Entwicklung des Interesses und seiner
Motive zeigt gleichzeitig seine Wirkung auf die geistige Entwicklung
sowohl in Hinsicht des Intellekts als auch des Willens. Hauptsache ist
die Frage: inwiefern das Interessé die Entstehung der objektiven
Anschauungen, der logischen Denktatigkeit und der WillensbewuBt-
heit beeinfluBt. Ladislaus Nagys erschopfende Analyse iber den
EinfluB, den das Interessé ausiibt, einerseits durch die einzelnen
Stufen seines Entwicklungsganges, andererseits durch seine Motive,
bedeutet einen entschiedenen Fortschritt in dieser Fragestellung. Da-
durch beweist er auch theoretisch den aus der Erfahrung bereits
bekannten Zusammenhang, der zwischen Interessé und geistigem
Habitus des Einzelnen besteht. Aus dem Hinweis auf diese Funktion
des Interesses folgt zugleich die Erkenntnis, daB die geistige Ent-
wicklung, da sie doch durch das Interessé, u. z. durch ein immer
iudividuell gepragtes Interessé, weithin bestimmt wird, selbst ein
individuell bedingter Vorgang ist und als solcher die Erziehung vor
die Losung individueller Aufgaben stellt.

Wichtig in N.-s Tatigkeit sind die Typen, die er aufstellt. Es
filhrten vor allém seine Untersiichungen iiber das Wesen des Interes-
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ses zur Aufstellung verschiedener Typen. Diese Untersuchungen er-
strecken sich auf das Formaié und ergeben als Resultat die Entwick-
lungsstufen des Interesses. Diese Stufen entsprechen zugleich den
einzelnen Momenten in der geistigen Entwicklung, so dafi die Stu-
fenfolge in der Entwicklung des Interesses auch die charakteri-
stischen Phasen, d. h. die Typen der geistigen Entwicklung des Kin-
des aufzeigt. Sinnliche, subjektive, objektive, stete und logische Form
des Interesses bilden die einzelnen Typen. Doch nicht alléin die
Frage nach dem Interessé, das im Zentrum des geistigen Lebens
steht, sondern auch die Frage nach den geistigen Féhigkeiten fiihrt
ihn zu einer Typologie. So z. B. das zeichnerische Talent. Als Typen
fungieren weiterhin auch die von ihm bezeichneten moralischen
Entwicklungsstufen des Kindes. Neben diesen psychologischen, die
verschiedenen  Entwicklungsstufen bezeichnenden Typen, gibt er
auch die Direktive zur Aufstellung einer Typologie auf Grund der
erzieherischen Tatsachen, z. B. die Mentalitat der Schiiler in den ver-
schiedenen Schulgattungen.

In seinen Untersuchungen {ber die natiirlichen Grenzen der
geistigen Entwicklung beniitzte N. Zeichnungen von Kiadern und von
ungebildeten Erwachsenen und stellte so fest, dafi die Zeichnungen
der letzteren in ihrem Niveau mit den Zeichnungen von 8—10 Jahre
altén Kindern iibereinstimmen, woraus er die Ubereinstimmung dieser
zwei geistigen Entwicklungsstufen feststellt. Was nun Moglichkeit und
Wert der kiinstlichen Beeinflussung des geistigen Entwicklungsgan-
ges betrifft, kommt er zum Resultat, daR der methodische Unter-
richt auf die hohere geistige Tatigkeit in den hoheren Schulen
einen'ausschlaggebenden, in den Volksschulen aber nur einen gerin-
gen EinfluB hat. In der moralischen Welt ist laut semen Unter-
suchungen der Wert der kiinstlichen Beeinflussung der Schule nicht
so bedeutend wie in der Entwicklung des Intellekts. Die Frage nach
der Béschaffenheit der entwicklungsfordernden kiinstlichen Einfliissé
fihrt zur doppelten -Erkenntnis, dafi je mehr der erzieherische Ein-
flufi einer gewissen individuellen Neigung entgegenkommt und je
verschiedenere Neigungen er in seinen Wirkungskreis zieht, desto
cher dient und fordert er die Entwicklung selbst.

Aufier diesen zur theoretischen Begriindung der Erziehungs-
wissenschaft notwendigen psychologischen Tatsachen, stellt N. durch
seine Untersuchungen iiber die Motive des Interesses auch die in der
erzieherischen Arbeit anwendbaren Tatsachen fest. Solche Motive
sind: sinnliche Wahrnehmung, korperliche Gefiihle, asthetisches Ver-
mogen, sympathetisches Interessé, sozialer Sinn, Vorstellungsinhalt,
Wirksamkeit, Habgier. Diese Studie erstreckt sich aiif die moglichen
padagogischen Ergebnisse, die aus der Erkenntnis dieser Motive ge-
wonnen werden, wie z. B. die Forderung, das durch sinnliche Wahr-
nehmung erweckte Interessé der blofien Veranschaulichung vorzu-
ziehen.
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B. Normativer Teil. (Normen).

Zwar tibernimmt L. Nagy die padagogische Zielsetzung von
der Erziehungswissenschaft, doch bestimmt er die ndheren Ziele,
d. h. die padagogischeh Aufgaben von dem Standpunkt der
positivistiseh-beschreibenden  Kinderforschung. Dementsprechend sind
cliese Aufgaben nicht von deh Prinzipien der Erziechungswissen-
schaft, sondern von den psychologischen Tatsachen der kindlichen
Welt aus bedingt. Auf die typischen Unterschiede, d. h. auf die
geistige Struktur der einzelnen Perioden im Kindes- und Jugendalter
sind die typischen Aufgaben der intellektuellen und moralischen Er-
ziehung aufzubauen, wogegen die individuelle Beschaffenheit des
Kindes auf die Notwendigkeit individuell bedingter Aufgaben weist.

Fir die unter dem Protektorat der Ungarischen Gesellschaft
fir Kinderforschung entstandenen Neuen Schule arbeitete Nagy einen
eigenen Lehrplan aus, der, verglichen mit dem damaligen offiziellen
Volksschullehrplan, die Verwirklichung seiner im Vorwort zur Di-
daktik und auch sonst verkiindeten Prinzipien bedeutet. Da ist vor
allém die Forderung, daP. man sowohl den Lehrstoff als auch die
padagogischen Aufgaben dem Entwicklungsgang des Kindes anpasse
und dadurch der, der typischen Struktur und dem Interessé¢ des
Schiilers entsprechende Stoff in den Lehrplan aufgenommen werde.
Da ihm der Lehrstoff als Mittel der Personlichkeitsentwicklung gilt,
wahlt er ihn so aus, dafi er durch ihn auf das ganze Kind wirke:
d. h. er schafft die Moglichkeit dazu, dafi die Kenntnisse verbunden
zu organischem Ganzén erworben werden. Die Forderung der An-
passung an die geistigen Bediirfnisse des Kindes erhebt neuerdings
auch Claparéde. Doch fiir die ungarische Erziehungswissenschaft ist
Nagys Lehrplan besonders wichtig, denn er .arbeitete als Erster nicht
nur auf Grund der allgemeinen Ergebnisse der Kinderpsychologie,
sondern mit dem an ungarischen Kindern gewonnenen Matéridi.

Durch den Vergleich seines Lehrplanes mit dem damaligen
offiziellen erhellen sich auch seine methodischen Neuerungen. All-
gemeine Prinzipien, wie z. B. auch die freie Betatigung des Schiilers,
ruhen allé auf kinderpsychologischer Einsicht. In der Aufarbeitung
des Stoffes ist die fiir ihn charakteristische Methode der Arbeits-
unterricht, der in seiner Konzeption produktiv und weitgehend mit
Hand-Arbeit verbunden sein miisse..Wie fiir den Stoffwahl, so ist es
auch fiir seine Methode charakteristisch, dafi er die einzelnen Kennt-
nisse organisch verbunden erwerben lafit, d. h. in der Aufarbeitung
éines gewissen Stoffgebietes stets von dem ganzen Fragenkomplex
ausgeht. So ist der Lernstoff in der 7—38. Klasse der Mensch und
aus diesem zentralen Stoff entwickeln sich die einzelnen Lehrfacher
wie Geographie, Naturgeschichte, Zeichnen etc..

Selbst die Methode der moralischen und kdorperlichen Erzie-
hung begriindet er durch die Ergebnisse der Kinderpsychologie.
4mmerhin pafit er die Methode auch der Individualitat und dem
Typus an, doch ist der Typus selbst entwicklungsgeinafi bedingt. Da
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er im Unterricht von den. groRen Zusammenhangen ausgeht, laiit er
aufier der rein intellektuellen Arbeit auch gefiihlsmaBige und mora-
lische Beziehungen gelten und verbindet dadurch die Methoden der
intellektuellen und moralischen Erzichung, so daB die Forderung
des Einwirkens auf die Totalitait des Kindes auch in dér Metliode
beriicksichtigt wird. Nagys Reformbestrebungen sind zum groBten
Teil Resultate seiner eigenen Studien, oder belegt er sie wenigstens
mit diesen, falls es-sich um fremde Reformideen handelt. Neben den
bisherigen logischen und allgemein-psychologischen Einsichten wird
durch Nagy in die Methode der Erziehung auch der spezielle Ge-
sichtspunkt der Kinderpsychologiec mit einbezogen. Auf der hdheren
Stufe der Schulausbildung, im Unterricht der Lehrerseminare,
schlagt er auch eine Erneuerung der Methode, u. z. der Methode des
P~ychologieunterrichts vor. Die Reform dieser Methode begriindet
er aber-nicht mehr durch Kirider.psychologie, sondern sie erfolgt aus
der Natur des Unterrichtsstoffes, d. h. aus dem damaligen Stand
der Psychologie .als Wissenschaft und ist als6 kein psychologisch
begriindeter, sondern ein auf padagogischer Erwagung ruhender
Vorschlag. Fiir die Methode des Hilfsunterrichts dagegen schopft er
die Direktiven wieder aus der Kinderpsychologie.

Die Schulorganisation sollte seines Erachtens auch auf die
Kinderpsychologie basiert werden. Er verwirft- die-bestehende Form
der Schulorganisation, wo bereits im 10. Lebensjahr eine Speziali-
sierung in der Erziehung beginnt und begriindet'dies.dam.it, daB die
Entwicklung im ersten und zweiten Kindesalter, ganz bis zur Zeit
der Pubertat, viel eher typisch als individuell ist. Daher fordert er
eine einheitliche 8-klassige Elementarschule (die damals noch nicht
bestand), darauf baut er ¢ die Fortbildungs, und hoéhere Schule, die
teils aus individuell psychologischeni teils aus stofflich-padagogischen
Grundén sich noch in verschiedene Richtungen spalten; er ist sogar
fiir die Tndividualisierung einzelner Schulen.

Im Interessé sieht er eine Erscheinung, die in sich besteht,
Selbstzweck ist, die geistige Entwicklung. unmittelbar, durch seine
eigenen Ziele fordert und sich selbst das Matériai schafft. Solche Auf-
fassung des Interesses stellt auch die Erziehung vor neue Aufgaben,
dafi sie namlich das individuell¢ Interess¢ der Vertiefung der seeli-
schen Kultur dienstbar mache indem sie ihm Rechte sichert. Teile
dieser ,Aufgabe sind: Das'Bieten guter Gelegenheiten zur Aufierung
des individuellen Interesses, freier Raum und Stoff zu seiner Gel-
tung, Bekraftigung seines Grundmotivs, das trotz Forderung anderer
untergeordneter Motive doch das Zentrum im Aneignen der Kennt-
nisse bleiben mufi.

Die Studie trachtet Ladislaus Nagys Bedeiitung fiir die Erzie-
hungswissenschaft, besonders fiir die wungarische Erziehungswissen-
schaft zu- iiberblicken. Zu diesem Zwecke untersucht sie vor allém
seine Auffassung von der Erziehung. Seine Konzeption, in der die
Individualitat, als die seelische Totalitat des Kindes zu ihrem Rechte
kommt, in der er die Ergebnisse der Kinderforschung voll gelten
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lafit und in der er die intellektuelle und moralische Erziehung mit
der praktischen Betatigung des Kindes eng verbindet, war fiir das
Ungarn seiner Zeit neu. Die kinderpsychologische Grundlage sichert
die FEinheit seiner Auffassung, obwohl auch padagogische, staats-
politische u. a. Gesichtspunkte darin zur Geltung kommen. Auf diese
Auffassung baute er kein System theoretischer Péadagogik auf, doch
erwartete er eben von der Kinderforschung die Erneuerung der Er-
ziechungswissenschaft und dies bestimmt seines Erachtens auch das
Verhaltnis beider zueinander. Vom “ Standpunkt der Erziehungs-
wissenschaft hat Nagys Wirken zwei Riehtungen: eme Gruppé seiner
Arbeiten umfaBt die durch ihn untersuchten psychologischen Tat-
sachen, derén erzieherische Folgerungen er selber ausarbeitet, zur
anderen Gruppé gehoren solche Tatsachen, derén Konsequenzen, ob-
wohl auch moglich, er selber nicht zieht. Resultate seiner Forschun,
gen, die zur ersten Gruppé gehoren: Aufgaben der Erziehung be-
stimmt er aus dem Lebensalter und der dafiir charakteristischen
Mentalitdt des Kindes; auf dieselbe Einheit, bezw. auf derén geistige
Bediirfnisse baut er den Lehrplan auf, zum Prinzip der Methode er-
hebt er die produktive Betatigung; Differenzierung in der Erzie-
hung lafit er durch die Schulorganisation erst nacK'dem 14. Lebens-
jahr zu. Die psychologische Motivierung dieser Forderungen, auf
Grund der von ihm aufgestellten Typologie, ist immerhin ein Gewinn
sowohl fiir die ungarische, als fiir die Erziehungswissenschaft {iiber-
haupt. Ziir anderen Gruppé seiner Arbeiten gehdren die Studien iiber
psychologische Detailfragen, mit bloRem Himveis auf die padago-
gische Beziehung, und die Resultate seiner Untersuchungen iiber das
Wesen des Interesses, die besonders in der Erziehungslehre weithin
geltend gemacht werden kdnnten.

Fir die Erziehungswissenschaft iiberhaupt ist die Bedeutung
seines Wirkens: den deskriptiven Teil der Erziehungswissenschaft
bereicherte er mit den Ergebnissen der Kinderpsychologie; zum
Aufbau einer padagogischen Theorie, besonders zur theoretischen
Begriindung der erzicherischen Arbeit tragt die padagogische Deu-
tung seiner psychologischen Forschungen viel bei. Diese Forschun-
gen ergeben eine entwicklungsbedingte Typologie, die fiir die Erzie-
hung selbst teilweise neue Gesichtspunkte bringt, teilweise die Ideen
der bestehenden padagogischen Bewegungen und Bestrebungen psy-
chologisch motiviert. Bedeutend fiir die ungarische Erziehungswissen- >
schaft ist, dal? er das Experimentieren in der Praxis der ' Schul-
erziechung forderte und psychologisch begriindete und besonders, dafi
er die Moglichkeit zur Kinderforschung, als eines Grundpfeilers der
Erziehungswissenschaft, verschaffte, durch sein eigenes Beispiel vor-
anging und zur Arbeit ermunterte und eine in der Geschichte des
ungarischen  wissenschaftlichen = Lebens  beachtenswerte  Arbeits-
gemeinschaft ins Lében rief und leitete.
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