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Edes atyamnak,

a becsiiletes munkaban megdsziilt
szocialista lakatosnak
és

fiaimnak,

Az uj tarsadalom; varomdanyosainak.



E KIS MUNKA tijékoztatas céljabol irddott. A
kapitalista termelés és vele a polgdri tarsadalmi
rend a vildghdboriban Osszeomlott. Se a legydzott
orszagokban, se a gydztes orszagokban soha tobbé
helyreéllitani nem tudjak a héboru elétti allapotokat.
A torténelmi fejlédés irdnya a szocialista tarsadalmi
rend megvalosuldsa felé¢ halad. Ennek utjat allni nem
lehet; ami most koriilottiink az altalanos ziirzavart,
a kéoszt okozza, az nem egyéb, mint a polgari tar-
sadalom végsé vonaglasa, haldlos vergddése ama
anyagi ¢s erkolcsi sebek kovetkeztében, melyeket a
sajat maga altal felidézett haboru {itott rajta. A ter-
melés régi, kapitalista rendjének reorgarrizacdja, to-
vabbi fenntartdsa csak oda vezetne, hogy néhany
esztend0 mulva Gjra egymasra torjenek imperialista
érdekcélok hajszolasaban a kiilonb6z6 nemzeti
kapitalizmusok. Ez tisztan all ma mindenki el6tt; ezt
tudjék a kapitalistdk is s csak életdsztoniiket kove-
tik, midon ellenforradalmi kisérletekkel probaljak
megallitani utjaban a mindegyre eldretdrd altalanos
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szocialis forradalmai hidbavalosdgok. A torténelem
szekere dore robog; még sohase tudta senki utjabol
kivetni, legkevésbbé visszatolni.

A szocialista tarsadalmi rend az emberiség tor-
ténelmi fejlodésének sziikségképpen bekdvetkezd 1)
szakasza. Az olvasot tehat a nevelés- és oktatasligy
kérdésében szocidlista szempontbol kivdnom mun-
kamban, mely egy régebben késziild nagyobb neve-
léstudoméanyi munkdm anyagéanak rovid Osszefogla-
lasa, tajékoztatni. frisom tSbb része mar megjelent
kiilonbozd folyodiratokban, f0kép a Neépmiivelésben
s a Gyermekben, de nem az volt jelen esetben a
célom, hogy teljesen 1j dolgokat mondjak el, hanem,
hogy 0Osszefoglaljam a modern neveléstudomdany
végsé eredményeit s tajékoztatast nyljtsak az ér-
dekléddknek a szocialista népnevelés kérdéseiben az
oktatasiigy reformjanak alapelveire nézve. Az egyes
tantargyak tanitdsdnak reformjara nem tértem ki,
csak a tOrténelemtanitds reformjat érintem és a hit-
tantanitds kérdésével foglalkozom részletesebben,
miutan ezek a nevelés reformjanak fokérdései kozé
tartoznak. Csak nagy alapelveket kivantam itt ki-
fejteni, melyekre minden egyéb részletreformnak
éptlnie kell. Munkdmnak célja és sziik kerete lehe-
tetlenné tették, hogy a szoveg kozott a felhasznalt
forrasmiivekre minden esetben utaljak, mint ahogy
ezt minden tudomanyosan megalapozott miiben meg-
tenni kotelessége az ironak. Munkam teljes kiadasa-
ban ezt nem fogja majd nélkiilézni az olvasd; most



azonban, hogy ez a hiany némikép potolva legyen,
a fobb forrasmiiveket konyvecském végén sorolom
fel. Fiiggelékiil felvettem a Magyarorszagi Tanitok
Szakszervezetének népoktatasi programmjat, mely
nem foglalja ugyan magaban a szocialista népneve-
Iés Osszes szempontjait és koveteléseit, de mint at-
meneti Programm, ha megvalosul, nagy 1épéssel viszi
elére az igazi népkultura zigyér a szocialista cél-
kitlizés iranyéaban.

Es az 4ltalanos eurépai szocialis forradalom
elsd szakaszanak ezen napjaiban, melyeket most
¢liink at, mélységes szeretettel gondolok a nemzet-
koézi munkasosztaly Osszes harcosaira, akik semmi
ildozéstol vissza nem rettenve, terjesztették a szo-
ciadlista eszméket; és mikor e kis munkdmat kérges
kezi édes atydmnak ¢és gyermekeimnek ajanlom,
benniik a sélyom lelk{i harcos batrakat és az ember-
séges szabad jovendd boldog varomanyosait olelem
magamhoz, 6k szimbolizaljdk szdmomra a multbol
€s a JOvobol azt, amit szeretek s amiért €lni és kiiz-
deni érdemes!

Budapest, 1919. januar havaban.
Migray Jozsef.



A nevelés céljanak torténelmi fejlodése.
L

Ha a neveléstudomany torténetébe betekintiink,
a rendszerek és elméletek valosidgos Oserdejében
talaljuk magunkat, ahol a legkiilonb6zébb allaspon-
tok hatalmas kuaszondvények modjara fonddnak
egymasba. A rendszereknek és elméleteknek renge-
tegén azonban kdnnyen atjuthatunk, ha a fejlédés-
tannak ¢és a torténetem marxista magyarazasanak
allaspontjara heyezkediink. Ebben az esetben nem-
csak megértjiik a multat jelennel vald Gsszefliggésé-
ben, de kitarulnak eldttiink a jovendd varazslatos
tavlatai is.

Az utolso évtizedek gondos, alapos tudomanyos
kutatasai két fontos eredményre vezettek, amelyet a
neveléstudomanynak nem szabad figyelmen kiviil
hagyni, mivel az ember lényegét érinti s a jO-
vendd erkdlcsi nevelésének egyik fontos alapkdve.
A paleontologiai és nyelvészeti kutatasok végleg
megdontotték a naiv bibliai hitet, hogy az emberiség
egy emberpartdl szarmazott, tehat a monogenetikus
allaspontot; ugyancsak megdontotték ennek hala-
dottabb formajat is, amely az emberiséget ha nem is
egyetlen emberpartol, de legalabb is egy bizonyos



foldrészen keletkezett Ostipusoktdl szarmaztatta;
helyét a poligenézis, vagyis a tobb agbodl valo szar-
mazas tana foglalta el, azaz: hogy az emberiség a
Fold kiilonbozd, arra alkalmas részein igen sok
apro torzsbdl szdrmazott. A masik fontos eredmény
pedig a csaladra s ezzel kapcsolatban az emberfajok
szocialis berendezésére vonatkozik. Megddlt az
eddigi torténetirdsnak az a lehetetlen feltételezése,
mely a XVIIL. szazadban szinte kétségtelen érvényre
jutott €s az iskolai torténettanitasnak egyik alap-
tétele ma is, hogy a monogam egyes csalad az az
Osforma, amely koriil az emberi tarsadalom ¢és az
allaim kialakult. A ma ¢é16 kezdetleges, természeti
népek szocidlis berendezésének gondos kutatasa és
tanulmanyozéasa alapjan kitlint, hogy azok még
régebbi formdkbol fejlédtek, amely formak eltiin-
tek ugyan, de kétségtelen nyomai mindmaig meg-
maradtak, ugy hogy nagyjaban egészében meg-
allapithat6 a csalad és tarsadalmi szervezkedés fej-
16désének menete. Ma mar teljesen bebizonyitott
tény, hogy az izolalt csalad az emberi szervezkedés-
nek nem kezdetleges formdja, hanem éppen ellen-
kezlleg, az altalanos fejlédésnek nagyon késéi ter-
méke.

Az allatvilag életének tanulméanyozasa pedig an-
nak a megallapitasara vezette a zoologusokat, hogy
egyetlen egy magasabbrendii allat sem ¢l az dserdok-
ben bolyongva, izolalt csalddokban, kivéve nagyon
kevés szamu ragadozot s néhdny pusztuldsnak
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induldé majomfajt, mint az orangutang és a gorilla.
A tobbi mind tarsas életet ¢l. Darwin nagyon jol
megértette, hogy az izolalt életet ¢l6 majomfajok
egyikébdl sem fejlédhetett volna emberhez hasonlo
lény, Ggy hogy inkabb hajlandd volt az embert
aranylag gyongébb, de tarsas fajtol, a csimpanztol
leszarmaztatni, mint az er0sebb, de nem szocialis
gorillatol. Az éallattan és az Osnéprajz a hordat és
nem a csaladot tekinti a szocidlis élet alapforma-
janak.

Az ember legésibb nyomai a jégkorszakba
esnek s mindaz, ami e korszakbdl vagy az utdna
kovetkezokbdl eddig a folszinre kertiilt, arrdl tants-
kodik, hogy az ember mar akkor is tdrsasdgokban
élt. A kokorszakbeli ember nyomait megszamlalha-
tatlan tdmegben talaltak meg Eurdpaban, Azsiaban,
Amerikaban egyarant s amikor még alig tudtak el-
késziteni a legdurvabb kovabaltat, madris téarsas
életet ¢ltek. E korbol kdeszkozoket csak nagyon rit-
kan talalnak izolaltan. Néhol a barlanglakasok egy-
mas folott fekiisznek. Ugyancsak tarsas élet bizo-
nyitékai a colopépitmények is, melyek nagyobb cso-
portban vannak egymas mellett.

A kultartorténet és a tarsadalomtudomany az
emberiségnek elsd kokorszakos nyomait, gyermek-
kordt a vadsdag also fokanak nevezi. Tobbet nem
tudunk rola, mint amit a paleontoldgiai kutatasok
folszinre hoztak, mert képviseldi kihaltak és a ma-
napsag €16 primitiv népek koziil a legalsobb fejlodési
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fokon allok is tal vannak ezen a korszakon. De a
rendelkezésiinkre alloé adatok éppen elegenddk arra,
hogy életmodjanak szocidlis voltat, vagyis a nevelés-
tudomany szempontjabol azt a fontos tényt bizo-
nyitsdk, hogy az ember soha és sehol sem élt izo-
lalt ¢életet, minélfogva a ,,bellum omnium contra
omnes" elve, mindenki harca mindenki eilen, soha-
sem lehetett se €let- se tarsadalmi jelenség. A XVIIL.
szdzadbeli Hobbes-i¢le filozofidnak ez a vilagképet
eltorzitd elve, melyet a darwinizmus feliiletes értel-
mezO0i szintén magukéva tettek, valosdgban soha-
sem mutatkozott természettorvény alakjaban, leg-
kevésbbé az sembernél.

A neveléstudomany szempontjabol mindezek-
ben a kutatasokban ¢és vizsgaloddsokban csak annak
a ténynek megallapitasa fontos, hogy mindentiitt,
ahol emberi létezés nyomaira bukkanunk, a tdrsas
oszton, a szocialis érzés a legosibb idoben is ugy
Jjelenik mar meg, mint elsédleges lelki miikodes.

IL

Mindazok az adatok ¢és nyomok, melyek az
ember tarsas, mivoltat bizonyitjak és igazoljak, meg-
engedik, hogy a nevelés 6si formdjara is kovetkez-
tethetiink beldliik. Valdszinli, hogy az dsembernél a
vadsag alsé fokan nemcsak az utodrol valo gondos-
kodas volt meg, amely tisztan allati tevékenység,
hanem meg kellett nyilvanulni a nevelés elso jelen-
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ségeinek is. Az utodrol valé gondoskodast mar az
allati 1ét legalacsonyabb fokain is megtalaljuk, mert
ez a szaporodas altalanos alapfoltétele. A rovarok
petéiket a legkiilonbozobb helyekre rakjak, homokba,
levelekre, mas allatok bdrére vagy korme ala, gyak-
ran olyan helyre, hol a larva szamdara sziikséges
taplalék csak késébb all eld, igy példaul Osszel
olyan fakra, melyek csak tavasszal hajtanak ki,
vagy tavasszal olyan virdgokra, melyeknek termése
Osszel érik, vagy beleeresztik egy hernydba, mely
testében hordja az idegen petét mindaddig, mig be
nem babozddik s mint bab szolgil aztan a kifejlo-
dott €l6sdi larvanak taplalékul s nyujt neki védel-
met. Az utédrol valdo gondoskodds megvan az
allati 1ét minden fokén, ezt gy kell tehat az ember-
nél is tekinteniink,, mint az allatvildgban: hogy ez
a szaporodas egyik alaptevékenysége, mely az
ember fejlddésének minden fokdn adva wvolt,
tekintve, hogy az els¢ emberi tarsasdg sem egyéb,
mint egyszerli tovabbfejlddése annak a tarsasag-
nak, amely tulajdonképpen a magasabbrendii allatok
¢letének egy részet alkotja.

Meg kell azonban kiilonboztetniink az utddrol
valé gondoskodéstdl a nevelést, amely mar nem
allati, hanem tisztan emberi tevékenység. Az ember
utdédjanak nemcsak életet ad, hanem igyekszik meg-
szerzett ismereteit €és tapasztalatait is atszarmaz-
tatni. A nevelésben megvan az utddrol valdo gondos-
kodasnak minden jelensége, de tobb annal, mert
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szellemi ertékek, termékek atszarmaztatisa is 0ssze
van vele kotve. 4 nevelés abban a pillanatban kez-
dodott, midon az osember elkészitette elso szersza-
mat, mellyel létért valo kiizdelmét megkonnyitette;
s azzal, hogy megszerzett technikai tudasat igyeke-
zett gyermekére atszarmaztatni, megkezdte annak
nevelését is. A legkezdetlegesebb kdeszkdzok készi-
tése mellett ugyancsak meg kellett tanitani a vad el-
ejtésének modjat, a vadon termd hasznos, élelmisze-
ril szolgaldé novények megkiilonboztetését €s gytij-
tését. Es miutan a kdszerszamkészités kordban mar
a beszéd kezdetleges alakja is ki volt fejlédve, meg-
kapta a gyermek a horda felndtt tagjainak fanta-
zigjaban kialakult vilagképet is, a religio elsd csirait.
Minden, ami a horda felnétt tagjainak anyagi és
szellemi kincse volt, kdzos kincesé valt a gyermekek
kozott is, mert maskép minden tovabbi fejlédés
lehetetlenné valt volna. A nevelés a horda életén
betilt mint kozos élettevékenység volt adva és meg-
maradt hosszu évezredeken 4t a fejlodés késobbi
szakaszaiban is.

1.

Amig a vadsag als6 fokan €16 emberrdl csak
foltevéseink vannak, addig a vadsag kozépsd ¢&s
felsé fokan €16 népek élete és szocidlis berendezése
mar tisztabban és hatarozott formaban all elottiink,
mivel a kiilonb6z6 fold- és vildgrészek folfedezésé-
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vel az emberiség torténelmi fejlddéseitek legkiilon-
bozObb fokain allo6 népekre bukkant a nyugtat nem
talald eurdpai ember. Az dsnéprajz és szociologia
ma madr oly adatok birtokaban van, hogy az emberi-
ség fejlodéstorténetének menetérdl altalaban tiszta
képet alkothatunk magunknak. Manapsag — vagy
legalabb felfedezésiik és megismerésiik idején — a
fejlédés legalacsonyabb fokan azok az emberhordak
¢s torzsek allanak, akiknek hasonloan az allatokhoz
¢s a kihalt dsemberhez életfenntartisukra sziiksé-
ges taplalékukat még mindig az Ostermészet
nyujtja; se az allattenyésztést, se a foldmivelés kez-
detleges fokat nem ismerik, tehat vadaszatbol, hala-
szatbol s vadon termd novényekbdl élnek. 4 vadsdg
also fokan allo kihalt 6sembertol azonban fejlettebb
és jobban kidolgozott kdeszkozeik kiilonboztetik meg
Oket, tovabba ismerik mar a tiizet is. Ezenkiviil szo-
cidlis szervezetiik is tagozottabb. Legismertebb kép-
viseldi e fejlodési foknak Ausztrilia és Tasmania
Oslakoi, Kozépafrika vadonjainak torpe dslakoi, Dél-
afrika busmanjai, Ceylon veddai, az Andaman-szige-
teken a minkopik, a Philippinek belsejében az étak,
a Lucon-sziget dslakoi, Délamerika legdélibb részén
a tlizfoldiek és az eszkimok. Ezeknél magasabban,
a fels6 fokon allnak mar az indian vadasztorzsek,
a kaliforniaiak, apacsok, dakotak legtobb tor-
zse, chippemay-k ¢és a kiilonb6z6 athapaszki indian-
torzsek, akik allatokban gazdag teriileteken lakva
jobb anyagi koriilmények kozott élnek. Harmadik
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csoportja a vad népeknek az északkeleti dzsiai és
¢szaknyugatamerikai haldsznépek, akik nagy hal-
bdség kozepett élnek, allandd hazakban laknak,
ismerik a munkamegosztast €s viszonylag magasabb
kultarfokon allnak.

Ezek a vadnépek még nem ismerik az irast,
nincs tudomanyuk, mindamellett bAmulatos tudasuk
és természetismeretiik van. Es ez a tudas és ismeret
a torzs vagy a klan valamennyi tagja kozott egy-
forman el van terjedve. Nincs kozottiik kiilon
tanult és tanulatlan, tudos és tudatlan;, noha nincs
nyilvanos iskolajuk, az ifjusag képzése és nevelése
Jjo. A tanitds mesterségét a csaladd tagjai Uzik; az
atya, anya, az id0sebb nemzed¢k, a felndttek, a klan,
a torzs kozossége. A klan vagy a torzsszervezet egy-
szersmind vagyon, munka és lakohelykozosség is,
tagjainak kozos az 6rome, kdzds a banata; kozos a
bosszu ¢s a védelem. Ez a nagy €s tokéletes élet-
kozosség egyuttal minden torzs vagy klantag sza-
madra jol szervezett nevelointézmény is, melyben
egyiitt vannak a nagysziildk, sziildk, gyermekek,
unokak, testvérek, novérek. A tarsadalmi életnek ez
a szervezete egy nagy csalad, melynek mindenki
testével-lelkével igazi tagja s joban-rosszban egy-
mas mellett allnak. A tarsadalmi fejlddésnek ezen a
fokan, melyben minden egyes embert a verség
koteléke fiizi a masikhoz, ahol k6zos a munka s
annak minden terméke, a lakas, a fold, az erdd;
egyetlen és osztatlan egészet alkot minden materia-
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lis és kulturélis érdek, olyan tarsadalmi-légkor veszi
koril a gyermeket, mely jobban képzi és neveli oket,
mint az o0sszes modern nevelbintézeteink a mi
gyermekeinket. A nagy tarsadalmi ¢letk6zosség tel-
jesen atdlelve tartja az ifjisagot, minden lépésével
vele van, munkaban, jatékban, veszedelemben,
sziikségben.

Ha a torzs vagy a klan vadaszatbol ¢€l, ugy a
fiuk, mar koran megtanuljak a vadaszeszkdzok hasz-
nalatat, a lesbenallast, a folhajtast; a leany pedig
anyja munkajat, a zsdkmany elkészitését, megdrzé-
sének maodjat stb. A pasztorkodo torzsek gyermekei
az allatok Orzését, legeltetését, a veliik valo vandor-
last, a kiilonbozo allati termékekkel valdo banasmo-
dot, azok feldolgozasat; a tejnek, csontnak, szérnek,
gyapjunak felhasznalasat. Ha halasznép, tigy a gyer-
mekek megtanuljdk az Uszast, evezést, a halaszat
mesterségét, a csonakkészitést. Ha a torzs fejlodésé-
ben eljut a barbarsag fokara és foldmivelést kezd
Uzni, élelmiszerforrdsa most mar nem csupan az
Ostermészet, hanem a mindegyre céltudatosabba
valo munka, a gyermekek koran megtanuljak a fold-
milvelést, az egyhelyben lakassal egyiitt jar6 Osszes
tenni és tudnivalokat. Ezen a fejlodésfokon allnak
Azsia pasztornépei, az indian foldmiiveld torzsek, a
papudk, maldjok, az 6cedniai szigeteken €16 és az afri-
kai foldmiiveld torzsek. Ezen a fokon éllottak a Homér
elotti gorogok, a romaiak kiralyaik alatt, a germa-
nok a kozépkor kezdetéig. A tarsadalom gazdasagi
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szervezetének ezen a tokan tisztan latjuk tehat, hogy
a nevelés cél/at, annak anyagi és szellemi tartalmat
a tarsadalmi élet adott formaja hatirozza meg. Es
mint fejtegetéseink folyaman latni fogjuk, a tarsada-
lom gazdasagi szervezete és a nevelés altalanos jel-
lege, célja, anyagi és szellemi tartalma kozott ez a
viszony, ez a szerves Osszefiiggés mindig allando
maradt.
IV.

Engels Frigyes ,,A csalad, a magantulajdon és
az allam eredete” cimii munkdjaban kimutatja, hogy
az Oseredeti ¢letk6zosséget, a legalacsonyabb érde-
kek, rut kapzsisag, brutalis élvvagy, piszkos irigy- '
ség, a koztulajdonnak 6nzé elrablasa rombolta szét
s a magantulajdonra épiild civilizacio kezdete valo-
saggal ugy all eléttiink, mint az dsember biinbe-
esése; mert a legaljasabb eszk6zok, mint a lopas,
erészak, ravaszsag, arulds, pusztitottdk el a régi,
osztalytagozodast nem ismerd klan vagy torzs-
szervezetet. Es ha attekintjiik ennek az 0j tarsada-
lomnak fejlodéstorténetét, akkor azt latjuk, hogy
a magantulajdon rendszerére ¢épiilt tarsadalom
harmadfél évezred ota nem egyéb, mint egy kis
embercsoport uralma és munkanélkiili €léskodése ki-
zsakmanyolt és elnyomott nagy néptomegek felett.

A tarsadalom gazdasagi szervezetében bedllt
valtozas utan a nevelés célja ¢és rendszere is 1ényeges
valtozason megy at.

A gorog népnél Homér koraban a testvérkozos-



17

ség még megvan, mint katonai egység; Nesztor azt
tanacsolja Agamemnonnak: ,,Rendezd a harcosokat
torzsek ¢és testvérkozosségek szerint, hogy testvér-
kozosség testvérkozosség mellett, torzs-torzs melleit
kiizdjon.” De e korban mar megtalaljuk a feloszlasnak
elsd jeleit is: az apa eldjogat, a vagyon 6rokolhetdse-
gét; a gyermekek Orokolhetik atyjuk vagyonat, de
nem egyforma mértékben, a rabszolgandktdl szarma-
zOk csak részben,amely lehetdvé teszi a vagyonhalmo-
z0dast a csaladban s igy a csalad a torzszsel szemben
lassan-lassan hatalommad, valik, a vagyonkiilonbség
vissza hat a tOrzsalkotméanyra, ami hozzdjarul az
orokolhetd nemességnek ¢és kiralysagnak a kialaku-
lasdhoz. A rabszolgasag is megvan mar, noha csak
a habortiban ejtett foglyok valnak rabszolgakka, de
megvan mar a lehetdsége annak is, hogy a sajat
torzsbeli is lassan-lassan rabszolgava valjék. A tor-
zsek harca egymas ellen rendszeres rablassa alakul
szarazfoldon és tengeren, hogy marhat, rabszolgat
¢és kincset szerezzenek. A habori a gazdasagi rend
fejlodése folyaméan tehat jovedelemszerzé modda
valik. Majd ezzel a kiilonbozd kozigazgatasi iigyek
végzésére, a harcra és védelemre kiilon szervek ala-
kulnak, igy kerekedik ki a régi néptorzsek ¢€letkdzos-
ségébol a papi, katonai osztdly, kezdetben kozos,
késdbb mar kiilon osztalyérdekkel s amily mértékben
magukhoz ragadjak a termeld osztalyok folott vald
uralom eszkdzeit, szoval a hatalmat, oly mértékben
indul kifejlodésnek az allam.
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Addig, mig a magantulajdon rendszere ki nem
alakult, mig az osztalytagozddas teljessé nem valt,
mig az osztalyérdekek egymastdl szét nem valtak,
a nevelés teljesen egybe volt olvadva a torzs élet-
kozosségének tevékenységeivel. Még Homér nyelvé-
ben nem taldlunk kiilon sz6t a ,tanitd” vagy ,,nevel6”
fogalmara, noha az dsi torzsszervezet mar bomlas-
nak indult, de ezen a fejlédési fokon a rabszolga
¢lete még 1ényegében nem kiillonbozott ura életétdl.
A tarsadalomban tehat azon a fokon még kiilon tani-
toi, neveldi foglakozas, osztaly nem volt. A ndvény-
¢s allatvilagra- vonatkozd A tenyésztés, folneve-
lés (péwen jelenti a gyermeknevelést is. Plato
azonban niar, ki teljesen kialakult osztalytagozo-
dasa allamban élt, hatarozottan megkiilonbozteti a
nevelés (Text0&ngLy) fogalmat a tenyésztés, folnevelés
fogalmatol. Es mmdeniitt, ahol az 6si élet- és vagyon-
koz0sség, az 0Osi- torzs- vagy klanszervezet meg-
szint, a képzés, a nevelés az uralkodo tarsadalmi
osztaly hatalmi érdekeit szolgalo eszkozzé lett.

Egyiptomban ¢és Indidban, hol a tarsadalom
kasztokra tagozodott, a papi uralom céljait szolgalta
a. nevelés. Minden tudds, miivészet a papsag kezébe
ment at, 0k Orizték a valléasi titkokat, a tudomanyos
ismereteket; nemcsak az istenek képviseldi voltak a
f6ldon, hanem egyszersmind jogéaszok, birok, orvo-
sok, épitészek, tudosok, allamhivatalnokok, sét had-
vezérek is. A testi munkat végzé kasztok a tudas
kincseitdl el voltak zarva. Ugyanezt az allapotot
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talaljuk a hinduknal is. Miiller Max, a kivalo orien-
talista irja: ,,Nem volt egyetlen orszag se, mely
folott oly teljes mértékben uralkodott volna a pap-
sag, mint a hinduk fol6tt a braman-torvények alatt”.
Egy alsobbrendli embert, egy szudrat, tilos volt be-
avatni a torvények és szentkonyvek ismeretébe, ugy-
szintén ki voltak zarva a tudasbol az asszonyok is.
irni és olvasni se volt szabad a szudranak meg-
tanulni és a tobbi kasztnak is meg volt tiltva, hogy
papi engedelem nélkiil szent konyvek ismeretéhez
jussanak. Manu konyvében olvashatjuk: ,,Aki tani-
toja engedelme nélkiil a védak ismeretéhez jut, az
meglopja az irast s ezzel bilint kdvet el és a pokolba
jut”. Ugyanezt az allapotot taladljuk az inkék biro-
dalmaban, ahol a nép képzése azért volt eltiltva,
»hehogy a nép vakmerdvé valjek és megdontse az
allamot”. A nevelés célja tehat ezen a fejlodési fokon
a kasztrendszer gazdasagi és tarsadalmi szervezete-
nek mint isteni eredetii miinek a fenntartdsa.

Plato és Arisztotelész koraban kialakult gorog
tarsadalomban, melynek gazdasagi alapja, termeld-
rendszere a rabszolgamunkara és a haborus rabladsra
éplilt, a- nevelés céljat és tartalmat szintén osztaly-
érdekek és osztdly szem pontok hataroztdk meg. .Mi-
utan az osztdly tagozodas itt tokéletesen kialakult,
a nevelésnek nem egy, de tobb céljat talaljuk a
gorog tarsadalomban sa gorog irok miiveiben. Kiilon
allapitjak meg az uralkodo nevelésének céljat, kiilon
a harcosokét, a munkalkodokét. A rabszolgakat és
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mindenkit aki nem tartozik a szabadak osztalydba,
kizarnak a nevelésbol, a képzésbol, a miivészetekbol.
Kizérja ket a gorogok torvénye, szokasa és az ural-
kodo tarsadalmi osztalyok vallasi és filozofiai vilag-
felfogasa egyarant. Platd neveléstudomanyi elmé-
lete, mely a gorog allam gazdasagpolitikai érdekeit
szolgélja, tisztdn az uralkodd tarsadalmi osztalyok
gyermekeire vonatkozik. Arisztotelész vilagosan és
hatarozottan jeloli meg a nevelés céljat a gorog al-
lamban, midén azt irja: ,,A nevelést az allam alkot-
manyanak megfelelden kell berendezni”. Es ugyan-
csak ¢ allapitja meg azt is, hogy miért kell a harci
készségek tanitdsat a torvényhozonak kiilondsen
szorgalmazni, azért: ,,Hogy ez emberek ama osztalya
felett, akik természetiiknél fogva szolgasagra vannak
itélve, feltétlen uralmat megtarthassa”.

Mint Platé és Arisztotelész irdsai bizonyitjak,
tehat a neveléstudomanyra a tarsadalmi és allami
élet, a tarsadalom osztalytagozodasa, a gazdasagi
¢és termelési rend mindenkor nagy hatast gyakorol.
Ugyanezt az allapotot és viszonyt talaljuk a romai
csaszari birodalomban is a nevelés kérdésében, azzal
az eltéréssel, hogy itt az uralkoddsnak specialis esz-
kozei koze kertil a beszélokészség is, tehat a szonok-
képzés is nevelési célla valik. Quintilian a rdmai biro-
dalom legjelentékenyebb neveléstudomanyi irdja en-
nélfogva nagy miivet irt a ,,Szonoklas tanitasarol”,
vagyis ama muvészetrél — ,,melynek segitségével a
népet iranyitani és kormanyozni lehet.” Az antik
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népek allamaiban tehat a nevelés mindenkor az ural-
kod6 tarsadalmi osztalyok, rabszolgatarté papok,
harcosok, kiralyok, csaszarok érdekeit szolgalta.

V.

A kereszténység a roémai csaszarsdg idejének
ama szakaszdban keletkezett, midon az eurdpai kul-
turnépek rabszolgasdga ¢és elnyomatottsaga a leg-
nagyobb volt. A kereszténység keletkezése nem volt
véletlen, hanem torténelmi sziikségszerliség ¢és ide-
ellentétben allott a roémai birodalomban uralkodd
vilagfelfogassal és gazdasagi renddel; a torténelmi
valosagnak ideologiai ellentéte volt. Lényegében a
teljesen reménytelen gazdasagi helyzetben ¢él6 zsido-
rémai proletaridtus szocialis mozgalma volt vallasi
formaban kifejezve. Térhoditasaval és a régi vilag
felett aratott diadaldval erdsen befolyasolta a tudo-
manyokat, miivészeteket és magat a nevelést is.
De a kereszténység gyozelmével a tarsadalmi
élet alapszerkezete nem valtozott meg, csak kiilsé
formaiban valtozott el, mert megmaradt az osz-
talytagozodas, az emberek tovabbra is elnyomott,
rabszolgasorban él6  dolgozok maradtak egyik
részen, kizsakmanyoldasbol, munkanélkiili jovedel-
mekbdl, rablasbol élok a masik részen. A rabszolgdk
az Ujonnan kialakult- rendi tarsadalomban uj
nevet kaptak: jobbagyok, hiibéresek vagy parasz-
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hogy a IX. és X. szdzadban még tényleg apolta a
tudomanyokat, de mar 1297-ben se az apatja, se
egyetlen kolostorbeli barat nem tudott irni és a XVI.
szazadban olasz tudosok a kolostor gydnyori
konyvtarat hasznalatlanul, elrongyolddott allapotban
talaltak meg egy zugban. Es mindennek a szomyii
hanyatlasnak az volt az oka, mivel az egyhdz a
theologian kiviil minden mas tudomany &polasat biin-
nek nyilvanitotta. A lateraniai zsinat 1139-ben meg-
tiltotta a baratoknak az orvosi tudomany gyakorla-
sat; a XIII. szdzadban III. Honoriusz papa pedig el-
tiltotta az orvosi tudomdnynak €s a roémai jognak
tanulmanyozasatol az Osszes papokat. Természet-
tudomanyi irasok tanulméanyozasat pedig két zsina-
ton is eltiltottdk, igy 1163-ban toursi és 1209-ben a
parisi zsinaton s ezenkivill 1231-ben IX. Gergely
papa. A theoldgianiak mint egyetlen tantargynak eld-
nyomulasa miatt az orvosi tudomany €s a természet-
tudomanyok fejlédése tobb évszazadon at meg volt
akasztva, amit bizonyit az is, hogy a bécsi foiskolan
1490-ben ugyanabbdl az orvosi tankoényvbdl tartot-
tak eléadast, melybdl 1390-ben.

Az egyhdz mint a leghatalmasabb uralkodé tar-
sadalmi osztdly, ime rdnyomta a maga gazdasagi
¢és politikai osztalyérdekének bélyegét nemcsak az
egész kozépkor filozofidjara, de nevelési rendsze-
rére, céljara és tartalmara is, s6t az egyhdz szabta
meg a nevelés-modszerét is, mely lelket6ld magolas-
bol, szajkolasbol allott.
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Az egyhdz uralomrajutasdval az  egész gorog-
romai kultirdt megsemmisitette gy keleten, mint
nyugaton. Dogmadinak finomszovésti halajaval meg-
fogta magéanak a germansagot is €és er6tdl duzzado
Osi kulturajat annak is elsorvasztotta; szellemi és
gazdasagpolitikai hatalmaval letorte az emberi szel-
lemnek minden szabad megnyilvanulasat. Aki nem
igy gondolkozott, mint azt az egyhaz eldirta, aki
olyan tudomanyokkal foglalkozott, amelyek ellen-
tétben allottak az egyhdazi tanitdsokkal, azt az egy-
haz egyszerlien bortonbe vettette, szamiizetésbe haj-
szolta vagy ,,sajat lelki idvéért” az életétdl megfoszt-
tatta, maglyan elégettette. A tudosok széazait és sza-
bad szellemii emberek ezreit gyilkoltatta az egyhaz
hatalménak megtartasa érdekében. Egyediil Spa-
nyolorszagban 1481-1521-1g 16.376 embert égette-
tett el és 178.382 embert kiildott gdlyarabsagra és
vetett bortonbe. Az inkvizicid borzalmas emberpusz-
titdsdval azonban mégsem lehetett meggyilkolni a
teremtd emberi szellemet.

Az egyhaz hatalmat és a rendi tarsadalmat a
varosi kézmiivesek mindegyre kiilonvalo kultiraja
lassan-lassan alaasta szellemi ¢€s gazdasagi alapja-
ban egyarant. Ahogy a varosi lakossag koreiben a
patriciusokkal szemben a kis kézmiivesek osztalya
novekedésinek indult s vele gazdasagi és igy osztaly-
ellentétbe jutott, a kialakuld osztaly-harcban a kéz-
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milvesosztaly szellemi fegyvereit is élesiteni tore-
kedett a patriciusokkal, papsaggal és feudalis nemesi-
seggel szemben. igy valtak' a kézmiives céhek —
mint napjainkban az ipari munkéassdg szakszerve-
zetel az egész vilagon — egy 0j kultira kiindulési
pontjaiva. Ez az 0j tarsadalmi osztdly mar a kozép-
korban megalkotta a maga kiilon iskoldit a nagy
kereskedd és ipad varosokban, amelyekben a fosulyt
mint lattuk az iras, olvasas és szamolas tanitasara
helyezték. A javak termelésének folytonos javulasa,
a nemzetgazdasag fejlddése, a folytonosan gyara-
podd és javulo munkaeszk6zok nemcsak anyagilag
erdsitették meg a varosi polgarokat, hanem egyuttal
szellemi latokoriiket is kitagitottdk. Gyarapodd szel-
lemi sziikségleteikkel pedig egyiitt jart az a torek-
vésiik 1s, hogy varosi iskoldikat fejlesszék, elso-
sorban ¢és mindenek felett sajat életsziikség 1éteiknek
megfeleld modon. A varosi iparos €s kereskedd lakos-
sagnak masneml miveltségre volt sziiksége, mint
amit az egyhaz neki nyljtani akart, ennélfogva az
iskolakérdésben az egyhaz és a varosok kozott az
Osszelitkozés, nézeteltérés allanddan napirenden
volt, mivel a papsag a varosi iskoldkban az eretnek-
ség terjesztdit latta. Es tényleg: annak a nagy szel-
lemi mozgalomnak, melyet az emberiség torténeteé-
ben a XIV. és XV. szdzad nagy humanistai kép-
viselnek, a kozépkor ipari és kereskedelmi goc-
pontjai, @ vdrosok voltak a fészkei és nem a lovag-
varak. Miutén a varosi polgarsagnak az egyhaz
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tanitasaival szemben gazdasagi és politikai elhelyez-
kedésénél fogva teljesen atalakult a szelleme, termé-
keny talajra tallt,benne minden wjitd torekvés, mely
szdmara gazdasagilag, politikailag és szellemileg
nagyobb tevékenységi lehetdséget igért., A humaniz-
mus €s a renaissance kultirdja teljesen a vdrosi
kézmiives ¢és kereskedd polgarsag demokratikus
torekvésének, osztdlyharcanak az eredménye. A
humanizmus szallt sikra a tudomany szabadsagaért
¢s az egyhaz nevelési céljaval szembedllitd a huma-
nisztikus nevelés idedljat, a lelkileg, szellemileg sza-
bad ember idealjat, amely nem volt egyéb, mint a
papsaggal és lovagrendekkel szemben allo, politikai
¢s gazdasagi szabadsagra torekvd varosi polgar-
sagnak, ipari kozéposztalynak az idedlja. A huma-
nizmus €s a renaissance nevelési idealja tehat, mint
a feltorekvd uj tarsadalmi osztdlynak, a vérosi
polgarsagnak kovetelése szoges ellentétben all
az egyhdz és rendi tarsadalom nevelési idedl-
javal ¢és ceéljaval. Elveti az alazatossagot, az
aszkézist s hirdeti a batorsagot, az ember dicso-
segét, szabadsagat, szoval az individualizmust. A
humanistdk individualizmusa azonban nem volt
egocentrikus, 6nzd ¢letidedl; valamennyinél egyiitt
jar vele a néphez vald ragaszkodas is, kiizdenek
minden idegen elnyomatas ellen, véarosaik és élla-
maik onallosagaért, fiiggetlenségéért.

A rendi tarsadalomnak, a péapsagnak és lovag-
sagnak nevelési idedlja a varosi polgarsag gunyo-
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l6dasanak céltabldjava lesz, mivel tarsadalmi, azaz
gazdasagpolitikai alapjai meginogtak €s pusztulas-
nak indultak. A lovagi idedlbol Don Quixote lesz, az
aszkéta papbdl és baratbol pedig — dilszent vagy
tokfilko. E kor irodalmara jellemzd az a sok guny-
irat, amit a talélt, talhaladott egyhazi, papi, szerze-
tesi €s lovagi idedl ellen irtak. A nemesség nevelési
idedlja ebben a korban a tékéletes vilagfi lesz.

Az egyhaz hatalmanak megtorése utan a refor-
mdcio segitségével az abszolutisztikus allamok in-
dulnak kifejlédésnek, amelyek a kdzépkor nevelési
idealjat félredobjak s a nevelés iranyat, tartalmat és
céljat ismét sajat sziikségleteik szerint alakitjak at.
Az abszolutisztikus allamok nevelési célja: hii, szor-
galmas alattvaloknak, értelmes parasztoknak, iigyes
kézmiiveseknek és jambor keresztényeknek a ne-
velése. A gazdasagpolitikai 4talakulashoz aztan,
bar hosszas kiizdelmek wutdn, Ugy a protestans
egyhazak, mint a katholikus egyhaz egyarant alkal-
mazkodtak, ugy a jezsuitak iskolaiba, mint a pietis-
fakeéba bevonul tobbé-kevésbé a targyi és redlis
oktatds s a nevelés célja most mar ezekben az isko-
lakban sem tisztan az, hogy jambor keresztény em-
bert neveljenek, de kitlizik célul a derék szakember
nevelését is.

A 0por, konyvnyomtatds, iranytli feltaldlasa,
Amerika felfedezése, a fold koriilhajozasa €s a huma-
nizmus, renaissance és reformacidé emberének szel-
lemi kultardja azonban a torténelmi fejlédésnek sok-
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kal nagyobb lokést adott, mintsem hogy azt az
abszolutisztikus alltamon egyre gyorsabb tempdju
kifejlddésében megakaszthattak volna. A XVI., XVII.
¢s XVIII. szdzad polgéarsdga az abszolutisztikus al-
lamokban ugyantgy szembeszall a kiralyi hatalom-
mal s a még mindig uralmon levd feudalius arisz-
tokraciaval és fopapsaggal, mint a kodzépkor rendi
tarsadalmaban, mert se gazdasagi, se politikai ideal-
jai nem valosultak meg azzal, hogy a papasag
abszolut hatalmat megtorte.

A polgarsag hogy kifejlett gazdasagi erdit ér-
vényre juttassa osztalyharcit tovabb folytatta az
abszolutisztikus allammal szemben is. A gépek fel-
taldlasa, még nagyobb gazdasagi erOhdz juttatta a
varosi polgarsagot s politikai szabadsdgjogait az
angol ipari forradalomban és a nagy francia forra-
dalomban szerezte meg. Comenius, Rousseau, Pesta-
lozzi ennek a feudalis arisztokraciaval, papsaggal és
abszolut kirdlysaggal szemben all6 polgéarsagnak,
mint az altalanos emberi jogok harcosainak a neve-
1ési idealjat hirdették miiveikben. Miutdan a polgar-
sag nem vette észre, hogy a mesterlegények és a
fold telén parasztok osztalya egy keletkezd uj tarsa-
dalmi osztalyt képvisel, a mai proletariatust, politikai
jelszavaiban és nevelési idedljaiban messze tilment
azon a célon, mint amit tényleg meg akart valo-
sitani és megvalodsitott. A kiizdé polgarsag a szabad-
sag, egyenldség és testvériség jelszavat irta forra-
dalmi zéaszlajara, de mint azota a torténelmi fejlodés
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bebizonyitotta, a jelszavak csak jelszavak maradtak,
mert a polgari tarsadalmi rendben a tkés termelés-
rendszer mellett ezek az idedlok se a politikai, se
a gazdasagi, se a kulturalis életben meg nem valo-
sultak.

VIL

A kapitalista termelési rendszerben, a polgari
tarsadalomban a meg nem valositott politikai jel-
szavak mellé keriiltek a nevelésnek meg nem valo-
sitott idealjai is. A nevelés céljaul a polgari forra-
dalomnak filozofiai és neveléstudomanyi iroi az
altalanos, egyenlo nevelést és kepzest tizték ki, az
emberben szunnyado oOsszes erok kifejleszteséi; a
jogegyenloség és testveriség eszméje mellett hirdet-
tek minden embernek a kulturahoz valo egyenlo jogat
is. Ezeknek a nevelési idedloknak a megvalositasat
azonban a kapitalista tarsadalom osztalyérdekei
lehetetlenné tették. A forradalmak utdn kialakult
kapitalista tarsadalomban nem sziintek meg az osz-
talyellentétek. Az uralkodd csaladok, tokések, ban-
karok, grofok, barok, papok, az allami fohivatalno-
kok és katonatisztek osztdlya gazdasagi és politikai
ellentétben allottak a munkasok, parasztok ¢s a tobbi
munkabérbdl ¢élok osztalyaval. 4 nevelés célja és
ideadlja tehat a kapitalista tarsadalomban se lehetett
mas, mint minden olyan tarsadalmi rendben, mely
osztalytagozodasra és osztalyuralomra épiil: az
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uralmon lévo tarsadalmi osztdalyok érdekeinek szol-
gatasa, azaz engedelmességre, tekintélyhitre é gyil-
kolast készségre valo nevelés.

A polgari tarsadalom pedagdgusai €s filozofiai
irdi a nevelés céljaroi valo felfogasukban lényeges
eltérést nem mutatnak; Leibnitz az erényt és boldog-
sagot, Kant az erkolcsi jellem kifejlesztését, Fichte
a tiszta erkolcsiséget €s igazi vallasossagot, Schopen-
hauer pedig a vildg megismerését tiizi ki a nevelés
céljaul. Mind olyan célkitlizés, melyet a humanis-
taknal vagy a reformatoroknal is megtaldlunk, mint
a polgari tarsadalmi rend el6harcosainal. Herhart
pedig, akit a tudomanyos pedagodgia megteremtdjé-
nek tartanak, egyszerlien Kant eszméit nyarspolga-
riasitotta el. De egyben valamennyien megegyez-
nek: az erénynek, az erkolcsi jellemnek olyannak
kell lenni, mely nem lazad fel az osztalyuralom ellen,
sOt azt mint Orokkévald isteni rendelést elismeri.
Ziller, kit Herbarttal kapcsolatban mint tanitvanyat
ismer a neveléstudomanyi irodalom, a polgari libe-
ralizmus 0nz6 gazdasagpolitikai alapelvét prokla-
malja célkitlizésében, midon megallapitja, hogy a
nevelés célja tisztan az egyén; a nevelés nem szol-
galhatja se a csalad, se az allam, se az emberiség
érdekeit, hogy annak fejlodését bizonyos iranyba
terelje. Mi egyéb ez, mint a legtisztdbb manchesteri
gazdasagpolitikai elv: individualizmus, szabad ver-
seny, — aki birja, marja! Ujabban Natorp kisérle-
tezett neveléstudomanyi célkitiizéssel; Kant erkdlesi
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torvényét akarta a szocialis élet kovetelményeivel
szerves Osszefliggésbe hozni, de sikerteleniil, mert
egy tarsadalomban, ahol osztilyellentétek vannak,
az erkolesi torvények nem eshetnek Ossze a tarsa-
dalmi élet kovetelményeivel és 1étfeltételeivel.

A kapitalista tarsadalmaknak mindenesetre jobb
¢és tobb népiskolara, bizonyos fokig demokratikusabb
kultarara volt mindeniitt sziikségiik, mint a letlint
tarsadalmi alakulatoknak. De nem volt sziikségiik
abszolut jo ¢és demokratikus népoktatasra, mert
ezzel a tomegek kritikajat fejlesztették volna sajat
igazsagtalansagaikkal és barbarizmusukkal szemben.
A tomegeknek, munkéasoknak és parasztoknak ndve-
kedd és tisztuld é€letkritikdja pedig mindeniitt az osz-
talyharc ¢élesedését és céltudatossaganak kialakula-
sat jelenti, — ami végs6 eredményében a polgari,
kapitalista tarsadalmi rendnek a bukéasahoz vezet.

Tehat barmennyire fejlett is egyik-masik demo-
kratikusabb kapitalista allam népoktatasa, valosag-
ban eddig nem volt még sehol egységesen szervezett,
a nép altalanos érdekeit, szellemi haladasat és anyagi
joleétét szolgalo népiskola, mivel az emberiség torté-
nete eddig osztalyharcok lancolatabol allt, igy az al-
talanos népnevelés hidnya és elhanyagoldsa minden-
kor az uralkod6 tarsadalmi osztalyok érdekeit szol-
galta. A kapitalisztikus alapon nyugvéd allamokban
nem szolgal tehat a nyilvanos népnevelés, az ugyne-
vezett népiskola igazi népkultirat, hanem egész szer-
vezetében, tananyagaval €s tanitdsi modszerével tisz-
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tan a kapitalista érdekek istapolasat célozza: a nagy
néptomegeknek alig nyujt valamit a muveltség ele-
meibll; az osztatlan, egy tanitds, tulzsufolt iskola
a polgari tarsadalmi rend atlagiskoldja. Es ezekben
a beiskolazottaknak csak kevés szdzaléka tanul meg
ugy-ahogy irni, olvasni. Mdas sziikséges természet-
tudomanyi ismeretekrdl, jellemet fejlesztd erkdlesi
nevelésr6l, mint aminérél a humanistak és a forra-
dalmi id6k pedagdgusai almodoztak, ezekben az isko-
lakban egyaltalan sz6 se lehet. Még a varosi iskolak
sem allanak sehol az igazi népkultira sziikségleteit
kielégitd szinvonalon. Ezek annyiban kiilonboznek a
rossz falusi iskoldktdl, mint a varosi ipart és keres-
kedelmet 1iz6 lakossaganak az élete kiilonbozik a
tudatlansagban tartott, foldjét primitiv eszkozokkel,.
régi modon miveld foldmives életétél. A varosi isko-
lakban valamivel tobbet tanitanak, az iskoldk arany-
lag jobban fel vannak szerelve, mert az ipari munka
¢s kereskedelem tobb tudast kovetel azoktol, akiket
igajaban tart, mint a nagybirtok a zsellértdl; de a
szellem mindeniitt ugyanaz.

A kapitalista tarsadalomban a polgari partok-
nak sehol sincs komoly, mélyrehaté népoktatasi
Programmjuk ¢és minden kisérlet, mely odairanyult,
hogy a népiskola szinvonalat emelje, hogy a nép-
iskola az igazi népkultura terjesztdje legyen, meg-
hitusult mindig azon egyszerii oknal fogva, miutan
olyan intézmények fenntartdsdra és fejlesztésére
kellett mindig a pénz, melyek az uralkodé tarsadalmi
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osztalyok gazdasagi és politikai érdekeit jobban szol-
galtak, mint pl. katonasagra, hadi felszerelésekre,
templomokra, papok fizetésére. A kapitalista alla-
mokban — még a legdemokratikusabbakban is —
az ugynevezett allamhéztartdsi koltségeknek tal-
nyomdé részét a hadiigyi kiadasok teszik ki, mig a
kozoktatas koltségei rendesen a legutolsd rovatban
hizdédnak meg, torpeségiikhdz 1ll6 szerénységgel.
Es ha a kozoktatas fedezésére szolgald dsszeg rész-
letezését vizsgaljuk at, akkor arrol gyézddiink meg,
hogy minél magasabbrendiiek az iskoldk, annal tok-
bet koltenek rajuk, mig a néptomegek iskolajara, a
népiskolara aranylag a legkevesebb jut. Ennek pedig
az az egyszerli magyardzata, hogy a magasabb-
rendit iskoldkban, amelyek viszont sokkal jobbak,
mint a népiskoldk, talnyomdlag az uralkodo tarsa-
dalmi osztalyok gyermekei jarnak s ez szdmukra az
a hely, ahol megszerzett miveltségiikkel szellemi
tulsulyba jutnak a tudatlansidgban hagyott, babonas
hitben nevelt néptomegekkel szemben.

Amig a népiskoldkban elsorendii szerepet jat-
szik a dogmatikus hittantanitas, — mint a nevelés
fécélja, — természettudomanyi és torténelmi isme-
reteket pedig csak jol megnyirbalva nyljt a nép-
iskola, addig a kozépiskolakban mar hattérbe szorul
a hittan, a felséfoku iskolakban pedig, akadémidkon,
szakiskolakban és az egyetemeken hire hamva sincs,
mert az uralkodd tdrsadalmi osztilyok tagjainak
nincs sziikségiik azokra az erényekre, amelyeket a
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dogmatikus hittantanitassal igyekeznek a népietek-
ben kifejleszteni. Ilyenek: az al4dzatossdg, rab-
szolgai engedelmesség a feljebbvaloknak és az
»isten akaratdban val6 végtelen megnyugvas”.

A kapitalista tarsadalom iskoldi a tarsadalomban
uralkodo osztalyellentét  kovetkeztében, mint az
osztalyuralom nélkiilozhetetlen eszkézei sohasem
lehetnek a népkultura terjesztoi. Csak abban a tar-
sadalomban sziinik meg az osztalyérdekeket szolgalo
nevelés, melyben megsziinnek az osztalyellentétek.
Midta 6si kommunisztikus szervezete az emberi tar-
sadalomnak megsziint s helyét az er0szakon, a rab-
lason, elnyomason épiild magantulajdonrendszer fog-
lalta el, a nevelés célja alakilag barmilyen valtozast
mutat is a torténelem folyaman, 1ényegében valto-
zatlan maradt, mint az osztalyellentét a kizsdkma-
nyolok és kizsakmanyoltak kozott: mindenkor az
osztalyuralom érdekeit szolgalta!

A szocializmus és a nevelés.

A kapitalisztikus alapokon nyugvé polgari tarsa-
dalomban fennalld osztalyellentétek csak a szocializ-
mus ieljes, gydzelmével sziintethetok meg; egy olyan
Uj tarsadalmi rendben, amelyben a termeldmunka
szervezete lehetetlenné teszi a javaknak, a vagyon-
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hak igazsagtalan megoszlasi modjat. Ez pedig csak
abban az esetben valosulhat meg, ha a termeldeszko-
z0k magantulajdonbol a szervezett, teljesen demo-
kratikus alapokon nyugvé tarsadalom tulajdonéba
mennek at. A szocializmus, mint gazdasagpolitikai
rendszer s mint vilagnézet nem egyes emberek Otlete,
kitalalasa, hanem az emberiség gazdasagi, politikai
¢s kulturalis fejlodésének eredménye, tehat torte-
nelmi termék; tarsadalmi fejlédésiinknek sziikség-
képp bekovetkezd 1ij szakasza, amelynek hajtoerdit
— mint az utolsd évtizedek torténelme bizonyitja,—
semmiféle ellentdllassal, se Ocsarlassal, se raga-
lommal, se bortondkkel, se kivégzésekkel megsem-
misiteni nem lehet.

Miota megsziintek az emberi tarsadalom 6si for-
mai, a kommunisztikus torzsszervezetek, a gensek,
a klanok s helyiiket a magantulajdonrendszerre épiilt
tarsadalmi alakzatok foglaltak el, azéta allandéan
folyik a harc a birtokosok és birtoktalanok, a vagyo-
nosok ¢és vagyontalanok, elnyomok ¢€s elnyomottak
kozott. Ennek a harcnak, az osztdlyharcnak, mint
torténelmi hajtoerének a folismerése Marx Kéroly-
nak és Engels Frigyesnek az érdeme. Az osztaly--
harcnak tudatossa tétele alkotta meg az egész vilag
munkasmozgalmanak egységes, szilard alapjat. Az
osztalyharc a vagyontalan, munkabérbdl, fizetésbol
€16 tarsadalmi osztalyok szédmara, elsdsorban ¢€s leg-
foképp pedig a munkasosztily szamdira nem egy-
szerl politikai jelsz6 volt, hanem empirikus valosag,



37

amelyet ennek az osztdlynak minden tagja
kivétel nélkiil allanddan érzett tigy gazdasagilag,
mint politikailag és kulturdlis viszonyaban. Erre a
tényre épilt tehat fel a munkdasosztily gazdasagi,
politikai és kulturalis harca azzal a tiszta és hata-
rozott céllal, hogy a tarsadalomban az osztalyellen-
téteket megsziintesse s az osztaly harcot befejezze.
Ha az emberiség torténelmét vizsgaljuk, azt
tapasztaljuk, hogy az osztalyellentétek megsziinteté-
sére, a vagyontalanok és vagyonosok kozott tatongo
ir athidalasara torténtek kisérletek, keletkeztek esz-
mek és elméletek a tarsadalom berendezésének mod-
jarol, vagyis: az osztaly tagozoddsra épiilo tarsa-
dalmi életnek mindenkor kiséro jelensége volt a
szocializmus. Mindazok a torekvések és elméletek
azonban, amelyek a torténelemben mint szocilisz-
tikus torekvések otlenek szemiinkbe, csak embriona-
lis alakjai korunk tudomanyos szocializmuséanak;
kezdetek, elsé csiralevelek, melyekb6l a modern
proletariatus szocialista vilagfelfogasa, fiatalinas gaz-
dasagi ¢és politikai szervezetei kifejlodtek. Plato
kommunisztikus allamelmélete, az Oskereszténység
kommunizmusa, etikai felfogdsa a haborardl, erd-
szakuralomrol, allamrél, a kozépkor kommunisztikus
torekvésti vallasi szektai, a waldensiek, az albigen-
siek, a eseti-testvérek, a nagy humanista irok, a
renaissance filozofusai ¢és az allamregényirok, mint
Monis Tamés, Campamella, a reformacié6 kommunis-
tai, az angol és francia forradalmak szellemi elo-
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készitdi, mind valamennyien eldfutarai, szellemi dsei
a modern szocializmusnak. Ezek mind a szocializ-
mus fejlédéstorténetéhez tartoznak, Osszefliggésiik-
ben bizonyitékai annak, hogy korunk torténelmet-
csinald szocialista mozgalma az emberiség gazda-
sagi, politikai és kulturalis fejlddésének szerves ala-
kulata, feltartozhatatlan eloretorése.

A szocialista tarsadalmi rend megvaldsulasanak
torténelmi foltételei vannak. A tudomanyos szocializ-
musnak lényege €ppen abban all, ez kiilonbozteti meg
a multak utdpisztikus szocializmusatol, hogy meg-
allapitja ezeket a feltételeket €s a tudatossa lett osz-
talyharc alapjan cselekvéleg 1ép f6l. E foltételek
egyrészt gazdasagi természetiiek, masrészt kultura-
lisak. Es mind a két feltételt torténelmi kifejlodés-
nek kell tekinteniink; egymasra hatd és egymast
kiegészitd folyamatnak. Az Oskommunisztikus torzsi
szervezetek felbomlasa a régmult idokben sziikség-
szerlien allt eld s kialakult nyomaban a tarsadalmi
munkamegosztas elsd, kezdetleges formdja s lehe-
tové valt a torzson kivil 4all6 idegen munka-
er6 alkalmazasa, ami a rabszolgagazdalkodasra
vezetett, minek koOvetkeztében a munkamegosz-
tas ismét nagyobbaranyu, gazdagabb tagozatu
lett. Evvel a gazdasagi folyamattal viszont 1j
kulturalis jelenségek is egyiitt jartak, amelyek
ismét visszahatottak a tarsadalom gazdasagi alap-
jaira és igy a torténelem kiillonboz6 korszakain at
gazdasagi és szellemi kolcsonhatasokbol alakult ki
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a mai rendkiviil bonyolult, sok, gazdagtagozatii kapi-
talista termelési rendszer a vele egyiitt jaro altalanos
kulturdlis fejlédéssel, mint a szocializmus meg-
valésulasanak torténelmi foltetele. E foltételt Engels
egyik miivében (Anti-Diihring 190. oldal) a kovet-
kezoképpen allapitja meg: ,,A termelderdknek a
nagyipar altal 1étrehozott 6ridsi megndvekedése teszi
csak lehetévé, hogy a munka a tarsadalom vala-
mennyi tagja kozt ugy oszoljék meg, hogy a munka-
1d6 csokkenése kovetkeztében mindenkinek legyen
elég szabad ideje, hogy a tarsadalom altalanos
igyeivel ugy gyakorlatilag, mint elméletileg foglal-
kozhassék. Csak ekkor valnak az uralkod6 ¢és
kizsakmanyol6 osztalyok foloslegessé, sot akada-
lyaiva lesznek a tarsadalmi fejlédésnek és barmily
meértékben rendelkeznek is a kozvetlen hatalom folott,
konyorteleniil legydzetnek”.

A termeld erdk ezt a fejlédési fokot korunkban
érték el és a vilaghdborl pusztitasaiban, mely tisz-
tan kapitalista haszonszerzésért, imperialisztikus cé-
lokért folyt, ez a termelési rend, az egész polgari tar-
sadalmi rend, erkdlcsi alapjaiban is Osszeomlott. A
termelés erdi és az osztdlyellentétek ma annyira
kifejlodtek, hogy az attérés a kapitalista termelési
alaprol a szocialista termelési rendre, a Kommuniz-
musra torténelmi sziikségszeriiséggé valt. A termeld-
eréknek tovabbi kifejlése ma mar csak olyan tarsa-
dalmi rendben lehetséges, melynek termelési folya-
matdban a tarsadalom minden tagja Ontudatosan
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foglalja el a maga helyét s nem érzi tobbé magat
se kizsakmanyoltnak, se elnyomottnak. ,,Az a lehe-
tdség, hogy a tarsadalmi termelés a tarsadalom min-
den egyes tagjanak I¢étét ne csak anyagilag bizto-
sitsa tokéletesen ¢és tegye naponta gazdagabba,
hanem biztositva legyen mindenki szamara Osszes
testi és szellemi képességeinek teljesen szabad kikép-
zése ¢s tevékenysége is, ez a lehetdség most van
eloszor itt, de most aztan itt van!” — allapitja meg
ugyancsak Engels a kapitalista termelési rendszer
boncolasa kapcsan a szocializmusrol irva (Anti-
Diihring 305. oldal). Es ez a torténelmi atalakulas
ez , az ugrdasa az emberiségnek a sziikségszeriiség
birodalmabol a szabadsag birodalmaba” sziinteti meg
az osztalyellentéteket. A tarsadalmi életnek ebben
az Uj formajdban nem lesz tobbé kiilonallo mun-
kadsosztaly, amely viseli a munka minden terhét és
az ¢let minden nyomorusagat, nem lesz tobb¢ kiilon
,»Szellemi” munkas és kiilon ,,testi” munkas, hanem
a tarsadalmilag hasznos munkak végzésében min-
denki ontudatosan bekapcsolddva 4ll a maga helyén
egyenld jogokkal és egyenld kotelezettségekkel, mint
— szabad ember. 4 tarsadalmilag sziikséges és hasz-
nos munkanak a megszervezése pedig egylitt jar a
tarsadalom tagjainak tokéletes és jo nevelésével.
Szabad emberek tarsadalma csak Osszes testi €s
szellemi erdiket harmonikusan kifejlesztett egyének-
bol allhat, igy sziinik meg a szocialista tarsadalmi
rendben az osztalyellentétekkel egyiitt az osztdly-
nevetés is.
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Ezzel a gazdasagi és politikai fejléddési folya-
mattal, a munkassag tudatos osztalyharcaval fiigg
Ossze tehat az igazi népoktatds, az igazi népkultura
elterjesztésének, altalaban az oktatasiigy teljes
reformjanak a kérdése. Marx és Engels ezt az
Osszefliggést nemcsak megallapitottak, de egyuttal a
jovendd nevelési idedljat nagy korvonalakkal meg
is rajzoltdk. Ez szintén a tarsadalmi termelés folya-
matéban van adva. A modern ipar az egyes termelési
folyamatot, vagyis azt, hogy valamit mi mddon,
miképp allitanak eld, nem tekinti végképp befejezett
ténynek. Technikai alapjaiban a kapitalista gaz-
dalkodas forradalmi természetli, mig minden régi
gazdalkodasi forma konzervativ volt. Ujabb és tjabb
gépek, munkaeszk6zok, kémiai eljarasok feltalalasa
¢és alkalmazasa mindegyre felforgatjdk a munkésok
elhelyezkedését szakmaikban, egyik foglalkozasi
agbol ¢s korbdl atmennek masikba, a munkameg-
osztas folytonos valtozasaival egyiitt jar, hogy a tar-
sadalmi termelés részlettevékenységének hordozoja-
bol, az egyoldaluan képzett egyénbdl, a részember-
bol bizonyos fokig minden iranyban képzett egyén
valjék. Mint a termelés atalakulasi folyamatanak
egyik jelenségét tekinti Marx a politechnikai és
mezdgazdasagi iskolakat, az ipari tanonciskolakat,
melyekbe a munkasok gyermekei bizonyos foku gya-
korlati kiképzést nyernek. (Das Kapital 1. 453. oldal
VI. kiadas). A gyermekmunka kizsdkmanyolasarol
irva, ramutat arra, hogy Owen Robert gyarrendszere
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nemcsak a szocidlisztikus irany termelésnek, de
egyszersmind a jovo nevelési rendszerének csirajat
is magéaban rejtd kisérlet volt, melynek az volt a
célja, hogy minden gyermek bizonyos koron tul egy-
forman végezzen termelémunkat oktatdssal és tor-
naval egybekotve, €és ezt nemcsak ugy kell tekinte-
niink, mint ,,a tdrsadalmi termelés fokozasanak egyik
modszerét”, hanem ,,ez a minden iranyban fejlett
emberek szaporitasanak egyetlen modszere”. A
kapitalisztikiis termel6rendszer nemcsak a szocialista
atalakulds gazdasagi és politikai erdit rejtette maga-
ban, hanem ugyanezekkel kapcsolatosan egy 0 neve-
1ési rendszernek is utat tort minden irdnyban; itt is
épp ugy ellentmond Onmaganak, mint gazdasagi
¢s politikai téren. Erdket és tendencidkat szabaditott
fel a lelkekben, melyek folott uralmat ina mar elvesz-
tette.

A felszabadulasra torekvd osztalytudatos prole-
tarsagtiak a kultara, a tudas elsérendd harci fegyve-
rei kozé tartozott mindig. A szocializmus nagy
tanitomesterei tehat a nevelés kérdését a gazdasagi
¢és politikai szervezkedés mellett egyarant nagyfon-
tossagu tligynek tekintették. A Munkassdag Nemzet-
kozi Szovetségének — az Internaciondlénak — elsé
kongresszusan 1866-ban Gentben, a nevelés kérdése
a napirendnek egyik legfontosabb anyaga volt. Az
elfogadott hatarozati javaslat — gondolatmenetébdl
¢s fogalmazasabol kovetkeztetve — minden valo-
szinliség szerint Marx miive volt. Ennek a hatarozati
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javaslatnak a lényege abban all, hogy a szellemi és
erkodlcsi nevelés alapjanak egyarant a testi munkat
teszi. A szocialistak felfogasat a nevelés kérdésében
tehat az kiilonbozteti meg a polgari neveléstudo-
manyi irdék felfogasatol, hogy azok nem ismerik a
munka fogalmat, nevelési rendszereiket nem a tarsa-
dalmilag hasznos és sziikséges munka fogalméra
¢pitik, hanem spekulaciora, filozofiai vagy vallasi
fogalmakra. Az utolsé években keletkezett ugyan a
neveléstudomdnyban — szocialista hatas alatt —
egy iranyzat, mely az iskoldkba a kéziigyességet,
altalaban a kézi munkat kivanta bevinni és meghono-
sitani, de ez a pedagogiai mozgalom néni meriti ki
a szocialistak oktatasiigyi torekvéseit s a neveld-
munka kérdését is maskép értelmezik. A szocialista
nevelési torekvések uttéréi a multban azok a peda-
gogusok voltak, akik tobbé-kevésbbé folismerték a
munka nevel6 hatasat, — mint Comenius, Locke,
Rousseau, Pestalozzi, Frobel. A szocialista nevelési
rendszert azonban eldszor, Marx alapgondolatait
tovabbfejlesztve, Seidel Roébert ziirichi szocialista
tanitd €s egyetemi magantanar fejtette ki, kapcsolat-
ban honfitarsdnak Pestalozzinak szocidlpedagogiai
nézeteivel, 1884-ben megjelent munkdjaban. (Der
Arbeitsunterricht, eine sociale und padagogische
Notwendigkeit.) A mezdgazdasagi €s ipari termelés-
ben a testi és szellemi munkdnak kombinacidjat, a
harmonikus nevelés feladatait pedig a nemzetkozi
forradalmi munkasmozgalom masik nagy alakja,
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Kropotkin Péter fejtette ki egyik alapvetd gazdasagi
munkdjaban (Filds, Factories and Workshops. Lon-
don 1912. Chapter VIII. Brain work and manuel
work.), melyben ramutat arra, hogy a nagy
gazdasagi reformnak, mely arra irdanyul, hogy
megsziinjék az emberek kozott az osztalyellentét,
egylitt kell haladni minden egyes ember munkajanak
atalakulasaval, meg kell szlinni annak az atoknak,
mely a fizikai munkést a szellemi kincsektdl elva-
lasztja és megforditva, hogy végre mindakét munka-
nak az emberei igazdn emberi életet élhessenek.

Mindezekbdl vilagosan kitiinik, hogy a szocializ-
mus ¢és a nevelés Osszes anyagi és szellemi problé-
mai kozott szerves kapcsolat van és a nevelésnek, az
oktatasligynek egész mas szerepe ¢és jelentsége lesz
a szocialista tarsadalomban, mint amind volt a kapi-
talista termelési rendszerben, a polgari tarsadalom-
ban, mely az iskolat, a nevelést a legbrutalisabb osz-
talyuralom szolgalatdba éllitotta s a tanitoit politi-
kai jogok szabad gyakorlasatol megfosztott, rosszul
fizetett rabszolgakka aljasitotta.

A szocializmusnak, a munkéssag osztalyharca-
nak egymassal Osszefiiggd kérdései adjak meg a.
feleletet tehat arra, hogy a vildgon mindeniitt miért
éppen a szocialista képviselok voltak mindig a nép-
oktatas iigyének Oszinte és igaz harcosai a parla-
mentekben. Ugyancsak ez magyarazza azt is, hogy
csak a nemzetkdzi, osztdlyharc alapjan 4ll6 szo-
cialista partoknak volt mindeniitt kidolgozott okta-
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tastigyl programmjuk, mig a polgari partok oktatas-
igyl kérdésekben vagy teljesen reakciosak voltak —
mint a papi partok — vagy megelégedtek némi tol-
dozgato-foltozgatd munkaval.

A szocialista tarsadalomban az iskola az igazi
népkultura forrasava valik s a szabad emberek tar-
sadalmaban a tanitésdg is — mint a tarsadalmilag
sziikséges €s hasznos munka folyamatanak egyik
lényeges alkot6 eleme — munkijdhoz méltd életei
folytathat. Szabad harcosa és zaszlohordozdja lesz
a kulturanak!

Az oktatasiigy reformjanak alapelvei.
L

Altalanos elvek.

A jovO tarsadalmanak, melyben az elnyomok ¢és
elnyomottak, robotos szegények és dologtalan gaz-
dagok osztalyellentéte megsziinik, nevelési idealja:
a harmonikus emberkepzés. Ugyanaz a cél, melyet
Pestalozzi, a legrégibb eurdpai szabadallamnak,
Svéjcnak szocialista szellemii pedagogusa allitott fel
a demokratikus népnevelés szdmdra a XVIII. sza-
zad forradalmi 4talakulasainak idején. Ahogy a mo-
dern szocializmus tudoméanyos gazdasagi és politikai
elmélete szerves Osszefiiggésben van e szazad nagy
francia felvildgositd! altal hirdetett alapelvekkel,
ugyanugy kapcsolodnak neveléstudomanyi torekvé-
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seink is formailag mindazokhoz a tanitasokhoz, me-
lyeket a mult forradalmi korszakainak nagy pedago-
gusai, foként Comenius, Rousseau és Pestalozzi hir-
dettek.

Ez a kapcsolodas azért csak formai, mert tar-
talmilag azok az alapelvek, melyekre oktatasiigyi
reformjainkat épiteni kivanjuk, az azodta keletkezett
¢és fejlodott tudomanyos pedagdgianak és hatartudo-
manyainak eredményei. A szocialista pedagogia —
nem egy politikai partnak specidlis nevelési Pro-
gramm ja, mint ahogy maga a szocialista part sem
olyan értelemben politikai part, mint a kiilonb6zd
polgari partok. A polgari partokat egymastol 1ényeg-
beli kiilonbségek nem valasztjdk el; valamennyien
hivei a magantulajdonra épiilt tarsadalmi rendszer-
nek s fenn akarjdk tartani az osztalytagozodast. Kii-
16nbség kozottiik csupan az, hogy az emberek kozott
tatongd gazdasagi és kulturalis szakadékot az egyik
part nagyobb, a masik pedig kisebb aldozatok aran
akarja valamiképen jol-rosszul athidalni. Ezért peda-
gbgiai torekvéseikben sincs a multtal szemben Ié-
nyegbeli valtozds. A szocialista partokat a polgari
partoktol azonban egy vilag valasztja el; e partok
diadala a mult felett egy egészen mas, lényegében,
gazdasagi, politikai és szellemi alapjaiban megval-
tozott 1j tarsadalmat jelent, ennélfogva neveléstudo-
manyi kovetelményeik a belsd szerkezetében meg-
valtozott 0 tarsadalmi renddel fiiggnek Ossze. De
amint maga a szocializmus az emberiség altalanos
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torténelmi fejlddésének sziikségképen eldallt 1 sza-
kaszat jelenti s nem egyéni kigondolasnak az ered-
ménye, agy pedagodgidja is ugyancsak altalanos fej-
16déstani és tudomanyos alapokra épiil, tehat 1énye-
gében, tartalmilag nem part, nem osztaly, hanem
altalanos emberi érdekeket szolgal s igy azt mond-
hatjuk, hogy a szocialista pedagogia — az ember
pedagogidja.

Az alapelveket tekintve tehat altalanossagban,
neveléstudomanyi szempontbdl a kovetkez6 meg-
allapitasbol indulunk ki:

Az ember természete szerint 1. fizikai lény, 2.
tarsadalmi 1ény, 3. alkoto Iény (technika, miivészet),
4. szellemi, gondolkoz6 és akard lény, 5. erkolcsi
lény. Tehat azt mondhatjuk, hogy az ember kiilon-
bozo ¢letmiikodéseknek, €letformdknak az egysége,
amelyek viszont mint képességek és hajlanddsagok
az atoroklés torvénye Kovetkeztében egyénenkint a
legkiilonb6zObb valtozatot mutatjadk. Az emberi élet-
nek ezek az alaptényei tehat azok a redlis alapok,
amelyekre a nevelési rendszernek szocialista, azaz
altalanos emberi szempontbol fel kell épiilnie.

A polgari tarsadalom neveléstudomanyi rend-
szerel az oktatasiigy megszervezeésénél, mint lattuk,
nem ezekbdl az emberre vonatkozd altalanos meg-
allapitasokbol indultak ki, hanem vagy filozofiai,
vagy ugynevezett vallaserkolcsi alapelvekbdl, ame-
lyek azonban végsé alapjaikban, magjukban tulajdon-
képen az uralkodé tarsadalmi osztalyok kiilonb6zo
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elméleti kontdsokbe bujtatott érdekszempontjai vol-
tak. Tisztan tudomanyos szempontok tehat, minden
megalkuvas nélkiil, a neveléstudomanyban és az ok-
tatasiigy egész teriiletén csak egy szocialista tarsa-
dalomban érvényesiilhetnek, melyben az osztaly-
ellentétek és ezzel az osztalyérdekek is megsziintek
mint hatalmi tényezOk szerepelni. Az oktatasiigy
reformjanak elméleti alapjat nyujtja tehat egyrészt a
kisérleti pedagogia a gyermekek testi és szellemi fej-
l6désének megallapitott fokozataival, erkolcstanat
megallapitia a tudoméanyos megismerésre folépiild
szocialpedagogia €és modszertanat megszabja a testi,
szellemi, erkdlcsi és tarsadalmi szempontbol sziiksé-
ges tananyag, amelynek sarkkove a munka.

I1.
Elettani és fejlédéstani alapelvek és alkalmazdsuk.

A gyermeket elsdsorban élettani szempontbdl
kell tekinteniink, mint ¢161ényt, kinek teste és szel-
leme folytonos mozgasban van és kibontakozasra, ki-
fejtésre torekszik. A test €lettani szempontbol szen-
zorikus-motorikus eszkdz, amelynek alapszerkezete
az idegrendszer. A nevelés feladata a gyermek fej-
16désének megfeleld vezetése és iranyitdsa, amely
képességek ¢€s oroklott hajlandosagok alapjan be-
nyomasok felfogasabol és feldolgozasabol all. A ne-
velésnek ¢€s oktatasnak alkalmazkodnia kell tehat a
gyermeki idegélet torvényeihez, a kiilonb6zd szervek
miikodési képességeihez.
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A gyermek kiilonbozo testi és szellemi fejlédési
fokaihoz vald alkalmazkodas kérdése elsosorban az
iskolakételes kor tananyagadt, az elore szigoruan
meghatarozott tantervet és a hittantanitast érinti.

A mai iskolaban élettani és fejlddéstani szem-
pontokat teljesen figyelmen kiviil hagyva, az iskolai
év tananyaga altaldban mindeniitt orarendszeriien
van beosztva. Ilyen alapon az irés-olvasas és szam-
tantanitas bizonyos mértékig még a leggyakorlatibb
modszer alkalmazasaval is holt, szellemnyligzd alaki
dresszlra. Ezen tantargyak korében az alaki képzést
fejlddéstani okokbol egy évvel késobb kell kezdeni. Az
elsd iskolai évben a gyermekekkel oly tapasztalatokat
kell szereztetni, benniik oly élményeket €letre keltent,
hogy az alaki képzésnek meglegyen a bensd tartalmi
hattere. Ha a tanitasban alkalmazott vagy alkalmaz-
haté modszereket vizsgaljuk, akkor az elsd pillanat-
ban s feliiletesen nézve a dolgot, ez a kivansag nem
latszik megokoltnak. Pedig a tanitidsban barmily
szemfényvesztd modszereket alkalmazzunk is, még-
sem hagyhatjuk azokat a fontos fiziologiai és gyer-
mekpszichologiai tényeket figyelmen kiviil, amelyek
ezt a kovetelést az iskolaval szemben tamasztjak. A4
hat éves gyermeket olvasasra, irasra, szamolasi tech-
nikara tanitani korai. Az olvasés tanitdsanak folya-
mata egyoldalian haszndlja ki a gyermek lelkét,
mert alapja az emlékezés és a hosszabb ideig rog-
zitett figyelem. A gyermeknek azonban ezen a fejlo-
dési fokon minden érzéke, lelkének minden tényezdje
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teljesen masiranyt tevékenységei fejt ki: egész ér-
deklddését, akaratat, vagyat az 6t kornyezd konkrét
jelenségvilag koti le. Az olvasés, irds és szamolas
alaki készségeit tehat csak nagy, sét talnagy erd-
megfeszitéssel és folytonos tanitdéi serkentés Utjan
tudja elsajatitani. Ez pedig a gyermek el6tt szarazza,
unalmassa teszi az iskolat, vele egylitt a tanulast. A
szellemi élet 6konomiajanak térvényei is az alaki
képzés kitolasa mellett szolnak. Minél érettebb, mi-
nél fejlettebb a gyermek szelleme, anndl jobb a fel-
fogo, a befogadd képessége is. Mindazok a tényezok,
melyek az alaki készségek elsajatitasidban szerepet
jatszanak, Ggymint az emlékezés, figyelem, az alaki
felfogoképesség a szellem novekedésével erdsodik és
bizonyos életkorok kedveznek is neki s ezek koziil a
hetedik életévnek kiilondsen jelentos szerepe van.
Ugyszolvan mindegyik tudomanyos miiben, mely a
gyermek testi €s szellemi tulajdonsagaival foglalko-
zik, taldlunk utalast arra, hogy a betéltott hetedik
eletév egy 1y fejlodési szakasz kezdete. Ezen koron
alul a legfontosabb belsé szervek, mint a sziv, tiidé
¢s a vese nincsenek teljesen kiképzdédve és az agy-
alakulds sem érte el teljességét. Mar pedig senki sem
fogja kétségbe vonni, hogy ezeket a tényeket az is-
kolénak figyelembe kell venni, ha nem akarja a gyer-
mekeket nevelés cimén testileg és szellemileg meg-
nyomoritani. 4 hatodik életévben a gyermekek ovo-
dai munkassagat kell befejezni, tevékenységi 0szto-
neiket célszeri munkalkodéassal fogalomalkotasra,
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tehat nyelvi kvalitasok és kiilonbozé érzékszervi
készségek fejlesztésére kell felhasznalni. Hogy ezen
a fokon nagy mértékben kell a kiilonb6z6 kedély-
képz6 nevelési elemeknek — mese, jatek, dal —
érvényesiilni, az magatol értetddik.

Ugyancsak ezen elvnek és szempontoknak ko-
vetkezetes keresztiilvitele kivanja, hogy az oraren-
dekbe szedett szakszerii tanitast valtsa fel egy vala-
nennyi tantdrgyat magadban foglalo, azaz: az alsé
okon valamennyi tantargyra eldkészité egységesi-
ett tanitas. Es a tanitéi eljardst az egyes tantargyak
keretében ne elére megallapitott diszciplindk szab-
ak meg, hanem a gyermekek spontdan érdeklédése,
zen érdekl6dés iranya és tartalma. Minden tantargy
Allitasanak csak a gyermek érdeklédése lehet a ki-
indul6 pontja, tehat a tanitasnak alkalomszerlinek és
kényszernélkiilinek kell lennie. Ezen esetben és ezen
fokon szigorian elére megallapitott tantervrol
sz6 sem lehet. A tantargyakat, melyeket a gyerme-
keik tanulni akarnak, maguk valasztjdk meg. Mar
innak olyan iskoldk, amelyekben mindezek a
szempontok tobbé-keveésbbé érvényesiiltek, de ezek
nagyobbrészt kiilfoldon is maganiskoldk, gazdag
emberek gyermekei szamara. Ezeknek az élettani €s
fejlédéstani szempontoknak azonban a népoktatas-
ban is érvényesiilniok kell. Ugyancsak fejlédéstani
szempontok kovetelik ezen a fokon is mindennemii
hittantanitas kikiiszobolését. Ennek bévebb megoko-
lasat azonban az erkolcsi nevelés kérdéseirdl szolo
fejezetben olvassuk.
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Végteleniil fontos élettani szempont még az is,
hogy az iskola tananyagbeosztisaban, feldolgozasa-
ban alkalmazkodjék a gyermekek novekedési pe-
riodusaihoz, mert a gyermekek erds novekedésiik
idején nem tudnak oly mennyiségli és intenzitasu
szellemi munkét végezni, mint azon iddszakokban,
midon testi novésiik lassi vagy all. Malling-Hansen,
Schmid-Monard ¢és masok mérései ¢€s vizsgalatai
alapjan a kisérleti pedagogia megallapitotta, hogy a
gyermekek novekedése és sulybeli gyarapoddsa az
¢v folyaman szabédlyos mddon ismétlédd valtakoza-
sokat mutat. A novekedés kedvezd idészaka februar-
tol augusztusig tart, és szeptembertdl janudrig csok-
ken. A stlybeli gyarapodas kedvezd iddszaka pedig
a julius-janudr, mig februartol juniusig tobbé-kevésbé
all. Marciusban és aprilisban a sulybeli gyarapodas
a legcsekélyebb. Schuyten, Lobsien, Lay és masok
vizsgalat targyava tett€¢k ezen periodusokban a gyer-
mekek figyelmének erejét s egymastol fliggetleniil
arra az eredményre jutottak, hogy a tanulok szel-
lemi teljesitoképessége és ezen élettani jelenségek
kozott organikus kapcesolat van. Az dsszeallitott ered-
mények a kovetkezok:

1. Azon erdk, melyeket figyelemnek, lelki kapa-
citasnak, pszichofizikai energianak neveziink ¢és ame-
lyek a tanulok fogékonysaganak és teljesitoképessé-
gének mértekét adjak, teljesen egybehangzdé meg-
allapitas szerint hullammozgést mutatnak, még pedig
marciusban ¢és aprilisban, de még inkabb jaliusban
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¢és oktoberben hullamvélgyet. 2. 1zomerd, figyelem,
lelki kapacitas, pszichofizikai energia altalaban az év
elso felében csokkeno, a masodikban pedig emelkedo
mozgdast mutat.

Mindezek a tények lathatéan megkdvetelik,
hogy a tanuldk szellemi teljesitoképességért ne egy-
forma mértékkel Itéljiik az év kiilonbozd szakaszai-
ban és az intenziv tanitds idejét ne a hullamvolgy
idejére tegylik és sziinid6t pedig a hullamhegyre.

Ugyancsak figyelembe kell venniink a lelki
reakcioknak napi ingadozéasat is. Szamtalan vizsga-
lat allapitotta meg, hogy a tanulok pszichofizikai
energidjaban napi hullimzasok vannak; s ez nem-
csak egyesekre, de az osztalyokra is érvényes. Min-
den tanulonak és minden osztalynak megvan a maga
jellegzetes €s hatarozott iliteme (tempo), mely na-
ponta és évszakonkint valtakozik. Reggel 7 oratol
esti 10 oraig terjedd 1d6kozben megtartott vizsgala-
tok alapjan megallapitottak, hogy a napi hulldmmoz-
gas legmagasabb pontjat délelott 10-11 ora kozott
¢és délutan 3-4 és 5-7 ora kozott éri el, mig fiig-
getlentil étkezéstdl és tanulastol egyarant igen széles
hullamvolgy esik a 11-2 o6rai id6kdzre. Az osztalyok
energidja délelott 7-12 ora és délutdn 2-7 ora kozott
kortlbeliil egyenld értékii. Schuyten megallapitasai
szerint a figyelem déleldtt 8'2 o6ratol 11-ig és délutan
2-4-ig fokozatosan lanyhult s délutan 2 orakor na-
gyobb, mint délelétt 11 orakor. A tanulok munka-
képessége az Gtoras déleldtti tanitas alatt csokken;
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egyetlen tanuld sem képes harom 6randl hosszabban
tartd6 munkara. Az elfaradasnak és felfogoképesség
erejének ezzel egyiitt jar6 hullamzasa megkdveteli,
hogy az orarendek készitésénél a tantargyak beosz-
tasanal erre a tényre figyelemmel legyen az iskola s a
legnehezebb tantargyak tanitdsat azon orakra tegye,
melyekben az energiahulldim emelkedik s a pihe-
nésre szant sziinetek kelld6 modon valtakozzanak. A
szlinetek nyaron nagyobb értékiiek, kedvezdbb ha-
tastak, mint télen; az alsobb osztilyokban tobbre
van sziikség, mint a felsébbekben.

IIL
Leélektani alapelvek és alkalmazasuk.

A mikép a gyermek szervezete nem egyszerlien
kicsinyitett alakja a felndtt ember szervezetének,
éppilgy a gyermek szellemi élete se abban kiilonbozik
a feln6ttétol, hogy teljesitoképessége csekélyebb. A
gyermek teste a felnottével szemben anatomiai €s
fiziologiai szempontbol sok tekintetben kvalitativ kii-
lonbségeket mutat s éppen ezen a tényen alapul a
gyermek testi fejlodése, fokozatos atalakuldsa fel-
nott ember testéveé. Ugyanez all a gyermek lelki, szel-
lemi fejlodésére nézve is; a kiilonbségeket és eltéré-
seket a gyermeklélektani vizsgalatok allapitottak
meg s ma mar legtobb részében tisztan all eldttiink
a gyermek Osszes szellemi miikddéseinek fokozatos
atalakulasa s a felndtt ember szellemi életmiikddésé-
nek kifejlédése. Lattuk, hogy a testi ndvekedés ¢és
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sulygyarapodas periddusai befolyassal vannak a
gyermek szellemi fejlédésének iitemére is, amelynek
szintén megvannak a maga kiilonleges formai, in-
gadozasai és hullamzasanak valtakozo periddusai. A
testi és szellemi fejléddés bizonyos parhuzamot mutat
egymassal; s altalanosan megallapitott tény, hogy
testileg jol fejlett gyermekek szellemi teljesitOképes-
sége 1s nagyobb, mint a testileg visszamaradottaké.
Meumann vizsgélatai szerint a gyermek emlékezé-
sének és altalanos szellemi kepességének fejlodése
9 és 14 éves korhatar kozott parhuzamosan halad a
testi fejlodéssel. Schuyten ¢és Lobsien vizsgalatai
szerint, melyeket a testi novekedés ritmusaival kap-
csolatban végeztek, a gyermekek koncentralo képes-
-sége és emlékezési tevékenysége oktoberi-januari
szakaszban a legkedvezobb, mig a janudri-marciusi
szakaszban mindkét lelki tevékenység csokkend
erejli. Vagyis: a testi és szellemi fejlédés egymassal
ellenkezd iranyt mutat. Mialatt a nyari honapokban
az izomerd novekszik, az emlékezési funkcio, kon-
centracioképesség ¢és figyelem fokozatosan csokken.
Nyéron a gyermek teste a szellemi tevékenység ro-
vasara fejlodik, fiziologiai kifejezéssel szolva: a gyer-
mek nydron tobb izommunkat végez, mint agymun-
kat. A testi és szellemi mukodéseknek ez az egy-
masba kapcsolodésa teszi sziikségessé, hogy az is-
kola tekintettel legyen mindkét életforma fejlodési
menetére és torvényére Ugy az osztalyok felallitasa-
nal, mint a feldolgozasra szant tananyag beosztasa-
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nal és tanitasanak modszerénél. A tanitas célkitiize-
seben a gyermekek testi és szellemi fejlodéstorvénye-
nek donto szerepet kell adni.

Az oktatasiigy reformjanal figyelemmel kell
lenni a kovetkezokre: 1. A gyermeknél bizonyos kor-
ban egyes szellemi képességek egyaltalan hianyza-
nak, melyeket a feln6tt késobb, esetleg tizennegye-
dik életévén tal szerez meg. 2. A gyermek szel-
lemi képességei maskép oszlanak meg, mint a fel-
nott emberé, vagyis: egyes képességek, melyek
a felndttnél uralkodok, a gyermeknél hattérben van-
nak és megforditva, ndla uralkoddk, mig a felndttnél
hattérbe szorulnak s alig van szerepiik. 3. Bizonyos
szellemi folyamatoknak mindsége, még pedig az ele-
mieké, a gyermeknél jellegzetesen mds, mint a fel-
néttnél. 4. A gyermekek mennyiségben és minoség-
beli szellemi munkabirasara.

A gyermek lelki életének fokozatos kifejlodését,
melyet az osztalyok és a tananyag beosztdsanal, a
tanitas célkitlizésénél alapul kell venni, a gyermek
érdeklodésének lélektana nyljtja. Az erre vonatkozd
vizsgalatokat az alabbiakban Nagy Laszld uttord
munkéja alapjan foglalom 6ssze, mivel eredményeit
az utobbi években folytatott gyermeklélektani vizs-
galatok Iényegiikben megerdsitették és két jol veze-
tett iskoldban — maganiskoldk — gyakorlatilag is
kiprobaltdk; s ezen iskoldkban, melyekben ugy a
tananyagbeosztas, mint feldolgozés tekintetében rész-
ben alkalmazkodtak a gyermekfejlédéstani kovetel-
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ményekhez, amennyiben a copfos allami tanfelligye-
let megengedte, nemcsak a gyermekek érzik magukat
jol, hanem munkateljesitményiik is felilmilja a mai
nyilvanos népiskolakét.*)

Az érzéki érdeklodés mar a gyermek életének
els6 honapjaiban hatarozottan jelentkezik. Az elsd
két évben foleg az élénk érzéki benyomasok kotik le
a figyelmét, olyanok, melyek érzékszerveit élénken
¢s kellemesen foglalkoztatjdk. A csecsemd érdeklo-
désének fejlodését a latas érdeklédésének a jelentke-
zése jellemzi. A figyelmet az els6 harom hoénapban a
mosolygés, gligyogés, gyors lélegzés és kapkodas
kiséri. Az 6todik honapban jelentkezik a szétnézés a
fej forgatasaval; a hatodik honapban a targyak felé
valo nyulas. A masodik évben 1ép fel a kivancsisag,
a gyermek vizsgalgatja a targyakat s elkezd veliik
ontevékenyen...foglalkozni. Ami az érdeklddés tar-
gyat illeti, eleinte a fény és az élénk szinek tdmasz-
tanak érdeklddést, aztan a mozgo dolgok. A hangok
irant az érdeklddés joval késobb 1ép fol, mint a fény-
benyomasok irant. A hatodik-hetedik honapban kezd
a gyermek figyelni a zajra, érdeklddik a hangok
irant, mikor mar gégicsélni kezd. A tapintasérzék
szintén késoén ébred fel a gyermekben; az 6todik
honapon tul. Az izleles 20-22 hoénapos koraban

*) Az egyik iskola Domokos Laszloné U jiskolaja,
a masik Nemes Marta Csaladi iskolaja. Mindkettd
Budapesten (Budén) van.
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ébred benne, mikor az ennivald, kiilonésen az édes-
ségek irant érdeklodik. A szagok iranti érdeklédés
valamennyi benyomas kozt a legkésdbben mutatko-
zik; ugy a harmadik év felé. Altaldban a gyer-
mek érdeklddésében kezdettdl fogva a magasabb
érz¢kek, mint a latas és halléds, viszik a fOszerepet.
Az ¢hséget leszdmitva, az alacsonyfoku érzékletek
sohasem hatnak oly 4llandéan a gyermekre, mint a
felndttre.

A szubjektiv érdeklodés foka a 2-7 éves ¢élet-
kor kozé esik. A puszta érzéki benyomasok mind-
sége irant nyilvanulo érdeklédés a két éves koron
tul csokken s a gyermek mar inkadbb a targyak irant
érdeklddik. Ezt az érdeklddést azonban az jellemzi,
hogy tisztan azon viszonynal fogva érdeklddik a
targyak irant, amenben azok ontudatanak szubjektiv
allapotaihoz 4llnak és nem pedig targyi jegyeik-
nél fogva. A fadarab nem azért érdekli a gyermeket,
mert fiiteni lehet vele, hanem mert babat jatszhatik;
altalaban minden targybol jatékot készit s mindennel
csak jatszani szeret. A szénaboglya neki bukfence-
zésre vald, a zsamoly ugralasra, a vasalddeszka
csuszkalasra stb. Szoval ezen a fokon a gyermeket
elssorban az érdekli, hogy egyik vagy masik targy
mennyire képes kielégiteni ontevékenységét. Azon
1d6tol fogva pedig, midon képzelete kezd miikddni és
kifejlodni, a targyakat aszerint értékeli, hogy meny-
nyire foglalkoztatja képzeletét. Jatékainak tomege és

.....



59

tasa van a képzelet miikodésének. 4 természet tar-
gyai és jelenségei irant valo érdeklddése is szubjek-
tiv jellegli s egészen a szervi 6sztondkon alapul. Az
a fontos szamara, hogy jo-e valami enni vagy nem
i6. Ami ebbdl a szempontbol nem érdekelheti, azokat
a targyakat pedig sajat alanyi érzelmeivel ruhazza
fel; a katicabogar, a lepke, a virdg mind ugyanugy
¢l és cselekszik szamdra, mint 6 maga. A jelenségek
okait szintén alanyiasan fogja fel; a fut6 felhdt valaki
hajtja, a sz¢€él a fak kozott maszik, azért zorognek
az agak stb. A puszta érzéki benyomdsok iranti
érdeklddés szintén megvan ezen a fokon is, de egé-
szen szubjektiv alapon. Azok az érzékletek érdeklik
ugyanis a gyermeket, melyek 0Osszetételiiknél fogva
egyesitik magukban a szép fogalmanak jegyeit.
Utemes, ritmikus benyomaésok, a dallamok, szinek
bizonyos Osszetételei. Targyak, dolgok azért érdek-
lik, mert szépek, tetszenek neki. Erdeklédésének
szubjektiv jellegével jar, hogy ez igen erds érzelmek-
ben nyilvanul. Kiilonds sajatsaga még a gyermek
érdeklédésének e korban a vdltozékonysag, érdekld-
dése a kiilsé ingerek valtozasaval hamar mas iranyba
terelodik. Jatékdban .elmeriilt gyermekcsoportot
konnyen eltériti jatékatol egy eldbujt béka vagy fel-
rOppend szarvasbogar. De ha valtozatlan maradt is
a kiilsé targy, a képzelet minden atmenet nélkiil
modosul ¢és a gyermek egyszerre megvaltoztatja
jatékat.

Az érzéki érdeklddés korszakat a gyermek a
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csalad korében ¢éli at, fejlédéstani jelentOsége
abban 4ll, hogy az ¢érzékszerveket munkaba
allitja, tehat a sziildnek az a feladata, hogy a gyer-
mek egészségének €s épségének kockaztatasa nélkiil
érdeklddésének tag teret nyujtson, vigye kozel a
targyakhoz, ami irant érdeklddik, amit megfogni
akar, adja a kezébe.

A szubjektiv érdeklddés kordban keriil a gyér-»
niek az ovodaba, amelynek az a- feladata, hogy a
gyermek érdeklodését olyképp taplalja, hogy dsszes
osztonei kifejthessék erejiiket. Az élettani és fejlodés-
tani alapelvek mellett a szubjektiv érdeklédésnek
lélektani ténye is azt koveteli, hogy az 6voda és az
iskola kozott egy kozbeesd, datmeneti osztalyt keli
felallitani, mely a gyermeket tapasztalatok WUtjan
szerzett benyomasai ¢s fogalmai alapjan elokésziti
a rendszeres iskolai munkdra, amelynek a kévetkezo
fejlodési fokon, hétéves korban kell kezdodnie.

Az objektiv érdeklédés foka a gyermek 7-10
éves korara esik, mikor a targyak az érdeklédést nem
szubjektiv hatasuknal, hanem targyi értékiiknél fogva
hozzék létre. A gyermek a redlis tevékenység felé
vonzodik, a targyak elvesztik szamara szimbolikus
értékiiket és redlis értékiik szerint hatnak red. Nem
elégszik meg tobbé azzal, hogy a cselekedeteket
jatékszerlien utdnozza, hanem gyakorlati célokat tiiz
maga elé; a jatékld helyett igazi l6ra akar iilni, a
fara nem azért maszik, hogy erejét probalja és fenn
legyen, hanem hogy fészket szedjen. Sot cselekvései-
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ben a tarsasoszton is erdsen fellép, Osszedll kozos
terv végrehajtasara, felndtteknek hajlandd huzamo-
sabb ideig segiteni olyan munkaban, mely 6t érdekli,
szivesen segit szogelni, valamit megtartani, ko-
vacs-, lakatosmiihelyben tiizet fujtatni stb. Isme-
reteiben a valo vilag megismerésére torekszik,
szoval ezen a fejlédési fokon a gyermekre nézve
lélektanilag a f6 jellemz6 vonas, hogy érdekld-
dése objektiv tapasztalatszerzésre iranyul. Tudés-
vagya pedig tisztan empirikus természetli. Vagyis
ebben a korban, — s6t egészen ,az ifju korig —
a felmerild jelenségek okat, vagy a targyak ko-
zOtti bensObb 0Osszefliggést nem igen keresi. Meg-
elégszik azzal, ha. megismeri, hogy egy mechanikai
szerkezet miképp milkddik, mélyebben fekvd okokat
¢s Osszefliggéseket nem kutat. Ami. szemléletének
fejlodését illeti ezen a fokon, két irdnyt mutal: az
egyik torekvése a részletezésre iranyul, a masik
pedig, hogy a jelenségeknek folyton nagyobb soro-
zatat kapja. Figyelmét a targyak célja és eredete fog-
lalkoztatja s csak késobb, fejlettebb fokon érdekli
annak anyaga. Hatarozott fejlddés tapasztalhatd a
szemlélet alakjdban is, amennyiben az eleinte tel-
jesen impulziv szemlélodés fokozatosan dntudatos
szemlélodéssé alakul at. Ez az atalakulas Osszefiigg
az emlékezet és iigyelem fejlodésével.

Az objektiv érdeklddés fokan a nevelés feladata
abban all, hogy a gyermeknek a természethez valo
kozeledését s .a természetbe valo beleélését elomoz-



62

ditsa. Hz. a biologiai nevelés igazi foka. A népiskola
tantervét tehat teljesen ezen az alapon kell meg-
reformdlni s miutdn a gyermek realisztikus hajlamai
€s empirizmusa az ismeretszerzésre valo torekvést
teszik szellemi életében uralkodéva, e korszak f6
neveldi teenddje az oktatas, mely akkor lesz sikeres
és fejlddéstani szempontbdl a gyermek szdmara meg-
feleld, ha az kozvetlen szemléleten és kézi foglalkoz-
tatason alapul. Tovabba akkor lesz a gyermek fej-
16désének ebben a korszakéaban jo az oktatas, ha leg-
alabb is a kezdetén eksztenziv iranyt kovet s ha
inkdbb az alkalomszeriiség, mint a logikai rendsze-
resség szerint igazodik.

Az allando érdeklodés foka tartalmilag és alaki-
lag fejlettebb fok csupan, lényege maga az objektiv
érdeklddés, de meg kell kiillonboztetniink az elébbi
foktol, mivel az egyéniség kialakulasaval van szoros
Osszefliggésben. Az allando érdeklédés kisebb-
nagyobb mértékben minden gyermeknél mutatkozik
10-15 éves korban, ami leginkabb a gyermek kiilsé
tevekenységenek éallanddsagaban nyilvanul, amelyet
azonban ¢lénk belsé tevékenység, figyelem kisér.
Egyrészt a kiilsé targykorrel keres behatdbb kap-
csolatot, érintkezést, masrészt az a cél vezeti, hogy
a mult tapasztalatai alapjan a sajat cselekedeteit
szabalyozza. Széval az allandé érdeklodésbol szar-
mazo tevékenységek korében a gyermek Ontudatos-
sdga az onfegyelmezettség fokara emelkedik.
Megfigyelései €¢s megkiilonboztetései mind finomabb
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részletekre terjednek ki; emlékezete vilagossa valik
s értelmének a konkrét szempontok szerint jol kidol-
gozott s miikddésre barmikor képes ismerettartalma
fejlodik ki. Osszefoglald és elemz6 lelki miikddésének
kovetkeztében empirikus tudasa és képessége bizo-
nyos konkrét tevékenység korében szakszeriiségig
emelkedhetik. Az allandé érdeklddés Ilétrejotte a
gyermek egyéniségének elso hatarozott és jellegze-
tes kibontakozasat jelenti, amely azonban kés6bb a
serdiilt és ifjukor mozgalmas kedélyéletének s a tar-
sadalmi életnek hatasa alatt sok tekintetben atalakul.

Az iskoldnak ezen a fokon nem szabad figyelmen
kiviil hagynia az egyéni allando érdeklddés jelent-
kezését az oktatasban sem, s6t a nagyfoki egyéni
erdkifejtéseket tamogatnia, kovetelnie kell. Az allando
érdeklddést fel kell hasznalni intenziv ismeretszer-
zésre, az ismeretkészlet szerves kiépitésére ¢€s kiegeé-
Iszitésére. Tehat ebben a korban — €s csakis ebben!
—1ép 16l a koncentrdcio, mint a tanitds modszeré-
nek egyik kovetelménye. Iskolai oktatdsunk egész
rendszerét ezen korszak jelentkezésétol, tehat a 11
eéves életkortol kezdve az egyeni és tarsadalmi élet
konkrét tevékenységei szerint kell berendezniink,
vagyis meg kell valdsitani a tokéletes munkaiskolat!
Ezen a fokon nem szabad az elvont elmemiikddést
s a tudomanyos rendszereket erdltetni.

A logikai érdeklodés foka rendesen a serdiilt és
ifjakorban fejlédik ki s abban all, hogy az egyén a
Személyek, targyak és jelenségek eszmei tartalma,
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a tapasztalatok belsd osszefiiggése irant érdeklddik,
fczen érdeklodés kezdetleges, dsztonszerii jelenségei
mar a megel6z0 korszakokban is mutatkoznak.
Nagy szerepet jatszik ebben a korban a kedélyélet
eltdvozasa. Az ivarérés kovetkeztében az utolsd gyer-
mekkor objektivitasaval szemben ujabb szubjektiv
elet all eld, amely nagy mértékben miikodteti a kép-
zeletet. Ebben a korban 1ép 0l a bardtsag mélyebb
érzelme s az ifju érdeklddése egyes kimagaslo esz-
ményi egyének, mint €16 idedlok irant valo rajongo
lelkesedés mutatkozik. A tarsadalmi élettel valo kap-
csolata, az az Ontudat, hogy Onalléan hivatott &s
képes megélni, eszményi érdeklédését lassan-lassan
atalakitja s az elvont idealizmus helyett a dolgok
megitélésében bizonyos objektivizmus fejlédik ki
benne, mely Ot az igaz eszméjéhez, mint érdeklédése
iranyito tényezdjéhez vezeti.

A logikai erdeklodés fokan fejlodik az egyeb
tarsadalmi lénnyé, tehat az erkolcsi nevelés sulypont
janak erre a korszakra kell esni valamennyi iskola-
tipusban. Es hogy a tarsadalom minden egyes tagja
részesiilhessen megfeleld erkdlcsi nevelésben, a
iskolakotelezettség  korhatarat ki kell terjeszteni a
teljesen  betoltott 18 éves korig, ami kiilonben az
osztalyharc alapjan allé szocialista partok oktatés-
ligyl programmjanak szintén egyik alapkovetelése.



65

IV.
Szocidlpedagogiai megallapitasok és  alkalmazasuk.

»A nyomor piszkdban az ember nem lesz
emberré! . . .” irta Pestalozzi a nagy francia for-
radalom korszakanak ¢és az egész emberiségnek
egyik legnagyobb pedagogusa, a tudomanyos szocidl-
pedagogia elsé igazi alapvetdje. Es mindazok az
igazsagok, tények, melyeket a forradalmar és szo-
cidlpolitikus éles szemeivel az osztalytagozodasra
épilé polgari tarsadalmi rendben meglatott és fel-
fedett, megmaradtak mind a mai napig tényeknek
¢s igazsagoknak, még jobban ki¢lez6dve mint a
kapitalista termelési rendszer kialakulasanak els6
forradalmi szakaszaban. Azok a vizsgalatok, melye-
ket az experimentalis pedagdgia a gyermek testi és
szellemi fejlodésének megallapitasara vonatkozolag
végzett kapcsolatban a sziilok tarsadalmi helyzeté-
vel, statisztikai adatok dontd erejével igazoljak, hogy
minél rendezettebb a sziilok tarsadalmi helyzete, a
gyermek testi fejlodése annal jobb, amennyiben mas
artalmas hatdsok — meg nem akadalyozzak. Vegyiik
még ehhez — mint Meumann mondja — azt a tényt,
melyet a gyermekek testi és szellemi fejlddésének
Osszes eddigi vizsgalatai nyujtanak, hogy a testileg
rosszul taplalt és visszamaradt gyermek atlag szelle-
mileg is kevesebb munkara képes ¢€s intellektualis
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tekintetben is visszamaradt, Ggy rendkiviil szomort
képet nyujt a gyermekek fejlédésének szocidlis
oldala.

Az értelemvizsgalat, mely a tehetségtannak ugy
metodikai, mint targyi szempontbol egyik legfébb
problémaja, kezdetben csak az egyéni lélektanra és
pedagdgiara terjedt ki. A kisérletezOk tevékenysége
eleinte arra iranyult, hogy a tanulok egyéni képes-
ségének ¢és hajlanddsaganak kiilonbségi fokait alla-
pitsdk meg, de uUjabban a tehetségtannak ¢és az
értelemvizsgalatnak elsd, eredeti keretei lényegesen
kibdviiltek és a kisérleti pedagdgiai kutatasnak ezen
aga korabban nem is sejtett tarsadalmi és tarsada-
lomneveléstani feladatok megoldasa elé keriilt. A
kisérleteknek nemzetkozi elterjedése €s a kiillonb6zo
eredmények egybevetése végiil is 0 irdnyba terelte
a kisérletezok figyelmét. Kiilonosen két részletkérdés
megoldasara iranyuld torekvés volt az, ami a kisér-
letezok figyelmét lekototte. Binetnek és Simonnak az
a torekvése, hogy megallapitsdk az egyes életkorok-
ban a gyermekek képességének normalis fokat és
kiilonbozo tehetségeiknek egymashoz vald viszonyat.
Mind a két kérdés megoldasan sokat faradoztak az
utolsé esztendOkben az Osszes kultirorszagok kisér-
letezoi s ennek kovetkeztében ma mar modunkban all,
hogy a kiilonbozd orszagok ¢és népek gyermekeinek
»tehetségét” Osszehasonlitsuk egymadssal. De sokkal
fontosabb ennél a nemzetk6zi tehetségdsszehasonli-
tasnal ama tehetségbeli és értelembeli kiilonbségek-
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nek az Osszehasonlitasai és megallapitasa, amelyek
a kiilonbozo tarsadalmi osztdalyhoz tartozd gyerme-
kek kozott mutatkoznak s igy szoros Osszefiiggés-
ben vannak a sziilok tdrsadalmi helyzetével. Ezeket
az Osszehasonlitasokat legf6képp az teszi lehetdve,
hogy a normalfok s a normalison alul és feliil all6
fok meghatarozasara vonatkozd Osszes kisérletek a
Binet és Simon altal kidolgozott és felallitott mod-
szer alapjan folynak mindenfelé. Ennek a médszer-
nek a lényege roviden abban all, hogy éveken at
folytatott eldzetes kisérletek alapjan sikeriilt meg-
hatdrozni bizonyos ismereteket és képességeket,
amelyek az egyes életkorokban minden normélisan
fejlddd gyermekben megvannak. Ily modon szembe
lehet allitani minden gyermek értelmi korat az élet-
kordval s meghatarozhatjuk, hogy a gyermek szel-
lemi fejlédése 1épést tart-e az évekkel vagy vissza-
maradt, avagy elobbre van. A vizsgélatnak ¢és kisér-
letnek természetesen vannak nehézségei, de mind-
amellett a Binet-Simon-féle eljaras alapjan végzett
értelemvizsgalatok és kisérletek eredményeiben annyi
kozosség és egység mutatkozik, hogy a sziilok tar-
sadalmi osztalytagozodasa a gyermekek értelmi foka-
nak ardnyszamaiban minden kétséget kizar6 modon
besz¢él a mindennapi élet 1égkorének €s szellemi fej-
16désnek szoros Osszefiiggéséral.

Ha 0ssze akarjuk hasonlitani az adatokat, elso-
sorban Binet és Simon vizsgalatainak az adatait kell
szemiigyre venniink, mivel 6k allapitottak meg azon



68

normalképesség fokait, amelyek alapjan mdas orsza-
gokban is folytak a kisérletek és a vizsgalatok. Binet
¢s Simon Parisnak egyik jobbara munkasok altal
lakott kertiletben folytattdk vizsgalataikat és 203
6vodaba ¢és elemi iskoldba jaré gyermek koziil, 3-12
éves korhatar ko6zott csupan 103-an iitottek meg a
koruknak megfeleld normélis szellemi fejléddési fok
mértékét, 42-en egy évvel és 2-en pedig két évvel
haladtak meg korukat, mig 44-en egy évvel és 12-en
két évvel voltak visszamaradva, tehat koriilbelil a
fele volt a normalis értelmi fokon, 44-en pedig azon
feliil, 56-an azon alul alltak.

Ha 0Osszehasonlitjuk az értelemvizsgélat ezen
eredményeit mas orszdgokban szintén a Binet-
Simon-féle moddszer alapjan folytatott vizsgalatok
eredményeivel, akkor a gyermekek szellemi fej-
16dési foka ¢és a sziilok tarsadalmi helyzete
kozott 1éve  Osszefiiggést altalanossagban meg-
allapithatjuk. — Egynéhany vizsgéalat foeredmé-
nyét a kovetkezokben foglalhatjuk Ossze: 1. A
parisi gyermekek meglehetésen kevert 1€gkorbol
valok voltak, de a legtdbb koziilok mégis csak mun-
kascsaladokbol keriilt ki. 2. Képesség tekintetében
alattuk legmélyebben éllnak egyik moszkvai (Orosz-
orszag) kiilvaros munkasgyermekei; teljes két évvel
vannak a parisiak mogott. 3. Két évvel a parisiak,
tehat négy évvel a moszkvai gyermekek folott allnak
a legeldkelobb szentpétervari internatus novendékei.
4. Ezekkel egy fejlodési fokon, valami kicsivel lejebb
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allnak a briisszeli jomodu csaladok gyermekei. 5. A
sheffieldi népiskola tanuloi, akiket Johnston kisasz-
szony vizsgalt meg, a parisi ardnyszamot mutatjak,
mig ugyancsak O altala megvizsgalt 25 novendéke
egy felsbb iskolanak a parisi gyermekek folott all-
nak. 6. Goddard 2000 falusi gyermeket vizsgalt meg
s eredménye szintén megegyezik Binetnek és Simon-
nak parisi aranyszamaival. 7. Ugyanezt a képet
nyujtjdk az olasz népiskolak is. Romaban Jeronutti
altal megvizsgalt jomoda csaldad gyermekei viszont
megint, a parisiak folott allnak.

Decroly ¢és Degand kisérleteibdl €s vizsgalatai-
bol maga Binet megallapitotta a kovetkezdket: 1.
értelmileg a jolétben €16 briisszeli csaladok gyerme-
kei atlag 12 évvel haladjak meg a parisi szegény
csaladok gyermekeit; 2. ez a kiilonbség kiilondsen a
nyelvbeli készségben jut kifejezésre. Ugy latszik,
hogy a gyermekekkel valo kelld foglalkozés hidnya
kovetkeztében azoknak nyelvi készsége nem fejlodik
s ez hatraltatja a tobbi képességeik kifejlodesét is.
Azok a vizsgélatok, amelyek a gyermekek figyeld-
képességeinek formaira vonatkoztak, a munkascsala-
dok gyermekeire nézve szintén kedvezotlen eredme-
nyeket mutatnak. Binet egyik munkatarsa, Morlé meg-
vizsgalta egy szegényiskola 30 ndvendékét és ugyan-
csak 30, velik egykori ndvendéket vizsgalt meg
jomodu csaladok gyermekeibdl, ugyanazon Binet-
Simon vizsgald modszerrel s az eredményi a kovet-
kez0 tablazat mutatja:
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o 26vvel [1évvel| 'K [y evvel[26vvel
I. | Szegény gyer-
mekek elemi
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E tablazat szerint a jomédu csalddok gyermekei
koziil 16-an felette vannak a normalis szellemi fej-
16dési foknak, mig a szegény csalddok gyermekei
koziil csak 5-en; a normalis fok szamai koriilbelil
egyeznek! Evbeli kiilonbség a két osztily novendékei
kozott értelmi fejlettség tekintetében /4 év azaz:
a szegény gyermekek '/; évvel vannak az éltalanos
kozépfok mogott, mig a jomoda gyermekek 1%
¢vvel vannak az atlag folott. Koriilbeliil ugyanezt a
képet mutatja a két osztaly kifejtett munkaképes-

sége is:
1
A kifejtett munkaképes ’ Nor- A kifejtett munkaképes:
30 gyermek ség magasabh foka | |41oo if 96 alacsonyabb foka
koziil - ! e
2évvel [1évvell 1K 1 yvel ]2 evvel
1| Szegény gyer-
mekek isko-
lajaban .. -.. — 5 18 7 —
|
IL | Jomoda gyer-
mekek isko- | 7
ldjaban ... ... | 2 12 12 3 =
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Ezek a megallapitasok vilagosan mutatjak tehat,
hogy a szegényebb néposztalyok gyermekei szocialis
helyzetiiknél fogva fejlédésiikben visszamaradottak,
szemben a jomodu tarsadalmi osztalyok gyerme-
keivel.

A kapitalista tarsadalmi rendszer emberpusztita-
sat nemcsak a gyarakban, mithelyekben, banyakban
¢s mezOkon 1gdjaba fogott felndttek kozott, nemesak
a kaszarnyakban és harcmezOkon végzi konyortele-
niil, hogy a téke urainak profitjat szaporitsa, hanem
mélyen belenylll a munkéscsalddok életébe és az isko-
laba s itt az osztalytagozas munkajat mar eldre
azaltal végzi el szinte automatikusan, hogy a sze-
génysorsu gyermekek szellemi teljesitoképességét €s
fejlédési lehetdségeit a sziilok szocidlis viszonyaval
egyszertiien mar is korlatozza.

Az oktatasiigy reformjanak szocidlpedagogiai
szempontbol egyik alapvetd része tehat a szocialista
partoknak az a kovetelése, hogy az éallam, vagy koz-
ség gondoskodjek a szegénysorsu gyermekeknek tan-
szerrel, ruhaval, labbelivel és élelemmel valo ellata-
sarol, megfeleld gyermekmenhelyek és otthonok fel-
allitasarol.

Ugyancsak a felsorolt okoknal fogva fontos, hogy
a beteges, gyonge, vérszegény, skrofulds, tiidébajos
gyermekek szdmara erdei iskoldak és iskolaszanato-
riumok allittassanak fel, amelyekben a gyermekek
tanuldi munkdjuk végzése mellett heverhetik ki bajai-
kat s a tarsadalomnak egészséges, munkds tagjaiva
fejlddhetnek.
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V.

Az erkolcsi nevelés alapkérdeései.

1.

A gyermek erkolcsi érzése.

A gyermek erkolesi érzésével a 1élekbuvarok
eddig keveset foglalkoztak. Az altalanos gyermek-
tanulmanyozéas adta meg az elsé 10kést arra, hogy
ehhez a kérdéshez tisztan 1€¢lektani szempontbdl nyul-
junk. Biintetéjogi és pathologiai szempontokbdl mar
jorégen felszinen van a kérdés. Amde egészen més
allaspontjuk van a lélekbuvéaroknak. A biintetdjoga-
szokat a gyermekbiindk s azok okai biintetdjogi szem-
pontbol érintik, az elmeorvosok pedig az erkdlcs-
telenségek tipusait s azok pathologiai okait kutatjak.
A mi szempontunkbdl a biin csak kiilsé megnyilva--
nulasi forméja egy lelki folyamatnak s mint ilyen,
nem mindig sorozhatdé az erkolcstelenség altalanos
fogalma ald, azaz: nem minden esetben tekinthetd
erkolestelenségnek.

Mikor lélektani szempontbol foglalkozunk a
gyermek erkolesi érzésével, a felndtt ember azon
bensd ¢élményeibdl kell kiindulnunk, melyeket nala
erkolcsoseknek vagy erkolesteleneknek neveziink s
egyetlen kérdésiink, amely koré megfigyeléseink ada-
tait csoportositjuk, az lesz: ezen érzések miképpen
fejlédnek ki a gyermekben?

A gyermeket azonban nem szabad semmiféle eld-
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itélet szemiivegén keresztiil nézniink. Megfigyelé-
seinknek altalanos szellemi folyamatokra, képzetekre,
érzésekre, kedélyhulldmzasokra, Osztondkre és a
gyermek itéleteire kell szoritkozniuk s azt kell vizs-
galnunk, hogy ezekbdl miképpen alakul ki az a lelki
allapot, melyet mi erkolcsosnek neveziink. Vizsgalo-
dasunk kozben nem beszélhetink semmiféle ,.vele-
sziletett erkolcsi érzék”-rol, mivel csak szellemi és
fizikai tulajdonsagok sziilethetnek veliink, amelyek
onmagukban véve se nem erkodlcsosek, se pedig nem
erkolcstelenek, csupan kedvezd vagy kedvezétlen
befolyassal lehetnek az altalunk erkodlcsosnek vagy
erkolestelennek tekintett viselkedésre.

Es amidén a gyermek erkolcsi érzésére vonat-
kozolag megfigyelésiink 4ltalanos szempontjait ho-
képpen csoportositjuk, egy régi s helyteleniil felalli-
tott kérdést toreksziink kikiiszobolni nemcsak a lélek-
tanbol, hanem az altalanos koztudatbdl is. Ez ama
régi kérdés, amelyre Szent Agoston és Rousseau oly
kiilonb6z6, egymassal ellentétes modon feleltek meg:
vajjon a gyermek mar a természet szerint jo-e, vagy
rossz?

Eddig nem igen jutott eszébe senkinek, hogy a
kérdést ily modon felallitani s arra egy altalanos
feleletet adni nem lehet. Az ember érzésvilagat, ha
az erkolcsi cselekedetek szempontjabol vessziik, két
csoportra oszthatjuk. Az els6 csoporthoz tartoznak
mindazon érzések, indulatok, szenvedélyek, melyek-
tisztan a sziitkebbkorli én-re vonatkoznak (egoccntri-
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kus érzések), mig a masodik csoportba az én-en tul-
terjedd s mondhatjuk, egyéniség feletti (altruisztikus)
érzéseket sorozhatjuk. Erzésvilagunk ezen kiilonb6zd
skalai éppen ugy adva vannak, mint egyéb ¢letfor-
maink, példaul a képzelet, a gondolkodas stb. Miben-
létiiket jelen dolgozatunk keretében nem targyalhat-
juk, itt csak létezésiiket allapitjuk meg. Benniinket
kérdésiink targyalasaban az érzésvilag két csoport-
jara vonatkozolag csupan az érdekelhet még, hogy az
emberiség torténelmi fejlddésében a magasabbrendil
tarsadalmak kialakuldsaban elsérendli szerepet jat-
szik a két érzéscsoport egymashoz vald viszonya,
azaz a folytonos dtmenet az egocentrikus érzésekbol
az altruisztikus érzéskorbe s az utobbinak kifejlo-
dése. Minthogy a gyermekben ugyanazt kell erkol-
csosnek vagy erkolcstelennek nevezniink, amit a fel-
nétt emberben, tehat azt mondhatjuk még roviden,
hogy erkolcsi érzéseinknek vannak kulturalis folté-
telet is.

gy tehat azt a kérdést, vajjon a gyermek ter-
mészet szerint jo-e, vagy rossz, mi 6l sem allithatjuk,
mivel mi az embert 0sszes életformaival, szellemivel
¢és fizikaival egylitt, ugy tekintjiik, mint organikus
lényt, kinek fejlddése nemcsak emberi mivolta, hanem
adott ¢letfoltételer altal is meg van hatdrozva. A mi
kérdésiink tehat, a régi helyett az lesz: a gyermek
érzéseinek osszessége melyik csoporthoz dll kozelebb,
az egocentrikus, avagy az altruisztikus érzések-
hez-e?
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Es az a kép, amely ilymodon szigortian tudo-
manyos eljards alapjan késziil szdmunkra a gyer-
mek erkdlcsi érzésérdl, egészen mas lesz, mint amit
eddig kaptunk. Kiilonésen pedagogiai szempontbol
fontos, hogy a gyermek lelki miikddésének ezen te-
riiletét kozelebbrdl is megismerjiik, mert az erkdlcsi
nevelés terén nagy viszdssdgok vannak s azt mond-
hatjuk, hogy ami e célbol torténik, egyaltalan nem
felel meg a gyermeki 1¢lek adott fejlédésbeli alla-
potainak €s kovetelményeinek. Latni fogjuk, mihelyt
az elobbiekben roviden korvonalozott allaspontrol
vizsgaljuk a gyermeki lelket, hogy az erkdlcsi érzés
fokozatosan, az ember tobbi képességeinek Osszesé-
g¢bdl a kiilvilaggal valo érintkezés folyama alatt all
eld s fejlodik ki és a veliink sziiletett, majd 6roklott
temperamentum-, akarat- €s értelembeli kiilonbsé-
gek és mas egyéni képességek erdsen ranyomjak
bélyegiiket.

Rendesen azt a gyermeket nevezziik erkdlcsos-
nek, aki szereti sziiloit, testvéreit, aki rokonszenvet
érez mas gyermekekkel és felnbttekkel szemben, aki
az allatokat nem kinozza szandékosan, nem hazudik,
nem lop, 4ltalaban véve engedelmes, szofogado,
konnyen hajlithatd, nem talal 6romét abban, hogy
masoknak artson, rombolasi Osztbne nincs, nem
irigykedik stb. Mindezen tulajdonsagok és ellenté-
teik nem nyilvanulnak meg egyforma mértékben és
egyszerre a gyermekben, hanem egyik a maésikba
allanddan atalakul; fokozatosan novekednek vagy
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csokkennek, aszerint, amint létfoltételeik kedvezok
vagy kedvezdtlenek.

A gyermek erkolcsi érzéseinek vizsgalatdban
gyakran Osszetévesztik még a lélekbavarok is azt a
kérdést, hogy a gyermek természet szerint erkol-
cs0s-e vagy nem, azzal a kérdéssel, hogy a gyer-
mek Onzé-e, vagy nem? Ez az oka annak, hogy
gyakran azok kozott is, akik elvetve minden eld-
itéletet, targyilagos szemekkel fognak e téren a
gyermeki 1¢lek elemzéséhez, eltérok a vélemények.

Probéljunk egy teljesen onzetlen gyermeket fol-
tételezni. Azt hiszem, ha végig gondoljuk egy ilyen
gyermek sorsat, rogton be fogjuk latni, hogy a ,,tel-
jesen Onzetlen gyermek ¢életképtelen volna, mert
legkozvetlenebb sziikségleteit, melyek az élet fenn-
tartdsat szolgaljak, nem elégitené¢ ki. Mar pedig a
gyermek Onzésére vonatkozo Osszes megfigyelé-
seink talnyomolag azt mutatjdk, hogy Onzése az
elemi sziikségletek kielégitésére irdnyul; legyenek
ezek akar testiek, akar lelkiek. A gyermektdl altruiz-
must nem lehet kivannunk, mivel 6nmaga ¢és a rajta
kivil 1évd vilag kozott kiilonbséget tenni nem tud;
szerzett ismereteinek sem mennyisége, sem foka
nem olyan, hogy ezt megtehetné. A rokonszenv
érzése is késébben 1ép fol; abban az ¢letkorban,
midén masokat magéval érzésbelileg egylényegi-
nek ismer fol. Ennek az érzésnek gyokerei azon-
ban mélyen fekvok. Az egyszerli allati eszmélet-
ben megvan. Gondoljunk a kutyara, mely a hozza-
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vagott kovet, mely neki kozvetleniil fajdalmat
okozott, megharapja s a gyermekre, aki mar lénye-
gileg a lelkiekben magasabb fejlédési fokon allva
ugyan, de ugyanazt a bensd ingert kdvetve, mint az
allat, megiiti az asztalsarkot, a széket stb., mibe
megiitotte magat, ami neki fajdalmat okozott. Ez
azt mutatja ugyan, hogy sajatmaga és a kiilvilag
kozott ezen a fokon 1ényeges kiilonbséget nem tesz,
de mutatja egyben azt is, hogy megvan ndla mar
ezen az eszméleti fokon csirdjdban az a képesség,
hogy majdan mas helyzetébe tudja magat belekép-
zelni s egykoron a legmélyebb egyiittérzéssel meg
tudja itélni cselekedeteinek masokra valo hatasat.
A gyermek aszerint kiilonboztet kezdetben, hogy mi
érinti kellemesen vagy kellemetleniil. Azt nem is
kell kiilonosebben hangoztatnunk, hogy 6-8 éves
korig s még azon tll is, leginkabb csak érzékileg kel-
lemes vagy kellemetlen érzetekrdl van szo. A gyer-
mek egyiittérzésének legelsd szalai kornyezetének
kozvetleniil azon személyeihez tapadnak, akik sza-
mara a legtobb joérzést és Oromot szolgaltatjak.
Elobb tamad benne a kellemes érzése, mint a rokon-
szenv, igy csiraznak fol az erkolcsi alapérzések
azokbol, a k6zombos természetli érzésekbdl, melyek
se nem moralisok, se nem immoralisak, hanem egy-
szerlien — amoralisok.

Késébb a gyermek a mozgasokkal, jelekkel
egylitt utdnozza a velilk 6sszekotott, vagyis az alta-
luk kifejezett érzéseket is. Ezt teszi a gyermek
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mikor jatékallatkait simogatja, mikor babujat becéz-
geti, dédelgeti; ugy banik 6 is jatékszereivel, mint
ahogyan vele bannak, Ugy fejezi ki érzéseit o is,
mint ahogy a felndttektél dnmagaval vagy a kozos
kornyezettel szemben latja.

A gyermek egyiittérzését erdsen fokozza és fej-
leszti a ragaszkodas érzése, mellyel a neki kedves,
kellemes személyeken fligg. ket nem tudja nélkii-
16zni s jelenlétiik épp oly 6romet szerez neki, mint
mas kellemes dolgok birtoklasa. A gyermek hozza
van szokva az emberek jelenlétéhez s ez nemcsak az
egylittérzés csirait ndveli benne, hanem szocialis
érzését is kipattantja, s fokozza. Es amig a becéz-
getd, késobb baratsdgos szavak, a kedveskedések,
mosolygasok, simogatasok ezen érzéseit istapoljak,
addig a k6zonyOsség, a mogorva, baratsagtalan visel-
kedés az apré érzés palantajat elpusztitja, vagy
legjobb esetben fejlddésiikben visszatartja, meg-
akasztja. Hogy a kornyezet, széval masok érzésé-
nek puszta utanzésa mikor valik kozvetlen egyiitt-
érzéssé s a kellemes érzése, vagy az ezen érzést
gyakran eldidéz6 személyhez vald ragaszkodas
mikor valik tudatossd, azt nagyon nehéz megmon-
dani. De nincs is nagy sziikségiink ré; szdmunkra
elég, ha latjuk, hogy az egyiittérzésnek, a részvét-
nek s a késobbi szeretetnek, ezen erkodlcsi alapérze-
seknek finom gyokérszalai az amoralis érzésekbdl
indulnak fejlddésnek. A felndttek munkdjat, faradsa-
gat, tisztdn a gondozasban, apolasban nyilvanulo



79

szeretetet a gyermek egyaltaldn nem tudja megér-
teni; mindezek nem helyettesitik nala a szeretet lat-
haté jeleit. Ahhoz, hogy gondozzdk, hozzd van
szokva; hogy. éapolasa faradsaggal, bizonyos foku
onfelaldozassal jar, azt még nem tudja, nem is képes
folismerni. A gyermek szeretetét, ragaszkodasat csak
érzéki modon kifejezett jelekkel fokozhatjuk. Ha
figyelembe vessziik, hogy a normadlis gyermek ter-
mészeténél fogva mily konnyen s gyorsan valt ki
magabdl a kiilsé érzéki ingernek megfeleld érzése-
ket, a rokonszenvnek és az egyiittérzésnek eldalla-
sat ily modon konnyen magyarazhatjuk. Azokban
a gyermekekben, ahol ez az érzékenység hidnyzik,
mint példaul az ididtakban, epileptikusokban, azok-
ban a szocialis érzés, a kozvetlen kornyezethez vald
ragaszkodas is sokkal gyongébb. Az ilyenekben a
kedélyélet, azt mondhatjuk, szinte megmerevedik s
az érzések rendkiviil konnyen kozellenes format olte-
nek. Természetes, hogy az erdsen fejlett kedélyélet
és a koros érzeketlenség kozott rendkiviil nagy az
atmeneti fokok szdma; abban a gyermekben azon-
ban, akiben megvan az a képesség, hogy magat bele
tudja képzelni mas helyzetébe, abban megvan az
erkolesi  érzés kifejlodésének egyik legfontosabb
alapfoltétele.

Sokszor tapasztalunk a gyermek érzésvilagaban
olyan jelenségeket, melyeknek alapjan azt hihetndk,
hogy, a gyermekbdl hidnyzik az egylittérzés és a
szeretet, amde ezen jelenségeket konnyen megért-
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hetjiik és megmagyarazhatjuk, ha figyelembe vesz-
szilk a gyermek szellemi ¢€s lelki ¢€letében azokat az
adatokat, melyek raja nézve sajatsdgosan jellemzok.
Elsdsorban is tigyelniink kell arra, hogy a gyermek
érzésvilagat rendkiviil nagy mértékben befolyasoljak
az izgatd, szomoru hangulatok s ezeknek nagyon
gyakran ald vari vetve. Ilyenkor a szeretet érzése
nala teljesen hattérbe szorul. Egyébként is a gyer-
mek lelkének borts, felhds napjait nagyon ritkan
vessziik figyelembe s nem értjiik meg nala azt, amit
a felndttek, sajat magukra nézve egészen természe-
tesnek tartanak.

Nagyon gyakran tapasztalhatjuk azt is, hogy
rank nézve szinte tragikus esetekben a gyermek egé-
szen maskép viselkedik, mint mi felnéttek. A koz-
vetlen kornyezetben el6forduld halalesetek s beteg-
ségek alkalmaval sokszor teljesen részvétleniil
viselkedik; a megindultsagnak, a sajnalkozéasnak
vagy az egyiittérzésbol fakadd fajdalomnak a leg-
kisebb jelét sem latjuk nala, s6t nem egyszer a gyer-
mek olyan vonasokat fedez fol, melyek raja a komi-
kum erejével hatnak; kicsinységek, melyek nekiink
ol sem tiinnek, nala a figyelmet teljesen lekotik.

Az allatokkal valé kegyetlen bandsmodnak,
melyet a gyermeknél oly gyakran latunk, az okat
abban taldlhatjuk, hogy a gyermek nem fedez {6l
benniik magaval semmi kozosséget; tgy tekinti oket,
mint egyéb targyakat, mivel az érzéseket késobb,
kiilondsen 5-6 éves életkorban azon arckifejezések,
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mozdulatok vagy a szavak utan itéli meg, melyek
nala és az embernél altalaban az érzéseket kisérik
¢és kifejezik. Az allaton ezeket nem tapasztalja s
igy egyszerlien a targyak kozé sorozza. Es amint
jatékszereit szEttori, darabokra szedi, nem egyszer
tapasztaljuk, hogy ugyanezt az allatokkal is meg-
kisérli. Kiilonosen madarakat ¢s kisebb allatokat kon-
col fel minden borzalom nélkiil. Ezeknek a csele-
kedeteknek egyszerli inditdé okait az emlitett okon
kiviil még a gyermek kivancsisdgaban s abban a
vagyban kell felfedniink, hogy az 6t érdekld dolgokat
megismerje s egyaltalan nem taldl semmi igazsag-
talansagot abban, ha az dallatokkal is ugy banik,
mint jatékszereivel. Egy alkalommal lattam, hogy
egy Ot éves fiu leszakitotta egy verébnek a fejét.
Mikor megkérdeztem tdle, hogy miért tette, azt
felelte: ,,Latni akartam, mi van beliil”. A gyermek az
allatok kinzasat altaldban nagyon késén hagyja
abba. Amily mértékben tudatossa valik nala, hogy
eljarasaval az allatoknak fajdalmat okoz s fokozodik
benne a részvét érzése, akként gydzedelmeskedik
értelme a kivancsisaga folott.

Ugyanezekhez az egocentrikus jellegli érzések-
hez tartozik a gyermek nagy birvagya is, mely
apro ,, lopasainak” 1€lektani oka.

Ezek a mindnyéjunk altal jolismert gyermek-
csinyek olyan 0sztonbdl fakadnak, melynek a gyer-
mek komolyan ellentallni nem tudhat még azon a
fejlodési fokon, melyen értelme all. Hidnyzik nala a
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moralis belatds, amely csak a fejlettebb értelem
tulajdonsaga. Cselekedetében a gyermeket Onzése,
azaz helyesebben mondva: testi sziikségletérzése
vezeti, mikor cukrot, gyiimélcsot top. Tobbre van
szliksége testének, mint amennyi ilynemi taplalé-
kot altalaban kap €s ez a sziikségletérzése erdsebb,
mint a biintetéstol valo félelme s ezért nem okoskodik
sokat, hanem egy ellendllhatatlan kényszernek
engedve cselekszik. Az ilyen természetli ,,lopasok”
nyomban csokkennek, mihelyt a gyermek sziikség-
lete kelloképpen kielégitést nyer. A gyermek erkolcsi
érzésvilaganak kifejlddéséhez is altalaban rendkiviili
mértékben hozzajarulnak kornyezetének életviszo-
nyai. Es amikor akar lélektani, akar pedig pedagogiai,
szempontbdl besz¢liink a gyermekek ,,lopasakor, ezt
a fontos tényezdt figyelmen kiviil hagynunk sohasem
szabad.

A gyermek ezen elemi testi sziikségletének kielé-
gitésére tobb gondot kell forditanunk. Mikor ezt mon-
dom, szinte hallom a burzsodzia nagyképli moral-
prédikatorainak ellenvetését, hogy csak a korlatlan
onzés kifejlodését segitjiik eld, ha a gyermek vagyai-
nak hatart nem szabunk, ha 6nmérsékletre nem szok-
tatjuk Oket, ha kell, testi fenyitésekkel is. Amde,
midon elemi testi sziikségletek kielégitésérdl van
sz6, az ,,onmérséklet” annyit jelent, hogy testi és
szellemi eréit meghalado kivansagot allitunk fol vele
szemben s ezért ahol szerit teheti, kisiklik a kove-
telmény teljesitése aldl €s legfoljebb azt érjiik el , hogy
onvédelembdl — hazudni fog.
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A korlatlan 6nzés kifejlédése igaz, hogy anti-
szocidlis érzéseket fakaszt s novel nagyra, amde nem
beszélhetiink errdl ott, ahol elemi sziikségletek kielé-
gitésérdl esik sz6 s amelyek kielégitésének csak
olyan természetli kiils6 akadalyai vannak, melyek
elharithatok s el is harulnak abban a pillanatban,
amint az emberi tarsadalom életviszonyai atalakul-
nak s megfelelobb format Sltenek. Az olyan gyer-
meknél, akinél az édességek megszerzésének vagyat
nem fokozza a ,,nincs”, az erkolcsi €rzés fejlddésében
nem jatszik oly fontos szerepet a lopas biline, mint
a szegényebb tarsadalmi osztilyok gyermekeinél,
akiknél aztdn a sok biintetés, a sok testi fenyiték
a kedélyre eldurvitdlag hat s végiil érzéktelenné s
dacossa teszi 6ket. Ez az oka aztan annak, hogy
nagy néptomegeknél a magasabb rendii erkolesi érzé-
sek oly végtelen lassan indulnak fejléddésnek.

A gyermekkornak egyébként is vannak erdsen
antiszocialis jellegli érzései az egyiittérzésre vald
képessége €s a szocidlis életre valo készsége mellett.
Ezek az érzések a harag és a diih, melyek teljesen
dseredeti lelki gerjedelmek. A koros jellegh lelki
hibak kozott pedig a gyermeknél az elsd helyet az
indulatossag foglalja el, amely egyébként sokszor
magat a csaladot is jellemzi s a gyermek O6rokség-
képpen kapja.

Ha ezen lelki gerjedelmeket jobban szemiigyre
vessziik, mindenesetre be kell latnunk, hogy maga
az indulatossag, helyesebben mondva ennek neme-
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sebb formdja, egy bizonyos hatiron tal nem Iépd
szenvedély egyaltalan nem tekinthetd hibanak. Sot
ellenkezdleg. Szinte azt mondhatjuk roéla, hogy a
l¢élek magasabbrendii gerjedelme, mert hiszen a
nagy és tiszta szenvedélyek az emberiség kulturalis
haladdsanak mindenkor jelentds tényezOi voltak. A
gyermek cselekvési Osztonét s minden cselekedetét
athatja az indulatossag, a szenvedélyesség. Szemeé-
lyekhez, akik nekik o6romet szereznek, targyakhoz,
melyek boldogsagat fokozzak, épp oly szenvedélyes-
seggel ragaszkodik, mint amily veszedelmes indu-
latossdggal «tor minden ellen, ami 6romét szétrom-
bolja s neki fajdalmat okoz.

A gyermek indulatossagdnak altaldban kétfele
megnyilvanuldsi formaja van, amely egyénileg
nagyon jellemzd. Az egyik gyermek haragja cselekvo
alakot oOlt: kiabal, iit, vag, minden mozgéisa csupa
indulat; mig a masik gyermekben a harag szenvedo-
leges: morog, magéaban diihong és sokszor dnmaga
ellen fordul, megkarcolja, megsérti 6ndonmagat. Ezek
a kiilonbségek mar nagyon kordn mutatkoznak sa
gyermek erkolcsi érzésvilaganak kifejlddésében nagy
szerepe jut a megerto nevelonek, aki az indulatok
ezen kiilonb6zé megnyilvanulési formaihoz alkalmaz-
kodva, lassan-lassan mas nemes iranyba tudja terelni
a szenvedélyességét.

Az Ontudat fejlédésével a harag és a diih kito-
rése sem lesz oly szertelen, mint amindnek kezdet-
ben latszik. Az egyiittérzés és a fajdalom, tovabba
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a félelem, majd késdbb a meggondoltsag nagyon
sokat tompit le beldliik.

A gyermek indulatos, haragvé éllapotai nagy
feladatot ronak a neveldére. Hogy melyik a legcélra-
vezetdbb eszkoz veliik szemben, nagyon bajos meg-
mondani. A gyermek ezen lelki gerjedelmei minden
esetben amugy is fajdalommal jarnak s fajdalmuk a
biintetéssel, kiilonosen a testi fenyitékkel csak foko-
z6dik és a gyermekkortan képviseldi szinte egyér-
telmiileg azt allitjak, hogy a biintetéssel éppen az
ellenkezd célt érjiik el, mint amit akarunk: a gyer-
mek egyszerlien utdnozza a felndtt haragjat. A sza-
vak is édes-keveset érnek. Legjobb a gyermeket
ilyenkor baratsagos, nyugodt kedéllyel, hogy maga-
ban vagy kornyezetében kart ne tegyen, folyton
szemmeltartva magéara hagyni, mig lecsendesiil. A
neveld vagy a szilé jo példdja végiil mégis csak
elényosen fog ra hatni, igaz, hogy lassan, de mégis
biztosan célt ériink, mig ellenkezd esetben, a biinte-
tésekkel csak antiszocidlis érzéseit erdsitjilk meg.

Az igaz, hogy a neveld, avagy a sziild szamara
a gyermek ellentallasa sokszor kényelmetlen s ennek
legszelidebb formdjat is hajlandok vagyunk azon-
nal engedetlenségnek mindsiteni, holott mi sem ter-
mészetesebb, mint a gyermek ezen iigynevezett enge-
detlensége. A gyermekekei sokszor kényszeritjiik oly
dolgok megcsinalasara, melyeknek hasznossagat a
gyermek Onmagdra nézve egyaltalin nem latja be,
sOt éppen ellenkezdleg: azt érzi, hogy mi 6romeitdl
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fosztjuk meg. A helyes és megértd nevelés feladata,
hogy a gyermek adott szellemfejlodési fokahoz
alkalmazkodjék s a gyermek lelkének megfeleld
modon érvényesitse vele szemben tamasztott kivan-
sagait. Képzeljiik csak magunkat a gyermek hely-
zetébe s be fogjuk latni, hogy a mi engedetlensé-
giink makacsabb, mint az 6vé, mikor oly cselekede-
tek veéghezvitele elé kertiliink, melyek akaratunkkal,
vagyainkkal s értelmiinkkel ellenkeznek. Az engedet-
lenségnél éppligy, mint a haragnal és az indulatos-
sagnal a varakozds majdnem mindig tobbet hasznal,
mint a tekintély érvényesitése, mely nem egyszer
csiitortokot mond. A Dbiintetés, kiilondsen a testi
fenyiték, ha az keményebb, szigortbb természeti,
kiiléndsen a nagyobb gyermekben a legtobbszor meg-
bénitja az értelmet és a megfontold képességet,
mialatt ellentallasi Osztone nagy mértékben foko-
zodik.

Azt hiszem, a gyermeket sohasem tudndk enge-
delmességre birni, ha nem volndnak meg benne oly
természeti  0sztonok ¢és hajlandosagok, melyek
képess¢ teszik arra, hogy minden kényszer nélkiil
is engedelmeskedjék. Ezek az egyiittérzés mellett az
utanzo oszton és a szokas. A 1élek ezen tulajdon-
sagai nélkiil a gyermek engedelmessége csak a kény-
szer ¢és a félelem terméke volna, mig a gyermek sok-
kal tobb esetben engedelmes, mint engedetlen. A
gyermek minden kényszer nélkiil megteszi azt, amit
masoktol 1at; kornyezetének életmddjat, vilagfelfo-
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gasat teljesen magéaéva teszi, anélkiil, hogy e kdzben
engedelmes vagy engedetlen lenne. Nagyon termeé-
szetes tehat, hogy a gyermek engedetlensége olyan
esetekben éri el a gyermeknél a tetdpontjat, mikor
oly dolgokat kivanunk téle, melyeket. mésok, kiilo-
nosen kornyezete altal megcselekedni nem 1at, vagy
akkor, midén oly dolgoktol tiltjuk el, melyeket kor-
nyezetében minduntalan gyakorolnak. Bizony nehéz
is a gyermeknek megérteni, hogy egyszer dicsérik,
ha a nagyokat utdnozza, maskor pedig eltiltjak,
mikor ugyanazt cselekszi. Amde ebben a gyermek-
nek van igaza.

Az onkénytelen engedelmesség masodik forrasa
a szokds. Ha a sziiloknek egy-egy kivansagat telje-
sitette s ez gyakran megismétlodik, egy masik, alkal-
mas esetben 0 is ugyanezt varja masoktol, hogy neki
engedelmeskedjenek. Késdbb aztdn a megszokas
révén, az értelmes belatas kifejlodésével a szemé-
lyek irdnt valé engedelmesség fokarol lassan-lassan
felemelkedik a torvényszerli engedelmesség fokara.
A dicséret a jo cselekedet érzését tdmasztja lelké-
ben, amely nala kezdetben azonos a dicsérettel.
Késébb, midén a gyermekben az értelmes belatas
kifejlédoiéiben van s egy-egy életdrvényt felfogott
¢s azt magara nézve kotelezonek, megmasithatat-
lannak ismeri fol, akkor jut el a gyermek annyira,
hogy vele az ember bensd, erkolcsi érzések altal veze-
tett cselekedetekrdl beszélhet. Ilyenkor kezd aztan
altalanos érvényli erkdlcsi térvények szerint csele-
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kedni; mindezideig a gyermek cselekedetei fejlédé-
sének erkolcselotti szakaszaba tartoznak.

A gyermeki erkdlcsnek legnehezebb problémaja
a hazugsag. A gyermek élete elsdé 6t évében nem
mond igazsagokat, a koriilotte lejatszodo élettények
ezideig nala nem lesznek az ontudat tényeivé. A gyer-
mek Otéves koraig csak beszél.

A hazugsag foltétele — a koros lelki allapotok-
bdl szarmaz6 hazugsagokat leszamitva — a tudatos-
sag. Egészen mas azonban az, amit ,,nem igaz ’-nak
kell a gyermek allitasaiban nevezniink. Ez még nem
hazugsdg. A gyermek allitdsai nagyon ritkdn iga-
zak, mivel megfigyeld képességének gyongesége
miatt a dolgokat hamisan fogja fol, melyeket azutan
az emlékezbtehetség ily modon hamisan ismétel
ujra. A megfigyeld képesség ezen hidnyossagat a
gyermekrajzok a legjobban bizonyitjak. Gondoljunk
csak az oly természetli gyermekrajzokra, melyeken
az ember minddssze egy fej és két lab. Nem kell
tehat csodalkoznunk azon, hogy a gyermek allitasai
is hasonlok rajzaihoz. Meglévd dolgokat elhagy s
hianyzokat pedig hozzitesz a képzelet. Es mint
ahogy épitékoveivel jatszik a gyermek, Ugy jatszik
szavaival, allitasaival is.

A gyermek minden olyan allitdsat, melybdl az
igazsdg tudata hidnyzik, a gyermek képzeletének
eréssége ¢s Ontudatanak sziikossége teljesen meg-
magyarazza. Azonban nem szabad a gyermekhazug-
sagok rovasara irnunk azokat a hazugsagokat, melye-
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ket lelke a kornyezetbdl sa hibas neveld eljaras
nyoman szed fol. A gyermek Aallitdsainak figyelmes
kiigazitasa s kornyezetének kovetkezetes, igazsagon
alapul6 élete az egyetlen mod, amellyel a gyermek
megfigyeld képességeinek hidnyossagabol szar-
mazd hamis allitasait s esetleg dnvédelmét szolgald
hazugsagait lekiizdhet;jiik.

2.
Milyen legyen az erkdlcsi nevelés?

Az erkolcsi nevelés mai allapotaval az iskoldban
ugyszoélvan senki sincs megelégedve, legkevésbé
azok, akik a pedagogia kérdéseivel tudomanyos ala-
pon foglalkoznak. A legfobb szempont, amibdl ki kell
indulnunk, az a kérdés: milyen alapon, mily moédon
¢s mely eszkozokkel érhetjiik el az ifjusag erkolesi
nevelésében a legnagyobb eredményt?

Amit az ifjusdg ma a vallastanitds keretében
kap, nem 4allja meg a helyét sem lélektani sem neve-
léstani, sem tarsadalmi szempontbol; az ifjusag
erkdlcsi életét nem fejleszti, az iskolan kiviili élet
szamara szilard erkolcsi alapot nem nyujt.

Ennek megvan a maga oka. 4 vallastanitis mai
anyaga, modszere és a kiilonbozo felekezetek szét-
valaszto, dogmatikus szempont fainak érvényesiilése
az erkolcsi nevelésben lehetetlenné teszik az egyse-
ges, tarsadalmi életiink mai kulturfokanak megfelelo
jellemkeépzést.
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Nincs az a tantargy, ahol az a legfébb és leg-
elsé pedagogiai szempont tobbé-kevésbbé mar eddig
is ne érvényesiilne, hogy a tanité alkalmazkodjék
elsdsorban a gyermek adott szellemi fejléddésfoka-
hoz, masodszor vegye figyelembe a gyermek érdek-
16désének természetes korét, mert csak ugy érhet
el eredményt, ha sikeriil a gyermekben az Ontevé-
kenységre vald készséget felébreszteni s azt fokozni.
Csupan az erkolcsi nevelés az, amelyben ez a szem-
pont nem érvényesiil. Pedig mi sem nehezebb, mint
a tanitads Utjan valo jellemképzés. Sokkal bonyolul-
tabb, mint barmi mas. De bakot 16 természetesen az,
aki azt hiszi, hogy az emberi erényeknek szépségiik-
nél fogva kell hatniok a gyermek lelkére és elég, ha
minél tobb erkolcesi irdnyzattal érzelgds, meghatd
torténeteket meséliink el és magoltatunk be.

De ha nyitott és ép szemekkel a valdsagot néz-
zik s a gyermek szellemi és erkolesi fejlodésének
kiilonboz6 fokait és iranyait vizsgaljuk, ugy eldbbi
fejtegetéseink alapjan arra a meggy6zddésre jutunk,
hogy minden egészséges, életerds gyermek lelkében
valdsagos forradalmar a szerénységgel, a renddel, az
aldozatkészséggel, az Onfeldldozésra vald hajlando-
saggal szemben. Nem is szolva a szegény, kedvezodtlen
¢letviszonyok kozott felnovekvd gyermekrol, ahol ugy
a nevelés, mint az atoroklés az alacsonyobb termé-
szetli allati 6sztonoknek kedvez; még azon csaladok
gyermekeiben is tapasztalhatjuk a féktelenség, a
szeszélyesség tiineteit, ahol erds, ugyszolvan termé-
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szeti er6k hatnak a gyermekek erkolcsi életének
fejlesztésére. Az az egy bizonyos, hogy a nevelés
egész teriiletén ez a legkényesebb pont, itt van elso-
sorban sziikség arra, hogy a gyermek onként s a
legnagyobb tudatossaggal cselekedjék és fejlessze
magat, mert szamtant, mértant, novénytant, fizikat,
torténelmet, katekizmust és bibliai torténeteket be
lehet valahogy a fejébe tdlcsérezni, de igazi kultu-
rat, a szellem, a lélek kulturdjat soha: ez a fejlodd
megismerés légkorében, a szabad elhatarozasbol
kiindul6 Ontevékenység utjan né nagyra. Erkolcstan
csak oly mértékben tanithato, amily mértékben fel
tudtuk ébreszteni a gyermekben az ontevékenységre
valo készséget. Sajnos, ennek a modjat a kapitalista
tarsadalmi rend iskolaiban nem ismerik. A mai isko-
lak tanterveiben szerepel ugyan az erkélcsi nevelés,
mint egyik f6cél; de ennek a fontos kérdésnek a meg-
oldasa a kiilonbozd vallasfelekezetek hittanoraira
maradt, pedig az erkolcsi élet normdi és az egész-
seges, tiszta emberi jellemek nem oly sokfélék és
kiilonbozok, mint a felekezetek. Es az erkélcsi neve-
lésre vonatkoz6 hivatalos felfogasban még mindig
kisért az a balga hit is, hogy a gyermek érdeklédése
az erkolcsi €let kérdései irant jO iranyzatos elbeszé-
lIésekkel s ezek altal nyujtott példakkal a legjobban
felébreszthetd s ennélfogva a nemzeti-, a vilag- és
irodalomtorténet anyagat is ennek megfelelden kell
csak atdolgozni, hogy célt érjiink. Ennek az allas-
pontnak képviseldi egyszerre két dolgot felejtenek
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el. Elészor: meghamisitiak a gyermek szeme eldtt a
torténelmi  fejlodes képét;, mdasodszor: kiilonbozo
lélektani folyamatokat zavarnak Ossze és nem isme-
rik fel azt a tényt, hogy egészen mas, ha az elbe-
szelés folyamata és alakjai irant érdeklodiink és
megint mas az, ha valamely cselekedetet utinozni
akarunk. Es ez az utobbi lélektani szempont az
erkolesi nevelésre nézve a legfontosabb, mar pedig
ez az, amit a legfeliiletesebben vesznek ma az isko-
laban.

Elbeszélhetjiikk a legszebb torténeteket, hogy
csak ugy potyognak az apré szemekbdl a megindulas
konnyei, vehetiink példakat a nemzeti vagy a vilag-
torténetbol, amelyek a lelkesedés tiizét csaljak a
szemekbe s pirosra festhetik az érdeklddd arcocska-
kat, mindez nem fog érni semmit az erkdlcsi neve-
1és szempontjabdl, ha nem tudjuk a gyermekeket az
oket kornyezo mindennapi életme gigy élésének hid-
jan atvezetni sajat lelki vilagukba, ha a cselekede-
teket nem tudjuk a gyermek lelkének mozgato eroi-
vel kapcsolatba hozni s veliik sajat egyéni és tarsa-
dalmi életiik erkélcsi alapjait és torvényeit megis-
mertetni. Azok a bibliai és torténeti példak, amelyek-
kel ma iskolainkban oly sokat bajlodnak, a legtobb-
szOr éppen ellenkezo hatdssal vannak a gyermek
lelkére s nem érik el a kitlizott célt; a gyermek
erkolcsi erejét nemhogy csak nem fokozzak, hanem
csokkenttik, mivel a hés, akit példaképiil valaszt, nem
illik bele kornyezetébe, életviszonyaiba és igy se
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értéke, se szerepe nincs; az el6tte allo akadalyok
legyOzhetetlenségérdl csakhamar meggydzodve, lelki
ereje cserben hagyja és életidedlja szépen belebabo-
zodik és késobb szép lassan még ezt is eltakarja
szemeli eldl az oreg 1d6k vastag pokhaloja.

Ez a nevelési eljaras az oka annak, hogy oly
sok a jellemnélkiili ember és ha valamerre Iépiink,
vagy tapintunk, sokszor az az érzés tamad benniink,
mintha hidegvérliek és puhdnyok vilagaban élnénk;
de ez még a kellemesebb ¢€rzés szemben azzal, ame-
lyet az emberi tarsadalom keretében duld harcok és
a vilaghdbori borzalmainak tapasztalata tamaszt
benniink, mely eleven szégyenoszlopa nemcsak a
kapitalista tarsadalomnak, de vele egyiitt az eddigi
»vallas-erkodlcsi alapon nyugvo” nevelési rendsze-
reknek is.

Nem elegenddk az erkdlcsi nevelés céljaira az
Osszehordott ,,szép példak” ¢és a hozzdjuk flizott
»Kivilrdl megtanulandé™ erkolesi szabalyok, mert
nagyon sokan lesznek kevésbé szotartd emberek
azok koziil, akik valaha nagyon lelkesedtek Romu-
luszeért, vagy l-esre mondtak fel a katekizmust. Csak
akkor beszélhetiink igazan erkodlcsi nevelésrdl, ha a
gyermek a szoOmegnemtartds jelentoségét €s lénye-
gét annyira megérti s kicsi, a sajat ¢letében eldfor-
dul6 eseteken annyira begyakorolta a helyes cselek-
vési modot, hogy allaspontjat ha kell, minden alokos-
kodassal szemben meg tudja védelmezni, mivel ,,nem
tud masképpen cselekedni”, mint amint cselekszik.
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De milyen mas lesz az eredmény, ha a gyermek
megtanul oriilni annak, hogy egy technikai tigyesseé-
get kitartdassal elsajatitott, vagy egy tornagyakorlatot
fokrol-fokra megtanult, ha érzi, ha tapasztalja, hogy
az egyik elhatarozads végrehajtasaval mint erosbiil és
fejlodik ki benne sok mas elhatarozas, ha érzi lelki
eroinek novekedéset, ferfiassaganak kifejlodesét. A
szotartds példait a gyermek adott élettapasztalatai-
bdl kell meriteniink elsésorban, vele magaval kell
begyakoroltatnunk az iskoldban s akkor nem lesz
az erkolcsi nevelés szomagolas, kényszer, hanem
eleven kapcsolatban a gyermek lelkének minden ger-
jedelmével, indulatdval, felcsirdztatja lelkében az
erkolcsos élet, a lelki kultira szunnyad6é magvait.
Es ezt csak akkor érhetjiik el, ha a gyermeket tény-
leg olyan feladatok elé allitjuk, amelyek megfelelnek
szellemi fejlodése adott fokanak és ezaltal lelki éle-
tének miikodesét helyes iranyba tereli, érzelem- és
kedélyvilagat fejleszti.

Az erkélcsi nevelés szempontjabol, ha téve-
lyegni nem akarunk, a l¢élektani buvarlatok alapjan
azt kell megérteniink, hogy az erkolcsi szabalyok
puszta tudésa senkinek sem ad erét erkolcsos csele-
kedetek végrehajtasara, még pedig azért nem: mivel
a sz¢ép példak és a katekizmusok szabalyainak meg-
tanuldasa a lélek jellemképzd erdit nem foglalkoz-
tatja, a gyermek Ontevékenységét igénybe nem veszi,
a gyermek az erkodlcsi nevelés céljait szolgald hittani
¢s torténelmi orakon passziv szerepre van karhoz-
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tatva, csak hallgat és magol, mert ha nem ezt teszi
— kikap!

A biintetés pedig a hit- és erkdlestani 6rdkon
az erkolcsi nevelés teljes csddjét jelenti.

Mint ahogy a tObbi tantargy tanitdsaban elso-
sorban a gyermeket vessziik tekintetbe, a gyermek
adott képességeivel a kiinduldé pontunk, ugy az er-
kolcsi nevelésben is a gyermeket kell kiindulo pontul
venniink és nem pedig az erkélcsi szabalyokat. Tani-
tasunkat, oktatdsunkat alkalmaznunk kell a gyermek
testi és szellemi életének ismertetett foltételeihez,
hogy bizonyos cselekedetek végrehajtasara készsé-
get mutasson; figyelembe kell venniink szellemi erdit
és érdeklodésének korét, szoval mindazon korilmé-
nyeket és tényezoket,, amelyek a kivant erkdlcsi
cselekedetek utjaban allanak s ezeket ismerve, sza-
bad csak a gyermeket olyan feladatok elvégzése elé
allitani, amelyek erkdlcsi erdit fokozatosan novelik.
Ha tehat az erkélcsi nevelés kerdését errdl az oldal-
rol vizsgaljuk, ugy az nem mas, mint a gyermek
életismer etetnek fokozdsa, kiterjesztése, aminek ko-
vetkeztében figyelmessé lesz azon lehetdoségekre,
amelyek megadjdk neki a modot arra, hogy belvila-
ganak eroit és értékeit meg tudja ovni a kiilvilag-
nak erkolcsi szempontbol beteges, karos behatdsai-
val szemben.

Ha ezzel szemben azt allitja valaki, hogy mind-
ezen szempontok érvényesiilésében még nem jutnak
kifejezésre az erkolcsi szempontok, hat annak igaza
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van. De az erkolesi nevelést nem kezdhetjiik azzal.
Altalaban a nevelés tudoménya és mestersége nem
hagyhatja figyelmen kiviil a szerves fejlédés tor-
vényeit, amelynek az ember, mint a mindenség éle-
tének egyik lancszeme, éppen ugy ald van vetve,
mint barmely ¢€l6lény; s mint ahogy egy viragot, egy
gylimolcsfat nem lehet arra kényszeriteni a vissza-
fejlédés, az elpusztulas veszedelme nélkiil, hogy
bensd torvényszerlisége ellenére neki nem alkalmas
talajban és szomszédsagban ndjjon fel, igy nem le-
het a gyermekt6l sem kivanni, hogy szellemi és
erkodlesi erdit a sivar szo- €s szabalymagolas tala-
jaban novelje naggyd. Ha az erkolcsi nevelés nem
gyoOkerezik a mindennapi ¢€let, a bensé Ontapasztalat
talajaban, Uigy hidbaval6 minden erélkddésiink, ered-
ménytelen lesz €s marad iskolai nevelésiink, mert
csak félembereket kiildiink az életbe, akik sok anyagi
tudas birtokdban esetleg kitlinden értik egymas
megmarasat, tonkretételét, de tarsadalmi szempont-
bol az egyetemes ¢€let szaméra csak veszedelmes,
lelkiismeretlen ¢ldsdiek lesznek.

Az erkolcsi nevelés szempontjabol nem arra van
tehat sziiksége az emberi tarsadalomnak, hogy a
gyermekek minél tobb erkolcsi szabalyt, bibliai és
egyéb ¢épiiletes torténeteket tudjanak kiviilrol fel-
mondani, amelyeknek é&hitatos hangulatat egyszeriien
lerazzak magukrol, kikeriilvén az iskolabdl az életbe,
hanem arra, hogy megtanuljak, miért és mikép le-
gyenek urai szenvedélyeiknek, tudjanak szeretni és
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ebbdl kifolyolag tudjanak onfeladldozdak lenni ember-
tarsaik javaért, boldogulasaért €s elérehaladasaért.
Ezek a szempontok azok, amelyek azt kovetelik,
hogy az altalanos erkolesi nevelés az iskolaban
kiilon feladat targya legyen, teljesen szétvalasztva
a felekezetek hittanitasatol, melyet teljesen ki kell
kiiszobolni az iskolabdl s a sziiloknek, a csaladnak
maganiigyéve kell tenni,

A jovo iskolaja.

A j6 iskola csak a kapitalista termelési mod-
nak s a polgari tarsadalomnak teljes megsemmisii-
lése utan fog megsziiletni, mint az 0j tarsadalom
egyik nélkiilozhetetlen alapépitménye. A nevelés cél-
jénak fejlodéstorténetébdl vilagosan Kkitetszik, hogy
mindaddig, mig a tarsadalomban fennallanak az
osztalyellentétek jO népnevelésrol, igazi népkultura-
rol sz6 sem lehet, mert az osztalytagozodasra épiild
tarsadalmi rendszerekben a kozoktatdsnak nem az
a” célja, hogy a tarsadalom minden egyes tagjabol
harmonikusan képzett, dsszes testi és szellemi erdit
kifejlesztett embert neveljen, hanem kevés paran-
csolni tudé urat és sok engedelmeskedd, alazatos
szolgat. A kozoktatasnak eddig minden kordbbi tér-
sadalmi rendszerben — kivéve az 6si kommunisz-
tikus torzsszervezeteket — egy célja volt: alattvalok
nevelése. Ez volt eddig minden iskolapolitika alapja.
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Igazédn emberi életet ¢l6 emberek tomege lazadast je-
lentett volna az osztalyuralommal szemben, tehat
azoknak a nevelési eszméknek és gondolatoknak a
megvaldsitasa, melyeket a neveléstudomany nagy
alapvet6i, mint Comenius, Rousseau, Pestalozzi és
masok hirdettek, mint erkdlcsi és szocidlpolitikai célt,
nem allott érdekében a kapitalista és imperialista ér-
dekeket szolgald polgari tarsadalomnak és politi-
kusainak.

A kapitalizmus lényege a haszonszerzés; a pol-
gari tarsadalomban a termelésnek és arukozvetités-
nek nem az a célja, hogy mindenki sziikséglete a
legjobban ki legyen elégitve s ne legyen egyetlen
¢hes, rongyos, mezitlabos, hajléktalan ember se,
hanem: hogy a tOkésnek befektetése minél nagyobb
hasznot hozzon; ha ma 50%-ot, 4gy holnap vagy
holnaputan 100-at vagy még tobbet, tekintet nélkiil
arra, hogy a haszonszerzési dith milyen erkdlcsi és
emberaldozatokkal jar. A kapitalista {izemek beren-
dezése, munkabeosztdsa, munkaideje, termelési modja
elsdsorban és mindenekfelett tokésérdekeket szolgal,
a benniik dolgozok anyagi, moralis és kulturalis igé-
nyei egyaltalin nem jonnek szamitasba, csak any-
tiyira, amily mértékben erre a t6késeket a munkds-
sag oOntudatos szervezkedése, gazdasagi és politikai
osztalyharca kényszeriti. A termelést nem a koz-
sziikséglet iranyitja, hanem az egyéni spekulacio, a
piaci érdekek versengése. A tarsadalmi sziikségle-
teknek nincs statisztikai kdzpontja vagy mas meg-
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feleld szerve, ahonnan a termelést, a gyarak, banyak,
mezOgazdasagi lizemek, épitési iroddk munkait ira-
nyitandk, hogy a tarsadalom tényleges sziikségletei
tényleg ki legyenek elégitve; a kapitalista termelés-
ben a munka nem a tarsadalom anyagi és kulturalis
céljait szolgalja, hanem a tOkések egyéni meggaz-
dagodasat; sziikségleteket megallapitd és javakat el-
osztd szervek helyett tehat mas szervet Iétesitett a
maga szamara, a spekulaciok kozpontjat: a borzét,
ahol mar nem is tényleges aruk-és javak vannak
forgalomban, hanem — papirosok; papirosbuza, rész-
vények s miegyeéb. A kapitalizmus békés idejében is
rengeteg emberpusztitds 4ran tudja magat fenntar-
tani, de ha versengése haborura vezet, mint ahogy
ezt most szemmel lattuk és testiinkkel éreztiik, em-
berpusztitisa minden képzeletet felilmulod arédnyo-
kat olt.

Amilyen észellenes, erkolcstelen a polgari tar-
sadalomnak gazdasagi alapja, termelési rendszere,
ugyanolyan az oktatasiigye is: iskoldiban a legérté-
kesebb emberi energidk kihasznélatlanul maradnak,
clpocsékoldduak és elsorvadnak. Ezen a téren sem
az altalanos emberi érdekek és tarsadalmi szem-
pontok voltak soha az iranyadok, hanem az uralkod6
csaladok, tokésosztalyok, papok és foldesurak érde-
kei. Mivel az iskola a multban uralmi célokat szol-
galt, nein épiilhetett fel organikusan a tudomanyos
kutatds révén megallapitott gyermekfejlodéstani ala-
pokra és nem kdvethetett becsiiletes szocialpedago-
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giai és etikai célokat; alapszerkezetében megnyo-
moritott volt, szellemében pedig minden ,,vallés-
erkolesi” célkitlizés ellenére — inferioris; teljes 0ssz-
hangban az uralkodo6 tarsadalmi osztalyok altaldnos
vilagfelfogasaval, mely az emberben nem latott soha
egyebet, mint parasztnak, munkasnak €s katondnak
valo férget. Az iskolaban a nevelés egyéni idedljai j
gyanant, mint kovetendd példaképek nem az emberi-
ség igazi nagyjai, a kultura 0Uttdré1 szerepelnek a
tankonyvekben, a torténelmi tanitds anyagaban,
hanem a vilag haramidi, a fejedelmi bestidk, kalan-
dorok és hadvezérek, ellentétben a tarsadalmi élet-
nek ¢és fejlddésnek minden igazsagaval. A szociologiai
kutatasok megallapitottdk, hogy a habortskodas az
emberiség torténelmi fejlédésének egyik fokan sem
volt soha olyan jelenség, mely az emberi természet
valamely egyetemes tulajdonsagabol eredt volna és
az emberiség torténelme nem is all a vérengzések
szakadatlan lancolatabdl, mint azt az iskolai torté-
nelmi konyvekben barbar moédon fejedelmi €s kapi-
talista érdekek szolgalatdban eddig tanitottak. A
haboru a gazdasagi ¢€let bizonyos formainak a vele-
jardja, — mint ahogy a kapitalizmussal is szerve-
sen Osszefligg, — tehat a tarsadalmi életnek masod-
lagos ténye, mely az alapjelenség természete sze-
rint hol eldall, hol megsziinik s voltak a toérténelem-
ben olyan korok és tarsadalmi alakulatok, melyek-
ben a hdbord nem volt allandé allapot s ezekben
a korokban munkaval és szellemi erdinek a kifejté-
sével jutott elére az emberiség.



101

A torténelemtanitas egész anyagat az igazsdg-
nak és az emberiség torténelmi fejlodésének meg-
feleléen fogja majd a jovo iskoldajaban a gyermek
megtanulni. Nem uniformisba oltézétt haramiaveze-
rek példajat allitia az iskola a gyermek elé idedlul,
hanem a munkanak, a tudomdanynak, a szellemi és
erkolcsi fejlodésnek a hoseit.

Ahogy a jovO tarsadalma gazdasagi és politikai
alapszerkezetében, erkolesi vildgfelfogasaban toké-
letes szakitast jelent a kapitalizmussal, a polgari
tarsadalmi renddel, a brutdlis fegyveres erdszakra
¢épiilt allammal, épagy a jovo iskoldja is teljes szaki-
tast jelent a mult iskoldjaval szemben, alapszerkeze-
tében, modszertanaban €s célkitlizésében egyarant.

A szocializmus célja az emberi szabadsagjogok
biztositasa mellett a gazdasagi életet, a munkat, a
termelésnek és a javak elosztdsanak maodjat és rend-
jét ugy megszervezni, hogy az éltalanos emberi célo-
kat, a tarsadalom tényleges anyagi ¢és kulturalis
érdekeit szolgalja. Az egyéni spekulacio helyébe a ter-
melés észszerlien megszervezett rendje fog kertilni.
Es ez a gazdasagpolitikai célkitiizés veti meg alap-
jat egyszersmind az 10j nevelési rendszernek, igy
kapcsolddik szervesen a szocialista part egyéb kove-
teléseihez az oktatésiigy teljes reformja is.

Elméleti alapjat az oktatasiigy szocialista
reformjanak a gyermegfejlodéstan torvényeinek és
kovetelményeinek teljes érvényre juttatasa alkotja.
Az osztalyok beosztasanak, tagozatanak, a tananyag
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felosztasanak és feldolgozasi modjanak olyannak
kell lenni, hogy az megfeleljen a gyermek egyes
fejlodeési korszakainak, testi és szellemi erck helyes
okonomidjanak. Amig tehat a régi iskola vagy egy-
altalan nem vette figyelembe, vagy csak igen kis
mértékben a gyermekfejlédéstannak tudomanyosan
megallapitott eredményeit, addig a jovO iskoldjanak
ezek alkotjak egyik szilard alappillérét. A gyermek
Osszes erOinek természetes, okszerii és céltudatos
iranyitasa ¢és fejlesztése a szocialista tarsadalomnak
gazdasagi, politikai és kulturalis érdeke, mert terme-
Iési modja, a javak elosztdsa, szoval kommuniz-
musa megkoveteli, hogy emberanyaga Osszes tar-
sadalmilag hasznos és sziikséges tevékenységében a
leheté legmagasabb fokot érje el: tehat a minden
iranyt, harmonikus ¢€s tokéletes emberképzés a szo-
cialista tarsadalomban nem maradhat tovabb is
pedagdgusok alma, hanem életvalosagga kell vélnia.
A polgari tarsadalomban az uralkod6 csaladok,
arisztokratak, tokések és sokfoldli papok osztaly-
érdekeinek védelmére épitett kaszarnyak és templo-
mok jatszottdk a nagyobb szerepet, mert Ontuda-
tos, emberméltosagukat érzé igazi emberek he-
lyett talvilagi tdvosséggel 061doklogéppe dresz-
szirozott katonak €s rabszolgasorsukban megnyugvo
parasztok ¢és munkasok kellettek; a szocialista tar-
sadalomban pedig a lerombolt kaszarnyak helyébe
iskoldk, tanmiihelyek, miitermek kerlilnek s valo-
szinlileg a templom is megszlinik rovid id0 alatt
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emberbutitdo hely lenni, mivel azzal, hogy a vallas
maganiiggyé valik s az iskola falai koziil a hittan-
tanitds kikertl, a kiilonboz6 felekezetek tagjai maguk
veszik keziikbe templomaik tligyét s benniik atalakult,
megtisztult és finomultabb vallasi és erkdlesi sziikség-
letek szerint fognak szellemileg rendet teremteni. 4
hittanitas a polgari tdarsadalmi rendben a kizsak-
manyolast, az uralkodo tarsadalmi osztalyok bruta-
lisan onzo érdekeit szolgalta. A leggonoszabb és leg-
haszontalanabb uralkodokat is ,,isten kegyelmébdl
valo, folkent és sérthetetlen” személyeknek tanitotta,
akik parancsanak vakon kell engedelmeskedni. Ugy-
szintén ,,isten akaratabol valonak™ hirdette a kizsak-
manyolas feudalis és kapitalista modjait is, az osz-
talyelléntéteket, a gazdagok uralmat a szegények
folott és mindenkor dicséitette a haborts 6ldoklést, ha
az a ,kirdly, a haza vagy az egyhdz” érdekében,
helyesen: semmi gonosztol vissza nem rettend ural-
kodo csaladokért, arisztokratakért, tokésekért, ban-
karokért, papokért folyik. Az emberi elvetemiiltség-
nek sotét szellemétol, minden erkdlcsi rothadasnak
alapokatol tisztitjuk meg az iskolat, mikor a feleke-
zetek hazug, képmutato, alszenteskedd vallas-erkolcs-
tanat a tantargyak sorabol toriilni kivanjik. Min-
den sziilonek megmarad azonban az a joga, hogy
gvermekeit annak a felekezetnek hittanara tanittassa,
amelyik neki tetszik, de az iskolan kiviil, ha nem
tartja elegendonek az iskola altalanos erkolcstani
oktatasat. A szilé szabadsaga korlatozast nem szen-
ved, s6t ezzel a reformmal kitdgul, mivel meglesz
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a szlilének az a joga is, hogy ne fanittassa a gyer-
mekét olyanra, amit 6 maga sziikségtelennek vagy
rossznak tart. A mai kényszeritett hittantanitas
helyét a lelkiismereti szabadsag valtja fol. Az emberi
nem Ujjasziiletésének, a tarsadalmi élet megiijhodasa-
nak ez a reform is egyik 1ényeges alapfoltétele €s nem
mas, nem egy ,vallastalan szabadgondolkoz6”,
hanem a vilag egyik legnagyobb etikusa és vallasos
zsenije, Tolsztoj Led irta a hittantanitas kikiiszobo-
1ésének szitkségességérdl a kovetkezdket: ,,Ugy meg-
szoktuk a vallasi hazugsagot, hogy észre se vessziik
az egyhazi tanitas egyligyliséget és borzalmassagat.
Mi nem vessziik észre; de a gyermekek megérzik
¢s lelkeiket ez a tan gydgyithatatlanul eltorzitja.
Tisztaba kell jonniink mar egyszer vele, hogy mit
cseleksziink, midon gyermekeinket hittannal nevel-
juk. Tisztan és artatlanul, hazugsag és becsapott-
sag nélkiil fordul gyermekiink hozzank, mint akik
ismerjiik az életet és azt kérdi t6liink, hogy miképpen
kell az embernek élni? Es mi mit feleliink? Elmond-
juk neki a zsid6 legendat, ezt az otromba, esztelen,
ostoba és mindenefelott erkdlestelen torténetet. Ugy
adjuk eld, mint szent igazsagot, holott tudjuk, hogy
szdmunkra szamarsag ¢€s semmi értelme nincs
Azt gondoljuk, hogy lényegtelen dolgot miiveliink,
vagy pedig azt, hogy a gyermeknek hasznalunk
vele; és nem gondolunk arra a borzalmas szellemi
atalakuldsra, amely ebben a. pillanatban, anélkiil,
hogy észrevenndk, a gyermek lelkében végbemegy.
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ugy képzeljik a gyermek lelkét, mint iires tab-
lat, amire azt irhatjuk, amit akarunk; de ez téve-
dés. Ezeknek a tanitasoknak, — amit mi hittantani-
tasnak neveziink, — a gyermek lelkébe valo beol-
tasa a legnagyobb biintény a gyermekkel szemben,
amelyet csak elgondolhatunk! A kormanyoknak és
az uralkodd osztalyoknak sziikségiik van ezekre a
hazugsagokra; ezek hatalmi érdekeiket szolgaljak és
ezért az uralkodd osztadlyok mindig kivanni fogjak,
hogy a gyermekekbe ezeket beleneveljék. De azok-
nak az embereknek, akik a jelenlegi igazsdagtalan
tarsadalmi rendet nem akarjak fenntartani, hanem
ellenkezoleg, meg kivanjak valtoztatni, akik gyerme-
keik javat akarjak, azoknak minden hatalommal oda
kell torekedniok, hogy megmentsék oOket ezektol a
veszedelmes hazugsagoktol”.

A jovo iskoldjanak szocialetikai céljat az alta-
lanos emberi erkdlcstan adja meg, amely kifejezésre
juttatja a szocializmusnak vallasfelekezetek felett
allo erkolcsi vilagfelfogasat, mely nem tesz kiilonb-
séget ember és ember kozott, felekezetek, fajok és
nemek szerint, hanem tarsadalmilag sziikséges ¢s
hasznos munkaban kivan mindenkit egyesiteni, hogy
a termelés megszervezésével, az egyéni hatalom ¢&s
uralomvagy érvényesiilésének lehetetlenné tételével
mindenki szdmara biztositsa az anyagi és szellemi
javak elérhet6 legmagasabb fokat.

Es ahogy a jové tarsadalmi életének alapszer-
kezetében a termelés rendjének célszerli megszer-
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vezése, vagyls a munka jatssza a legfobb szerepet,
gy a jovO szocialista kozoktatdsnak masik alap-
pillérje a gyermekfejlédéstaui térvények érvényre
juttatasa mellett szintén a munka. Ertve ezalatt a
szellemi munka mellett a fizikai, a testi munkat, mi-
utan a szocialista tarsadalomban ez a két munkanem
természetének megfelelden ujra egybeforr. 4 szel-
lemi és fizikai munkat egymastol elvalasztani biin-
teny és merénylet az igazi, szép, egészseges és har-
monikus emberélet ellen. A régi idében a tudomany
emberei koziil éppen azok, akik a természettudo-
manyok fejlodését a legmagasabbra lenditették,
becsiilték nagyra, sét sajat életlikkel szentelték meg
a fizikai munkét, a kézmiivességet. Galilei maga
készitette a tavcsovét. Newton fiatalkordban szintén
megtanulta a szerszamok hasznélatat s szellemét
kiilonbozo tigyes gépszerkezetek kitalalasan fejlesz-
tette s inikor optikai kutatasait megkezdte, a miisze-
reihez a lencséket maga csiszolta s ama hires tav-
csovet, mely kordnak elsérendi munkaja volt, szintén
maga készitette. Leibniz matematikai ¢és filozofiai
spekulacié mellett szélmalmok szerkesztésével ¢és
olyan kocsik feltalalasi kisérletével foglalkozott,
melyek 16 nélkiil jarnak. Linné mikoézben édes aty-
jénak, — aki gyakorlati kertész volt, — napi mun-
kajaban segédkezett, botanikussa fejlédott. Mindezek-
bdl és még szamtalan mas példabdl lathatjuk, hogy
a fizikai munka, a kézmiivesség egyaltalan nem volt
akadalya annak, hogy valaki tudomanyos kutata-
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Sokat folytathasson, éppen ellenkezbleg: gyakorlati
tapasztalatai hozzajarultak mindenkoron talalékony-
sagahoz. Watt, Rennie, Brindley a nagy Utépitd mér-
nok, mind fizikai munkdsok voltak s tugy képez-
ték ki magukat; a jobb csalddok gyermekei koziil,
akik hasznéara voltak az emberi kulturanak, leg-
tobbnyire olyanok voltak, akik mithelyekben sze-
rettek ,,labatlankodni”, mig egy sz€p napon Smeaton
vagy Stephensen lett beldlik. Mindazokat a gé-
peket és munkaeszkozoket, melyek az elmult két
évszazad termelési rendjét forradalmositottdk, kéz-
miivesek talaltak fel és nem a tudomanyok
absztrakt gondolkodasti emberei és képzett mér-
nokok. Smeaton is meg Newcomen is mindenesetre
elsérendli mérnokok voltak, de gépjiiket mégis egy
gyermek tokéletesitette, aki jatszani akart pajtasai-
val s hogy elhagyhassa helyét, hogy ne legyen a
géppel dolga, kitaldlta az automatikusan miikodo
gbézventilt. A kapitalista termelés azonban a szel-
lemi munkasokat €lesen elvalasztotta a fizikai munka-
soktol, a tudost a kézmiivestol, a foldmuvestol.

A dolgozd néposztalyok gyermekei csak a tudas
szegényes morzsaihoz jutottak a polgari tarsadalom
iskolaiban s a tudosok koziil pedig aligha akadna ma
egy, aki el tudna késziteni maga a miiszerét, mikrosz-
kopjat, tdvesovét. Sot, ha fel is 6tlik egyik-masiknak
agyaban valami terv, nem tud réla maganak tiszta
képet adni, nem tudja megszerkeszteni, mert gondol-
kozasabol hianyzik a konkrét anyagi valdésag isme-
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rete, melyet csak fizikai munka és gyakorlat utjan
lehet elsajatitani. Ez az oka annak a rengeteg sok
haszontalan tervezgetésnek, félbemaradt mimikanak,
anyagpocsékolasnak, amellyel ma egy-egy uj gép-
nek vagy szerkezetnek a megsziiletése jar. A ter-
vez0 mérndkok nem ismerik a munkat és az anya-
got, a munkésnak pedig — nincs elég tudomanyos
képzettsége, hogy a maga gyakorlati tudasat ujabb
¢letképes talalmanyok készitésére felhasznalhatna. A4
tudomanynak és a munkanak egyarant kézos érdeke,
ha mindkét dolgot magasabb, altalanos emberi szem-
pontbol vessziik, hogy minden ember, tekintet nél-
kiil sziiletésére, olyan nevelésben részesiiljon, mely-
ben a tudomanyos kiképzés mellett megtanulja a
mezogazdasagi és ipari munkaeszkozok kezelését és
helyes hasznalatat, hogy akar mint munkas, akar
pedig mint tudos, vagy miivész, tenyleg értékes pro-
duktiv tagja legyen a tarsadalomnak. Az emberiség
legnagyobb tudosai, ir6i és miivészei voltak hivei az
ilyen iranyt harmonikus nevelésnek; gondoljunk
Leonardo da Vincire s a renaissance nagy €pitOmii-
vészeire €s szobraszaira, Ujabb korban Darwinra,
Ruskinre, Morrisra, Segantinire, Marxra, Zolara,
Edisonra, Reclusre, Tolsztojra, Kropotkinra. A4 tudo-
manynak, fizikai munkanak és miivészetnek harmoni-
kus egybeforrasaban valamennyien az emberi nem
ujjasziiletéesének alapfeltételeit lattak. So6t tobben
koziiilok életiikben a maguk szamadra egyesitették is
a szellemi és fizikai munkat.
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A jovo iskolaja tehat a gyermekfejlodéstani
alapon felépitett munkaiskola, ami nemcsak tarsa-
dalmi s politikai, de pedagogiai sziikség is.

A helyes ¢€s célszerli nevelés megkoveteli, hogy
a gyermek minden szerve egészségesen és lehetd-
leg tokéletesen kifejlodjék. A mai iskola ezt a célt
elihanyagolja, mert nem fordit gondot a gyermek
fizikai-testi természetének megfeleld6 mddon szer-
vei fejlesztésére; testi képességeit, kezének hasz-
nalatat a gyermek a mai szomagold iskoldban nem
fejlesztheti ki. A torna, a jaték, a sport ezt a célt
egyaltalan nem szolgalja, mert a kéz, a karok, a
labak egyszoval a test finomabb izmait és idegeit
nem teszik az alkotd munkara, a muvészetre alkal-
massd; a harmonikus testnevelés alapfeltétele a testi
munka, amely az osszes szerveket fejleszti.

Az oktatds szempontjabdl a kovetkezd okoknal
fogva sziikséges az iskolaban a testi munka:

Fejleszti az Osszes érzékszerveket, legfékép a
latast, tapintast, aminek kovetkeztében a gyermekek
szemléletei hatarozottak és tisztak lesznek.

Hozzaszoknak: helyes itéletek alkotdsdhoz, mi-
vel munkakdzben pontos észleletekre, gondos lelki-
Ismeretes vizsgalodasokra, kutatdsokra ¢€s Ossze-
hasonlitasokra kényszeriilnek, amire a mai iskolak-
ban egyetlen tantargy keretében sincs alkalom. Ma
az oktatds minden fokan legfoljebb csak szavakat
hasonlithatnak Ossze, bizonytalan tartalmt fogalma-
kat, s igy a gyermekek elmeéle, figyelme egyaltalan
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nem fejlodhetik ki eléggé, mig a munka kdzben szer-
zett tapasztalatok az ismeretszerzést konnyebbé
teszik és allandositjak.

Az oktatasban a szemlélet elve a maga teljes-
ségében szintén csak az Osszes érzékszerveik foglal-
koztatasaval, a testi munkéaval kapcsolatosan juthat
érvényre. Egészen mas a fogalomalkotasnak az a
folyamata, ha valaki lat példaul egy technikai szer-
kezetet milkodni, vagy ha azt magéanak kell meg-
szerkeszteni, megcsinalni. Egészen mas értékiik és
tartamuk van azoknak a természettudomanyi isme-
reteknek, melyeket valaki a novényekkel, fakkal,
allatokkal, &svanyokkal, fémekkel valéo kozvetlen
foglalkozéasa révén szerez, mint azoknak, amelyeket
valaki konyvekbdl és képek utjan szerzett. A termé-
szet alapos ¢és helyes megismerése éppugy meg-
koveteli tehat a testi munkanak bevezetését az isko-
laba, mint a technikai, ipari termékek helyes isme-
rése és célszerli felhasznélasi modja.

A gyermekek fevékenységi osztone szintén meg-
koveteli testi foglalkoztatasukat, hogy ismereteiket és
testi ligyességeiket és készségeiket hasznosithassak,
fejleszthessék.

A gyermekek testi fejlodése és érdeklodésiik
kiilonb6zo fejlodési foka egyenesen utal a testi munka
sziikségességére, amely az Osszes szervek harmo-
nikus fejlesztése mellett az értelmi képzésnek min-
den tekintetben egyetlen helyes modja és eszkoze,
mert nemcsak a szemlélet intenzitasat noveli, nem-
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csak a fogalmaknak ad hatarozott tartalmat, de a
munka ¢ébren tartja: €s lekoti a gyermekek figyelmét
is, mig a mai tanitdsi modszer mellett mestersége-
sen, kényszerrel keltik fel és tartjak lekotve.

A gyermekek egyéniségének kifejlodését is eld-
segiti s az oktatdsban a differencialédas kovetelmé-
nyeinek a munkaiskola teljes mértékben megfelelhet,
mert a gyermek tevékenysége hatarozott iranyt ko-
vethet. Emellett a tanulok érzékét és szeretetét a
munka és miivészet termékei irdnt szintén csak ezen
az alapon fejlesztheti ki teljes mértékben az iskola.
A miivészi oktatas is csak a munkaiskoldban valo-
sulhat meg ¢és nyerhet helyes iranyt.

De nemcsak a testi, értelmi és miivészi nevelés
szempontjai kovetelik, hogy a nevelésnek egyik alap-
tényezdje legyen a pedagogiailag vezetett, s a gyer-
mekek testi és szellemi fejlddésének megfeleld kézi,
a testt munka, kezdve az Ovodatol a legmagasabb
kiképzésig, de az erkolcsi nevelésnek is egyik leg-
fontosabb alapkovetelménye.

A jovo tarsadalmanak legértékesebb tagja a jo
ember s a nevelés korondja — mint Seidel Robert is
hangoztatja — az erkdlesi jellem. Az 0j tarsadalom
csak magasabb erkolesi kultiraja emberek teve-
kenységére épiilve allhat fenn. A régi tarsadalmak-
nak, melyek osztalytagozodasra, tehat a munka ki-
zsékmanyolasara ¢és népek millidinak elnyomésara
épultek, nem volt sziikségiik az erkolcsi jellem kifej-
lesztésére. Es mint kimutattuk, az ugynevezett
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»vallaserkolesi” célkitiizés ellenére is mindig egyet-
len igazi célt szolgaltak: az osztdlyuralom fenntar-
tasat, szolgdknak és alattvaloknak nevelését. A
szolga, az alattvald pedig épp oly kevéssé lehet er-
kolesi jellem, mint az uralkodd, a kizsdkmanyolo, a
tokés, a bankdr, a magnas, vagy a sokfoldlii pap. Az
erkdlcesi jellem lényege a hdsiesség; a lélek torhetet-
len ereje, ellentalld képessége s Onfelaldozasra valo
hajlandosaga.

De a hosiesség fogalmanak a szocialista vilag-
nézet az abszolut erkdlcsi idedl szempontjabol szin-
tén mas tartalmat ad, mint az osztalyuralmat védo
egyhazi alerkdlcstan. Szocidletikai szempontbdl nem
az a hosies, tehat erkolesi jellem, aki embertarsait
brutdlisan elnyomja, kizsakmanyolja, akar mint
uraskodo, akar mint tékés vagy sokfoldi dologtalan
pap vagy piispok, se nem az, aki meghunyaszkodva,
gyavan, kutyamoddra, emberteleniil mint katona,
renddr, csenddr, hohér engedelmeskedik a felsdbb
parancsnak ¢és rosszat cselekszik, hanem az: aki az
altalanos emberi haladasért, az erkolcsi idealért, ha
kell, egy vilaggal szembeszall és ¢letét adja. Az er-
kolesi jellem tipusai tehat az emberi nem haladasa-
nak, a kulturanak, a szocialis munkanak a hdsei és
vértanui; igy éppen ellentétes embertipusok, mint
amindket a kapitalista tarsadalom iskolai ,,vallas-
erkolcsi” alapon eddig neveltek. A munkaiskola
ennek a magasabbrendli embertipusnak, tehat az er-
kolesi jellem kifejlesztésének egyetlen lehetd meg-
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oldasi forméja — szemben a gyermekek szellemét,
lelkét megmételyezd hittantanitassal, amelynek vég-
zetes voltara — mint lattuk — éppen korunk leg-
nagyobb szocidletikai kritikusa és valldsos gondol-
kozoja, Tolsztoj mutatott rd, aki az erkdlcsi neve-
1és legfontosabb alaptényezdjévé szintén a tarsadal-
milag sziikséges €és hasznos testi munkat tette.

Minden biin kezdete a tétlenség és minden erény
forrasa a munka. Az alkoto kézimunka, a természet-
tel valé komoly és behato foglalkozas a gondolko-
dasnak mélté 6sztokéld anyagot nydjt s megdvja a
gyermeket attol,” hogy hamisat, vagy rosszat gon-
doljon; a teremtd munka célkitlizése az akaratot
tiszta, nemes cél felé irdnyitja s meggatolja a gyer-
meket, hogy ostobasagot vagy gonoszsagot kdoves-
sen el; s az alkotds mélységes lelki 6rome a gyer-
meket ravezeti a figyelemre, az Onfegyelmezésre,
Onvizsgalatra s végiil a szabadabb ontevékenységre
s igy kifejleszti és felfokozza az emberméltdsag tu-
datat s az embert az erény értékének Ontudatara
¢breszti. Aki dolgozik, aki munkéat végez, meg-
ismeri képességeinek ¢és tuddsanak hatarait, meg-
tanulja masok munkdjat tisztelni és értékelni s ha
munkdjat kiskoratol kezdve az iskolai életkézosség-
ben végzi, kifejlodik benne a tarsadalmi szolidaritas
érzése és ontudata,

A munkaiskolaban a testi munka és a szellemi
munka egybeforrnak €s egymds megbecsiilésében az
embereket szocialis tevékenységiik oOntudata fogja
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irdnyitani. A szocialista tarsadalom munkaiskold;a-
ban felnovekedett s igazan harmonikus képzésben
részesiilt ember szamdra életfeltételle és erkolesi
alaptorvénnyé valik — a kommunizmus, vagyis ama
evangéliumi kovetelménynek teljesitése, hogy: ,,az
utolsonak is annyit mint neked!”

Az emberiség, melyet a polgari tarsadalmi rend,
a kapitalista termelés békében ¢és haboruban egy-
arant barbarsagba siilyesztett, csak a szocialista tar-
sadalom munkaiskoldjanak nevelé hatisa alatt szii-
lethetik 0jja s ennek megvaldsitasa a szocidlis forra-
dalom legels6 feladatai k6zé tartozik.



FUGGELEK.
A Magyarorszagi Tanitok Szakszervezetének
népoktatasi programmja.

Reformkovetelések a mai  kormannyal szemben.
A szocialista tarsadalom és az, ennek keretében meg-
valdsithatd igazi népkultira el6készitése ¢érdekében a mostani
kormanyzattél a kozoktatas terén a kovetkezé reformok meg-
valositasat kivanjuk:

A) Kisdedovas.

1. Minden kozségben és tanyan, ahol legalabb 20 olyan
3-6 éves gyermek van, aki kelld hazi gondozasban nem
részesiil, kisdedovodat kell allitani. Ahol 20-nal kevesebb, de
legalabb 10 az ilyen gyermekek szama, ott kisded-menedék-
helyet kell létesiteni. Az ilyen intézetek Iétesitése elsGsorban
a kdzség, masodsorban az allam kdotelessége.

2. Az 6vodai nevelésbél minden felekezeti iranyt ki kell
zarni. Gépies jatékok és a gyermeket szellemileg kifaraszto
foglalkozasok helyett tag teret kell nyitni a gyermek Ontevé-
kenységének és kezdeményezésének.

3. Az 6vondk, valamint a menedékhely vezetdk képzése
csak allami intézetekben, illetdleg tanfolyamokon torténhetik.

4. Az 6vondk fizetésének €s nyugdijigényének meg-
allapitasanal ugyanaz az alapelv kovetendd, mint a tanitoké-
nal. A fizetésen kiviil az ovonét két szobabdl és mellékhelyi-
ségekbdl allo  lakas, vagy megfelelo lakbér illeti meg. A
menedékhely-vezeténék részére — elfoglaltsaguk  mértékéhez
képest — méltanyos dijazas allapitando meg.
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B) Népoktatas.

1. Minden gyermek 6-14, illetéleg 14-18 éves koraig
koteles népiskolaba, vagy kozép-, illetleg szakiskoldba jarni-
Az iskolakoételezettséget kovetkezetesen keresztiill kell vinni,
részint az iskolakoteles gyermekek szocidlis tamogatasa, részint
az iskolamulasztasokért felelds egyének szigori megbiintetése
utjan.

2. Népiskolat — ¢és altalaban iskolat — csak az allam
vagy a kozség tarthat fenn. A kozség csak abban az esetben,
ha a maga erejébdl biztositja a jO népoktatdsnak toérvényben
megszabott foltételeit. ,

3. A népiskolabol és egyaltalaban minden iskolabol ki
kell zarni az egyhdazak mindennemii befolyasét, elsésorban a
vallasoktatast. A vallasoktatds a sziilok maganiigye, amelyet
egyhazaikkal intézhetnek el,

4. Az Osszes iskolakban az eddigi vallastan helyett fe-
lekezetek folé emelkedd erkolestant kell tanitani, melynek
alapelvei: a természeti ¢és tarsadalmi jelenségek tudomanyos
alapon valo ismertetése, az egyéni és tarsadalmi igazsagossag
szeretete, a felekezeti és nemzeti ellentétek kikiiszobolése, a
népek kolcsonds megértésén és megbecsiilésén alapuld béke,
a demokratikus koztarsasagi elvek és intézmények megértése
és szeretete, a koztulajdon megbecsiilése, a maganérdekeknek
a kozérdek ald valéo rendelése, a politikai elnyomas ¢és gaz-
dasagi kizsakmanyolas minden formajanak elitélése.

5. A népiskola 2 tagozatbol alljon; az egyik a 8 év-
folyamt elemi népiskola, a masik a 4 évfolyami tovabbképzo
népiskola.

6. Az elemi népiskoldba 6-14 éves gyermekek kotelesek
jarni, Amely gyermek 14 éves kora betoltéséig a 8-k év-
folyamot el nem végezte, koteles még egy évig az elemi
népiskolaba jarni.

7. A tovabbképzé népiskolaba azok a 14-18. éves koru
serdiilok kotelesek jarni, akik nem jarnak valamely kozépfoku
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vagy szakiskoldba. A tovabbképzd népiskola — a helyi viszo-
nyokhoz képest — mezOgazdasagi, ipari vagy kereskedelmi
iranyt, kisebb kozségekben azonban ezeket az iranyokat
egyesitheti..

8. Az elemi népiskolaban az iskolaév a hat als6 év-
folyamban tiz, a két felsben legalabb nyolc honapig tart.
Osztatlan (egytanitos) iskola csak ott tarthatd fonn, ahol a
tanulok szdma nem haladja meg a 25-6t. Egy tanitd egy
teremben legfoljebb 35 gyermeket tanithat.

9. A mezbgazdasigi iranya tovabbképz6 népiskolaban
az iskolaév legalabb 7 hoénap, a tanitdsi id6 legalabb heti
fO 6ra. A tanitds gyakorlati irdny(; ennek biztositisira az
iskoldhoz  megfeleldé konyhakert és gylimolesds (lehetdleg
baromfitenyésztés ¢és méhes is), tovabba legalabb 5 holdnyi
gazdasagi gyakorloteriilet tartozik a sziikséges épiiletekkel,
€16 és holt gazdasagi folszerelésekkel.

10. Minden olyan kozségben, ahol legalabb 50 olyan
gazda van, aki 5 — 50 Kkatasztralis hold f6ldon gazdalkodik,
0nall6 mezbégazdasagi népiskolat kell allitani, amelyhez legalabb
1 kat. holdnyi bels6ségbdl (a sziikséges épiiletekkel) és legalabb
10 kat. holdnyi gazdasagi teriiletbdl all6 mintagazdasag tar-
tozzék a megfelelé gazdasagi folszereléssel és allatallomannyal.
Az ilyen iskolaban a tanitasi id6 legalabb évi 8 honap és
heti 5 6ra

11. A tovabbképzd népiskoldban és az 0Onalld6 mezdgaz-
dasagi népiskoldban a tanitds foképen gyakorlati. Ezért olyan
vidékeken, amelyek foképen konyhakertészettel (nagyobb va-
rosok kozelében), vagy gylimolcskertészettel, szélémiveléssel
foglalkoznak, kiilondsen ezekben a termelési agakban kell az
ifjusagot kiképezni.

12. A tovabbképzd népiskola és az 0Onalld6 mezdgazda-
sagi népiskola gyakorld teriiletét és teljes fOlszerelését a kozség
adja, amely sziikség esetén kisajatitds utjan szerez alkalmas
teriiletet A kozség hataranak tagositasa alkalmaval a tagosi-
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tas ald esé teriilet 1-2%-at — az érdekelt birtokosoknak valo
minden térités nélkill — népoktatisi és elsdsorban mezogaz-
dasagi  népoktatdsi  célokra kell kihasitani Hasonl6 célra
parcellazasok alkalmaval is  1-2%-ot kell a  legalkalmasabb
helyen kihasitani a rendelkezésre all6 teriiletekbol.

13. Az ipari és kereskedelmi iranyt tovabbképzé nép-
iskola a mostani tanonciskolak helyét foglalja el. Tanitasi ideje
évi 10 honap és legalabb heti 10 ora. Jellemzd tantargyai: a
természettudomanyok (foképen fizika és kémia), a kozgazda-
sagtan elemei, az egyes szakmaknak megfelel6 rajz, a keres-
kedelmi irdnytiakban rajz helyett konyvvitel és levelezés. A
18 éviiket még be nem toltott folszabadult ifjak tanitdsa a
tanoncoktol elkiilonitett csoportokban torténjék.

14. Iparos vidékeken és varosokban o6nalld ipari nép-
iskoldkat kell allitani, amelyekben 14-18 éves serdiilok vala-
mely ipardgat — anélkiil, hogy valahol tanoncviszonyban
lennének — gyakorlatilag megtanulnak. Az ipari népiskola
megfeleld mihelyekkel van folszerelve. Az iskolaév 10 honap,
a tanulok napi elfoglaltsiga 8 oOra, amib6l 2-3 ora az elmé-
leti oktatas ideje.

15. A természettudomanyi targyak és ezek keretében
az egészségtan intenziv tanitdsat, az okszeri testnevelést, a
gyakorlati és a gyermekeket aktiv kozremiikodésre és 0Onallo
kezdeményezésre  serkentdé modszert népoktatdsunk  minden
vonalan biztositani kell.

16. A népiskola munkaiskolava fejlesztendd. Az 10j nem-
zedékben ki kell fejleszteni a termeld munka szeretetét ¢és
megbecsiilését. E célbol és a tehetségek harmonikus fejlesztése
céljabul az egész vonalon be kell vezetni a kéziigyességi ok-
tatast. Ostermeléssel  foglalkozd  vidékeken a  kéziigyességi
oktatds, a termelés kiilonb6z6 4gaiban sziikséges szerszamok
és segédeszk6zok készitéséig emelkedjék; varosokban az ipari
termelés megismertetése és megkedveltetésére iranyuljon.

17. A tanitésag szamara intézményesen biztositani kell



119

a tantervek készitésében és modositasaban valé dontd rész-
Vételt, valamint az iskolakdnyvek ¢és tanitdsi eszkozok szabad
megvalasztasat.

C) Az iskolakotelesek szocidlis védelme.

1. A vagyontalan vagy nem eléggé vagyonos arva (vagy
félarva gyermeket, ha nem akad rokon vagy Orokbefogado,
aki nevelésérél-gondoskodik, legalabb is 14 évének betdltéséig
allami vagy kozségi arvahazban kell nevelni.

2 Olyan gyermekek részére, akik valamely testi, értelmi
vagy erkolesi fogyatkozasuknal fogva a normalis gyermekekkel
nem tanithatok sikeresen egyiitt, allitson az allam megfeleld
kiilon népiskolakat.

3 Minden iskolakételes gyermeket a kozség koteles
ellatni a megallapitandd normal-iskolai folszereléssel (kony-
vekkel, iro- és rajzszerekkel) A jomoda sziloktdl a kozség
behajthatja a gyermekeikre e célbol koltott Osszeget Vagyon-
talan sziilok gyermekeit a kozség (sziikség esetén allami
tamogatassal) koteles ellatni ruhaval (féképen labbelivel és
téli ruhdval-, tovabba reggelivel és ebéddel is.

4 Az elemi népiskola mellett — ahol erre legalabb 15
gyermek jelentkezik — napkozi otthont kell fonntartani

5. Minden népiskolat gyermekfiirdével kell ellatni Minden
népiskolanak legyen jatszotérnek alkalmas tdgas wudvara ¢és
lehetdleg korcsolyapalya berendezésére alkalmas tere, nagyobb
kozségek kiilon gyermekjatszotereket is tartoznak berendezni.

6. Minden népiskolat ifjisagi konyvtarral kell folszerelni.

7. Mindennapi iskolaba jarasra koteles gyermeket semmi-
féle bérmunkara alkalmazni nem szabad

8. A 14-18 ¢éves serdiiléket é&jjeli munkara (esti 8 ¢és
reggeli 6 ora kozott) alkalmazni egyaltaldban nem szabad:
nappali munkaidejiik pedig nem lehet tobb napi 8 oranal,
amelybe azonban beleszamitand6 a tovabbképzé népiskolaban
to1tott ido is.
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9. Az iparos- ¢és keresked6tanoncok részére, amennyiben
azok nem sziileiknél vagy gyamsziileiknél laknak, &llami és
kozségi  tanoncotthonokat kell 1étesiteni, ahol munkabériik
fejében teljes ellatasban és gondos feliigyeletben részesiilnek-
Addig is, mig elegend6 tanoncotthon Iétesiil, a munkaltatok-
kal szemben meg kell allapitani a tanoncok ellatasénak fel-
tételeit és amely munkaltatdo e feltételeket nem tartja meg,
attol meg kell vonni a tanonctartasi jogot.

10. Az iskolakételes gyermekeknek az iskolan kiviil valo
erkdlcsi megovasat intézményesen kell biztositani.

11. Amely kozségben legalabb 200 iskolakételes (6-14
éves koru) gyermek és serdiild van, ott iskolaorvost kell alkal-
mazni, aki allanddéan ellendrzi az iskolahelyiségek egészségi
viszonyait és az Osszes iskoldba jarok egészségi allapotat.
Tobb kisebb kozség kozos iskolaorvost tarthat.

12. A gyermeket palyavalasztasa el6tt, testi alkalmas-
saga szempontjabol, orvos vizsgalja meg Az orvosi vélemény-
nyel ellenkez6 foglalkozasra a gyermeket nem szabad alkal-
mazni.

15. Az iskolakdtelezettek joléti  intézményeinek — szer-
vezése ¢és fejlesztése a demokratikus valasztdjog alapjan
valasztett iskolaszéknek legfobb kotelessége.

D) Szegény sziilok tehetséges gyermekeinek allami
nevelése.

Szegény sziildknek olyan gyermekeit, akik a népiskola-
ban vagy a kozép- és szakiskolakban tehetségiikkel és szor-
galmukkal kitlintek, az 4allam neveltesse és tanittassa, oly
moédon, hogy azok barmely szakmaban, a tudoméany vagy
miivészet barmely agaban a legmagasabb fokig kiképeztesse-
nek ¢és tanulmanyaik ideje alatt az allam gondoskodjék minden
sziikségletiikrol.
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E) Felndttek képezése.

1. Analfabétdk és a népiskolai tanfolyamokat teljesen
el nem végzett egyének részére poétloiskolai tanfolyamokat
kell 1étesiteni.

2. Az allam olyan varosokban, ahol a sziikséges okta-
tok allandéan rendelkezésre allanak, néplyceumokat, nagyobb
varosokban népegyetemeket szervez, amelyeken a 18 éven
feliiliek a magasabb miiveltséget is megszerezhessék.

3. A néplyceumokon és népegyetemeken foképpen a
kovetkez targyakat adjak elé: a természettudomany minden
agét, egyéni és tarsadalmi higiéniat, szociologiat, kozgazda-
sagot, kozjogot, torténelmet, miivelodéstorténetet, irodalmat,
esztétikat. Az el6adokat felerészben a beiratkozott hallgatok
valasztjak, felerészben a kozoktatasiigyi miniszter nevezi ki.

4. A mezbgazdasagban foglalkozé felndttek szamara
orszagszerte szervezett mnépszeri eléadasokat és rovid (1-2
hetes) tanfolyamokat kell tartani a mezOgazdasag egyes Aagai-
ban vald gyakorlati tovabbképzés céljabol, tovabba a termé-
szettudomanyok korébol, kiilonds tekintettel a mezdgazdasagi
termelésre.

5 A tanitok mezdgazdasagi iranyt képzésére szervezett
tanfolyamok és szakiskoldk mellett kiilon tanfolyamokat kell
szervezni olyan fiatal foldmivesek szamara, akik a tovabb-
képz6 népiskolat vagy az Onalld gazdasagi népiskolat elvégez-
ték. Az oktatds mindeniitt az illetd vidék specialis mezdgazda-
sagi agait gondozza elsésorban

6. Minden kozség koteles népkonyvtart fonntartani, sziik-
ség esetén az allam tamogatasaval.

7. A felnbttek képzésére vonatkozd iigyeket demokra-
tikus alapon szervezendd Orszagos Felsobb Népnevelési Tanacs
intézi.

8. Az embersport és killondsen a turisztika fejleszté-
sére alakult intézményeket és szervezeteket kiadds allami
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tdmogatasban kell részesiteni; az iranyitdsukkal megbizandd
Orszagos Testnevelési Tandcsot kell6 hataskorrel és megfeleld
anyagi eszkozokkel kell ellatni.

F) A néptanitok.

1. A néptanitok képzése és képesitése kizardan az allam
joga és kotelessége

2. A tanitoképzé-intézet fOiskola, amelybe kozépiskolat
végzett (érettségit tett) ifjak vehetdk 61

3. A tovabbképz6 mnépiskola tanitdéi az elemi népisko-
tanitoi karabol keriilnek ki; ezeket sziinidei és mas rovidebb
tartam tanfolyamokon kell a sziikséges szakszeri (mez6-
gazdasagi, ipari vagy kereskedelmi iranyu) kiképzésben része-
siteni. Az 0nalld gazdasagi és ipari népiskola tanitéi az elemi
tanitoi  képesités utan kétéves tanfolyamli szakiskolaban szer-
zik meg a szaktanitoi képesitést.

4. A tanitdndvendékek minden sziikségletérél az allam
gondoskodik. A végzett tanitok elhelyezésérdl vagy — mig
erre sor kerll — mas modon vald ellatasar6l az 4allam tarto-
zik gondoskodni. Az ideiglenes vagy helyettes tanitoi alkal-
mazas legfoljebb egy évig tarthat; ezen tul a tanitot végle-
gesiteni kell.

5. A tanitét, nyilvanos palyazat alapjan, a kozoktatas-
igyi miniszter nevezi ki, illetbleg a kozségi iskolaszék
valasztja. Varosi, allami tanitéi allasok betoltésénél a mar
miikddod érdemes, csalados tanitokat elsdbbség illeti meg.

6. A néptanitot 3 szobabol és mellékhelyiségekbdl 4llo
természetbeni lakds vagy ennek megfeleld lakaspénz illeti
meg. Az allam gondoskodik réla, hogy a tanitd kedvezd kol-
csOn utjan csaladi hazat és — ahol a helyi viszonyok meg-
engedik — zOldség- és gyiimdlcstermelésre alkalmas teriiletet
szerezhessen maganak.

7. A néptanitok fizetése Ugy allapitandd meg, hogy az
mar kezddfokon is  Dbiztositsa a jogos életigényeiknek  meg-
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feleld létminimumot. Az illetékes hatdésdgok bizonyos id6-
kozokben az érdekelt tanitdszervezetek —megbizottainak  be-
vonasaval allapitsak meg a létminimumot és az ezen feliil
emelked6 elémeneteli fokozatokat A csalados tanitd csaladi
pétlék cimén felesége és minden ©nalld keresettel nem bird
kiskori gyermeke utan, ugyszintén eltartott atyja, anyja utan
is fizetésének 20-20 szazalékat kapja. Ha valamely iskola-
fonntartd kozség nagyobb illetményeket Dbiztosit tanitdoi sza-
mara, mint az allam, ez ellen a kormany kifogast nem tehet.

8. A tanitd6 kotelezhetd a tovabbképzd népiskolaban vald
tanitasra, ezért azonban a tOrzsfizetésével egyenes aranyban
allo kiilondijazas illeti meg.

9. A néptanitdé semmiféle felekezetnél fizetéssel vagy
barmely cimen valdo javadalmazassal egybekotott munkat nem
vallalhat.

10. Az 06nalld mezdgazdasagi és ipari népiskolak tanitdit
20 szazalékkal magasabb fizetés illeti meg, mint az elemi
néptanitokat, tovabba részesedés iskoldjuk  mezdgazdasagi,
illet6leg ipari termelésének tiszta hasznaban.

11. Azon tanitok részére, akik — megfeleld iskolak
hianyéban — lakohelylikon nem iskolaztathatjadk gyermekeiket,
az allam nevelGintézeteket tart fonn és ezekben nevelteti a
tanitogyermekeket a rajuk es6 csaladi potlék fejében.

12 A tanitd teljes szolgalati ideje 35 év. Ennek letelté-
vel az utolsd6 évben élvezett teljes fizetését és lakbérillet-
ményét kapja nyugdij cimén. Korabbi munkaképtelenné valasa
esetén, ha ez szolgalata &todik éve elbtt kovetkezik be, ezen
illetmények 40 szazalékat kapja, amely nyugdij az otodik
éven til minden tovabbi szolgalati év utdn 2-2 szazalékkal
emelkedik. A csaladi potlék tekintetében a nyugdijas tanitd
ugyanolyan elbanas ala esik, mint a miikod6 tanito.

13. Egy iskolaban legfoljebb 12 osztaly lehet, az er¢nél
nagyobb iskolat szét kell valasztani Az iskola kozvetlen veze-
téje az  igazgato-tanitd, aki koteles egy osztalyt tanitani, a
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tobbi tanitok munkdjat ellendrizni és a tanitotestiileti értekez-
letek hatarozatai értelmében irdnyitani, tovabba az iskola
adminisztracionalis teenddit végezni. 1-3 tanitdés iskoldban az
igazgatoi teendbket az egyes tanitok évenként folvaltva vég-
zik.  Tobbtanitos  iskolaban az  igazgatét a tanitOtestiilet
valasetja meghatarozott idore.

G) Kozépiskolak.

1. A népoktatdsi programm altalanos elvi hatarozatai a
kozépiskolara nézve is iranyadok.

2. A kozépiskola célja a fejlodé tarsadalom részére olyan
gondolkodd egyéneket nevelni, akik ©nallo vilagnézet kialaki-
tasara képesek.

3. A kozépiskola fOladata a tanulok egyéniségének és
tarsadalom sziikségleteinek megfeleld agazatokban oly kép-
zettség nyuUjtasa, amely Oket életpalydjuk megvalasztasara és
ennck megfeleld foiskolai tanulmanyok végzésére képessé teszi.

4« Az 5 osztalyn kozépiskola az egységes 8 osztalyos
népiskolan épiill fol. Az els6 3 osztaly a gyermekfejlodési foko-
zatoknak  megfeleléen az  ismeret-anyagnak  Onmunkassaggal
egybekotott megszerzésére iranyul. A 2 utolsd osztaly licealis
jellegii tanfolyam, mely szabadon valaszthato &gazataival al-
kalmat ad a tanuldo egyéni tehetségének és hajlamainak ki-
fejlesztésére.

5. A tanulasban, a genetikus modszer nyer alkalmazast,
amely az ismeretek bels§ Osszefiiggésének tudatossa valasat
teszi lehetdvé. Végsé eredményben a tantargyanként foldolgo-
zott ismereteknek egységes tudomanyos vilagkép formajaban
kell talalkozniok.

6. A Kklasszikus nyelvek kotelezé tanitasa a kozépisko-
labol  kikiiszobolend6. Bevezetendd a  tarsadalomtudomanyi,
kozgazdasagtani targyak intenziv tanulmanyozasa.

7. Kozépiskolai tanitok képzése. A nép- és kozépiskola
tanitok képzése kozos alapbol induljon ki A kdzépiskolai
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tanitok képzése az eddigi rendszerrel ellentétben a Kozépiskolai
Tanitoképz6 Foiskola foladata A fdiskola hallgatéi a tudo-
manyegyetem bolcsészeti fakultasan a fGiskola altal megszabott
eléadasokat kotelesek hallgatni.

H) Szakiskoldk.

A mostani kozépfoki szakoktatds helyébe részben az
ipari és kereskedelmi irdnyu tovabbképzé népiskola, részben
a foiskolai Jellegli szakképzés 1ép.
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