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A mai pedagbgia élénk figyelemmel kiséri a gyermek
minden megnyilatkozasat, mert tudja, hogy ezek az egész
egyéniség kialakulasdhoz szorosan hozzatartoznak. Az
egyéniség kialakulasanak menetét pedig ismernie kell a
nevelének, mert csak igy tudja nevelési eljarasat objektiven
megszabni, s csak igy lesz képes helyes iranyban vezetni
a fejlodoé s vezetésre szoruld gyerek-embert.

A gyermek életében jelentGs szerepet tolt be a jaték-
0szton. Ez a munka és miivészet anyja. Ebbdl fakado tevé-
kenység a rajzolas is, melynek kezdete ott keresendd azok-
ban a véletlen és célnélkiili vonalakban, melyeket a kéz
jatékos mozgasai hivnak eld.

Ez a véletlen és célnélkiili firkalas késobb célszerlivé
valik. A gyermekrajzban a 1élek belsd tartalmi vilaga veti-
tédik ki és nyer ez a tartalom mintegy kiils6 megrogzitést.
Ez egy 0Osztonszerii kifejez6 modja a gyermek tudatvilaga-
nak. Képekben vald beszéd. Amit latott, hallott, gondolt,
azt beszéli el a rajzokban. Ezért a gyermekrajzokban nem
szabad mivészetet keresni. Ez nem miivészet, hanem
beszéd, kifejezés, belsd erfk altal hajtott Osztonszeri fel-
szinretorése a rejtett 1élekvilagnak. Lélekkitaras ez, mely
érthetetlen és haszontalan akom-bakom a hivatlanok elétt,
de érthetd és értékes beszéd az arra hivatottak, a nyilt
szemmel nézo és szeretd szivvel jard neveldk eldtt.

Ezért érdemes a gyermekrajzok lélektanaba egy pillan-
tast vetniink, hogy igy megtalaljuk azokat az értékeket,
melyek nevelésiink szamara benne elrejtve vannak.



I. A kiilonb6z6 vizsgalati médszerek.

A 1€lektan és kisérleti pedagdgia szdmara felhasznal-
hatdo rajzoknak spontanoknak, Osztonszeriiecknek kell
lenniok.

Nagy LaszIlo* megallapitasa szerint az 0sztonszerl raj-
zok kozé szlikebb értelemben azokat sorozzuk, amelyek
kiils6 befolyastdl mentei utasitds, eldrajzolas vagy minta
nélkiil, pusztan sajat sugallatbol, oOtletszerien késziilnek.
Ezek a rajzok a legértékesebbek, mert természetes meg-
nyilatkozasai az elme- és kedélymozgalmaknak.

Tagabb értelemben Osztonszertieknek mondjuk azokat
a rajzokat is, amelyek bar a felndttek korlatolt beavatko-
zasaval késziilnek, de a gyermekek elmebeli mozgalmait
nem vetkdztetik ki természetszerliségiikbol, sét bizonyos
tekintetben elémozditjak a mozgalmakat. (Nagy L.) Ez a
beavatkozas nem allhat tobbdl, mint hogy témakat adunk
a gyermeknek rajza elkészitéséhez.

A gyermekrajzok lélektani vizsgalatainak modszerei két
nagy csoportba oszthatok. Az els6 csoport az anyag mind-
ségeét (materialer Qualitéit), a masik csoport a forma mind'
segét (formaler Qualitdt) teszi altaldban vizsgélatai tér-
gyava.

1. Az els6 csoportba tartozé modszerek :

a) A statisztikai modszer. Ez abbol all, hogy a nagy
szammal Osszegy(jtott rajzokat bizonyos szempontok sze-
rint csoportositjuk S e csoportositasok eredményét szam-
adatokkal fejezziik ki. Ezt a modszert alkalmazta pl.
Levinstein.

b) A monografikus médszer. Abban all, hogy mindegyik
gyermekrajzot kiilon-kiilon vessziik el6, megvizsgaljuk
¢és elemezziik. Ennél a mddszernél még sziikségiink van a
kovetkezd adatokra is :

A gyermek életkora, iskolai tanulmanyanak foka ; kii-
16ndsen, hogy tanult-e rajzolni? A gyermek kedvelt jatékai,

* Nagy Ldszlo: Fejezetek a gyermekrajzok 1élektanabol.  Buda-
pest, 1901.
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olvasmanyai, képeskonyvei. Kikutatandd, hogy a gyermek
a rajzhoz honnan vette a szemléleteket.

A természeti kornyezetbol: A gyermek lakohelye
(varos, falu, puszta). Sikon vagy hegyvidéken lakik-€?
Folyam, t6 mellett? stb.

Fontos ezen koriilmények ismerete, mert mint koz-
vetlen ingerek és képzetek illetve szemléletek érvényesiil-
nek a gyermekek rajzaiban.

C) Az ethnolégikus mddszer. Kutatdsa targyava teszi
a gyermek rajzolasi képességének, a prehistorikus forra-
sok muvészi maradvanyainak és az ¢l természetes népek
rajzolési képességeinek Osszehasonlitdsat. A feldolgozas
menete itt egyrészt statisztikus, masrészt monografikus.

2. A masodik csoportba tartozik :

a) A biografikus modszer. Az ilyen vizsgalatokbol alla-
pithatok meg a legbecsesebb fejlodéstani kovetkeztetések,
igy pl. vizsgalat targyava tesziik hosszabb idén at vala-
mely gyermek rajzolasi fejlodését. Ezaltal kozvetlen be-
tekintést nyeriink az egyéni rajzolasi képesség fejlodésébe,
S ezaltal objektivebb tdmszempontokat kapunk az altala-
nos fejlédésmenet megallapitasahoz.

A gyermek firkalasait, majd rajzait mind Gsszegylijtve
kapjuk a tisztan spontan elkészitett és elképzelt produk-
tumokat, s igy ezen szempontbol is értékes tanulmanyi
anyagot nyeriink.

b) A kisérieti modszer. Ez abban all, hogy meghata-
rozott célbol, meghatarozott koriilmények kozott készit-
tetlink a gyermekekkel rajzokat.

A rajzolasi képesség fejlodésének kutatdsa ma mar
olyan széleskorli és alapti, hogy a legtobbszor az emlitett
moddszerek kombinaldsa valik sziikségessé. A feldolgozas
menetét a kutatd célja és az anyag milyensége szabja meg.

Az anyag milyensége az anyaggyiijtéstdl fligg. Az
anyaggyujtés csakis a kisérleti lélektan szabalyainak szi-
goru betartasaval torténhetik,



Il. A rajzolas fejlédésének korszakai.

Kerschensteiner* Levinstein,** Nagy LdszI6 és a sajdt
vizsgalataim alapjan altaldban a kdvetkezd fejlédési foko-
zatokat szoktuk a rajzolédsi képesség kialakuldsdnal meg-
kiilonboztetni :

1. Az amorf, az alaktalan vonalak korszaka (1-3 éves
korig). E korszakban a gyermek szabalytalan vonalakat
htzogat a papirosra. E vonalak részint utdnzasai masok
rajzolasi kézmozgasainak, részint kifejezd vonalak. E vo-
nalak sokszor érzelmi allapotot fejeznek ki, mert a gyer-
mek a vonalak huizogatasa kozben gyakran sikongat.

Lassanként a vonalzavarbol egyes alakok valnak ki.
Ezen alakoknak a legkiilonb6zébb jelentéseket tulajdonit
a gyermek. A vonalakat a rajzolas folyaman ruhazza fel
jelentéssel s a jelentést a rajzolas alatt valtoztatja.

Ha megkérdezziik valamely firkalasanak értelmét, ugy
mond ra a gyermek valamit, de egy ugyanolyan firkalasra
megint mas értelmezést mond.

Fontos, tény hogy a lerajzolt alakoknak semmi kdziik
sincsen e korban a targyak alakjahoz.

A korszak végefelé mar talalkozunk kezdetleges alak-
rajzolassal is, amely atmenetiil szolgal a kovetkezd kor-
szakba.

2. A szubjektiv* rajzolas kora (3-10 évig). A gyermek
a rajzaiban pusztan eredeti Sémait hasznalja, azokat a kiil-
vilag szerint moddositani nem tudja, hianyzik alakjaibol
az alkalmazkodas.

A 3-10 éves kor a gyermek fejlodésében a csapongd
képzelet kora. Ez a csapong6 képzelet nyilvanul meg f6leg
a gyermek rajzainak nagy valtozékonysagaban. Mindent
lerajzol, allandéan kezében a ceruza, és ha csak egy kis
tiszta papirosra szert tehet, azt teli és teli rajzolja kiilon-
boz6 figurakkal. De nem kell neki ceruza sem, ha kertbe,

* Kerschensteiner: Die Entwickelung d. zeichnerischen Begabung
des Kindes. Miinchen. 1905.
** | evinstein: Das Kind als Kiinstler. Leipzig. 1905.
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sétatérre keriil, ugy kis fadarab is elegend6 arra, hogy
azzal a foldre alakokat rajzolgasson. Kis leanyom pl. 6rak
hosszat képes az udvaron a foldre rajzolgatni s telerajzolja
az egész terepet minden elképzelhetd alakokkal és tar-
gyakkal.

A csapongo képzelet folyomanya, hogy a gyermek raj-
zainak megalkotasaban a val6 élettel nem toérédik. Ez adja
a gyermeki rajzok némely altalanosabb tévedéseinek ma-
gyarazatat. E tévedések koziil a legkdzonségesebb, hogy
a gyermek, mikor rajzol, mit sem torédik a természetes
alanokkal. A targyakat és részeiket nem ugy rajzolja le,
amint egymashoz vald viszonyuk szerint latszanak, hanem
amint ezek a gyermeknek eszébe jutnak. Rajzoldsat nem
a latszat, hanem a képzelet vezeti. igy pl. a rajzolt alakok
sokszor egészen fantasztikusak. Nemcsak hogy a test egyes
részei kozott nincsen meg a kelld természetes arany»
de a testrészek sincsenek a kell6 helyen. Latni raj-
zokat, hol a karok a fejbdl ndének ki, a labak szintén onnan
kalimpéalnak lefelé. Az egyes alakok aranya sem fontos.
A gyermek és felndtt kozott semmi kiilonbség sincsen.
Az egyik alakra rdmondja, hogy ez a papa, vagy mama,
a masikra, hogy az a kisfil vagy kis leany. Lehet, hogy a
kisfia sokkal nagyobb figura, mint a papa figurdja, az mit
sem valtoztat a dolgon. Ezen a gyermek nem akad fenn,
Targyrajzainal sincsen természetesség. Ha szobat rajzol,
ugy a targyakat egymas ald, fo6lé és mellé rendezi kiilon-
boz6 nagysagban. A szekrény esetleg egész kicsi, de annal
nagyobb a szék rajza. A székek ott allnak az asztal felett,
a belerajzolt alakok felett, de az mit sem tesz, mert a
gyermeki fantazia jonak taldlja, 6t nem zavarja a lat-
szat 1 kép.

Oka ezeknek a gyermek képzeteinek bizonyos fejlet-
lensége, amely onnan szarmazik, hogy a képzetekben még
mindig a tapintasi és mozgasi elemek jatszdk a foszerepet
S nem a tiszta lataselemek, minek kovetkeztében a tar-
gyak latszaii felfogésa igen hianyos (Nagy L.).

E korszak masik f6 jellemvonasa a séma. A gyermek-
rajzok alakjai ezen korszakban sematikusak vagyis moz-



dulatlanok, merevek. Ez Gsszefligg részben az alakoknak
az elképzelésnél vald egyszeriisitésével, részben pedig a
gyermeknek fejletlen technikai készségével.

A sémak barmilyen alakokra jok. Az emberi és allati
arcot egyforman rajzolja a gyermek. Ez érdekesen szem-
1éltetlietd Ferrari* altal gyjtott arab gyermekrajzokon,
hol fezt és szakallt hordanak az allat képek is.

A sémak korszakaban a gyermek az egy és két dimenzio
szerint rajzol s csak fokozatosan tér at a szimbolikus abra-
zolassal a harmadik dimenzié megrajzoléasara.

Az egydimenziés rajzok lényege, hogy a gyermek a
targyakat egy vonallal rajzolja.

A kétdimenzids rajzolas tgy fejlédik, hogy a gyer-
mek nem elégszik meg az egyvonalas abrazolassal, hanem
két parhuzamos vonalat hasznal.

A harmadik dimenzio eldszér mint kiilon rajz jelenik
meg. Igy pl. rajzol egy hazat s annak oldalat kiilon épit-
ményként melléje rajzolja. Ez a rajzolasi fokozat azonban
csak e korszak végefelé jelenik meg S mar atmenetiil szol-
gal a kovetkez6 korszakba.

3. A szubjektiv-objektiv korszak- Atmeneti fokozat.
A gyermek mar képes sémadit a kiilsé tapasztalatok szerint
idomitani. Ez mar a kezd6dé vonal- és formaérzék foka.
Itt a gyermek az alaki Osszefliggést is leirja. A lehetetlen
torzsalakok eltlinnek. Azonban ez a fok még mindig bizo-
nyos sematikus elemekkel van telitve. Ez jelentkezik
kiilondsen a kéz- és labrészek rajzaban és a labrészek alla-
saban. A figurdk még mindig merevek, élettelenek.

4. Az objektiv rajzolas, illetve a latszatszem abrazolds
foka (10-15 évig). Ez a spontan rajzfejlédésnek altalanos-
sagban a legfelsobb foka. A sémak eltiinnek. Bar az egész
abrazolads még sokszor lapos, kétdimenzids, de mar meg-
kezdddnek a valddi haromdimenzios rajzok.

5. Az alakszerii abrazolas foka. Az egyes torzsalakok
célszerli vilagitasi és arnyékelosztassal —stb.-vel kerekek

* Ferrari: Alcune note psicologia araba in relazione al disegno
nei fanciulli. Psiche. 3. évf.
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lesznek, valdban testet abrdzolnak. A térbeli kifejezést
ezen fokon mar abrazolni tudja. E fejlodési korszakba,
mely mar mivészi elemekkel rendelkezik, sajat erejébdl,
oktatas nélkiil csak igen kevés gyermek emelkedik.

A kiilonboz6 szellemi képességli egyének a rajzolas fej-
16dése terén a normalis atlagtdl tobbé-kevésbbé eltérd
képet mutatnak.

Ennek kutatdsara vizsgalat ald vettem a szellemi fogya-
tékosak rajzolasi képességének fejlodését és a kovetkezd
eredményt kaptam :

A szellemi fogyatékos gyermekek a rajzolasi képesség
fejlodésében az atlagos normahoz viszonyitva elmaradast
mutatnak. Ez az elmaradas eléggé szemléltetheté azzal
az egy ténnyel is, hogy mig a normalis szellemi képes-
ségliek 1-3 életévekben allnak az alaktalan rajzolas fokan,
addig a fogyatékos értelmi képességlieck kozott még a
13-14 éves korban is akadtak, atlagosan 4%-ban olyanok,
kik az alaktalan rajzolas fokén alltak.

Az tény, hogy a fejlodés kétségteleniil megvan a fogya-
tékos értelmiképességlieknél is, de az sokkal lassubb, mint
a normalisaké.

Amig a normalisak a 3-10 éves korban vannak éatla-
gosan a szubjektiv rajzolas fokan, addig a fogyatékos
értelmiképességiick még 14 éves korukban is a legtobben
(63.5 %-ban) , szubjektiv rajzolas fokan allnak S csupan
32 % jut fel az objektiv rajzolas fokara.

Matz normalis szellemiképesscgli és érzékszervil,
fogyatékos szellemiképességii és siketnéma gyermekek
rajzfejlodését vizsgalta. Megallapitotta, hogy a siketnéma
fiuk érik el a legnagyobb eredményt, azutan kovetkeznek
a normalis fiuk, majd a siketnéma leanyok, a normalis
leanyok s végiil a fogyatékos értelmii fiuk és leanyok.
A fogyatékos értelmiképességti fiuk koziil az objektiv raj-
zolas fejlodési fokozatat nagyon kevés, mig az alakszeri
abrazolas fokat egyetlenegy sem érte el. A leanyok még
jobban elmaradtak, mert ezek csak a szubjektiv fejlédési
fokozatot érték el S az objektiv rajzolas fokara egy sem
tudott felemelkedni,
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Ha a rajzok elkészitésének idejét nézziik, gy Matz
vizsgalataibol azt latjuk, hogy a siketnéma gyermekek
készitették a leghosszabb ideig a rajzukat. Erdekes, hogy
a fogyatékosak dolgoztak a leggyorsabban. Ez 0sszefligg
bizonyos tekintetben éppen a fogyatékos értelmi képes-
séggel. A normalis gyermek érzi a megoldas nehézségeit,
a fogyatékos értelmiképességii ellenben csak alig jon tisz-
taba a munka nehézségével. Oka ennek, hogy a fogyatékos
értelmiképességilinek részben kevés az Onkritikdja és igy
konnyebben megelégszik az eredménnyel, részben pedig
fogalmikore a témarol oly szlik, hogy rovid ido' alatt ki-
mertll a targya részleteinek rajzolasaban.

Wagner a gyermekeknek egy mesét adott fel illusztra-
lasra, S ezen rajzokbdl allapitotta meg az illusztralas fejlo-
dési menetét.

Azt taldlta, hogy az illusztralas fejlédése a térnélkiili
abrazolastol halad a sorképes és képsorozatos abrazolason
at az egységes kombinacioig, az dsszképig.

A fejlédés a fiaknal volt gyorsabb, mint a leanyoknal,
s az értelmi fogyatékosok itt is elmaradast mutattak, ezek
egyaltalan nem voltak képesek az egész mesét egybefogd
0sszkép alkotasara.

Ha a rajzolasbeli kifejezés egyes részleteit vizsgaljuk,
ugy az épelméji és épérzékszervi, valamint a fogyatékos
elméjii és fogyatékos érzékszervli gyermekeknél az eddigiek-
nek megfeleld kiillonbséget talalunk.

fgy pl. a budapesti m. kir. allami kisegitd iskola
1923-ban a mozgas rajzolasbeli kifejezésének tanulma-
nyozasara rajzgyijtést rendezett Uigy sajat, tehat fogyaté-
kos értelmiképességli, valamint siketnéma ¢és szellemileg
és érzékszervileg ¢ép gyermekek kozott. A mozgas tanul-
manyozasara készitett rajz egy egyszerll mozgasproblé-
manak megoldasabol allott. A feladat az volt, hogy le
kellett rajzolni azt a jelenetet, amikor egy ember egyik
kezében bottal, a masikban csomaggal felmegy a 1épcson.
Az Osszegyujtott, kdzel 500, 10-18 éves tanuld altal ké-
szitelt rajznak lélektani feldolgozasara engem kértek fel.

A feldolgozdsnal nyolc fejlddési fokozatot taldltam,
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melyek koziil az elsd négyben még egyaltalaban nem volt
rajzolasbelileg a mozgas kifejezve, mig a masik négyben
mar megtalaltam a mozgas kiilonbozo kifejezéseit.

A fejlédési fokozatok a kovetkezdk voltak :

1. Semmit, vagy csak alaktalanul, felismerhetetleniil
rajzolt valamit.

2. Ember és Iépcs6 kiilon-kiilon Osszefiiggés nélkiil
abrazolva.

3. Ember és 1épcsé némi vonatkozasban egymassal,
de leginkabb rossz helyen.

4. Az ember all egy lépcséfokon, de felmend mozgas
kifejezése nélkiil.

5. A felmend mozgas abrazolasanak jelképes kifejezése.

6. A mozgas abrazolasara a fellépd 1ab be van hajlitva.

7. A mozgas természetszerli abrazolasanak kezdetei.

8. Természetszerli abrazolas.

Elmell6zve a fokozatok részletes ismertetését, csak
Osszefoglalva az eredményeket, a vizsgalatbol elsdsorban
az tint ki, hogy a mozgas rajzolasbeli kifejezése meglehe-
tdsen nehéz feladat volt kiilondsen az alacsonyabb kor-
osztalyoknal. A mozgast a jelképes abrazolastol egész a
természetszeri abrazolasig az Osszes normalis szellemi-
képességli és érzékszervii tanulok 34 %-a fejezte ki, mig
66 % egyaltalaban nem tudta rajzban a mozgast szem-
léltetni.

A siketncmak eredményei jobbak voltak. Ezeknél 54 %
fejezte ki a mozgast s 46 %-ndl nem volt mozgasabra-
zolas.

A fogyatékos értelmiképességli gyermekek a normalis
értelmiképességli és érzékszervli tanuldkkal szemben el-
maradast mutattak, mert naluk csak 22 % fejezte ki rajz-
ban a mozgast és 78 % nem volt erre képes.

Ha egymas mellé allitjuk az sszes fejlédési fokozatok
eredményeit, az egyes csoportok kozotti kiilonbség még
szembetindbb. A legalsd6 harom fejlédési fokozatnal a
fogyatékos értelmiképességli tanulok vannak a legtobben,
a kozépso fejlodési fokozatoknal a normalis értelmiképes-
ségliek és érzékszerviiek vannak tulsulyban, mig a négy
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legfels6bb fokozatnal a siketnémak vezetnek. Itt is,
mint az altalanos rajzfejlédésnél a siketnémak bizonyul-
tak a leggyorsabb fejlédéstieknek.

Nagy LaszI6* a normalis szellemiképességi és érzék-
szervi! tanulokon a mozgas tanulmanyozasandl adataim-
mal egyezd eredményre jutott. Megallapitja, hogy a fej-
16dés meglehetdsen lassu s leanyoknal a fiukéhoz képest
még lassubb, S csak a 15 éves korban valik képessé a gyer-
mekek tobbsége a mozgés latszatszeri kifejezésére.

Megemlitem a rajzolasban kivalé eredményt felmutato,
a tehetséges rajzolo tanulokat is.

A Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag a Huszar
Kdroly-féle «a magyar tehetségek megmentésére» alakitott
mozgalommal kardltve 1921-22. években a kivalo tehet-
ségli gyermekektdl rajzgyiijtést kezdett, mely rajzanyagot
1922-ben a Miicsarnokban ki is allitotta. A nagy érdekl6-
dést keltett rajzkiallitas eredményeibdl Nagy LdszIo** aztan
leszirte a tudomany szdmara a tehetséges rajzolokrol a
1élektani és gyermektanulmanyi tapasztalatokat.

Megallapitotta, hogy a tehetséges gyermekek is vala-
mennyien keresztiilmennek azokon a fejlodési fokoza-
tokon, amelyeket az atlagos képességiicknél lattunk.
A kiilonbség abban all, hogy a tehetséges gyermekek gyor-
sabban fejlodnek az atlagos képességlieknél. A tovabbi
kiilonbség abban all, hogy a tehetséges gyermekek elég
koran oly magas fokat érik el a rajzoloképességnek, ahova
az atlagos tehetségii gyermekek sohasem jutnak el. A tehet-
séges gyermek minden kiilondsebb nehézség nélkiil éri
el az alakszerli abrazolas fokat, s6t ezen is tGlhaladva eléri
a fejlédésnek kovetkezd hatodik fokat, a jellemzé fokot,
melyre az atlagos tehetségli sohasem emelkedhet. Ennél a
foknal, mint Nagy Ldszlo mondja, a gyermek mar nem-
csak kiilsé helyzetként fogja fel és rajzolja meg az emberi

* Nagy Laszlo: A gyermekek  rajzoloképességének — fejlodése.
A tehetséges gyermek. Budapest, 1922.

** Nagy Laszlo: Az egyes tehetséges gyermekek rajz- és szobor-
kiallitasa. A tehetséges gyermek. Budapest, 1922.
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alakok cselekményeit, hanem ki is fejezi érzelmeiket, gon-
dolataikat, szandékaikat az arcvondsokban, a gesztusban.

A rajzolds nemcsak mint kifejezés nyer a gyermek
¢életében fontossagot, de mar koran kezdetét veszi annak
diszité szerepe is. A diszitéses rajzolasi képesség fejlo-
dését vizsgalat targyava tettem 8-13 éves ép- és fogya-
tékoselméjii gyermekeken.

A fejlédésmenet vizsgalatanal o6t fejlodési fokozatot
talaltam :*

1. A diszités kifejezése nélkiili fok.

2. A vonalas ornamentika foka. Diszitésiil a gyermek
a diszitendd targy rajzénak (tdnyéralaku korong) szélén
vonalakat huzott.

3. Targyak, alakok ritmusdnak foka. A targyak szé-
1ére kiilonb6z6 s ritmikusan elrendezett alakokat rajzolt.

4. Ritmusos geometriai diszités foka.

5. A viragfiizéres diszités.

A normalis szellemiképességli gyermekek diszitéses
rajzaindl azt talaltam, hogy a 8-9 évesek leginkabb vona-
las ornamentikat hasznaltak, a 10-11 éves kor jellemzdje
volt a targyak és alakok ritmusa, S végil a 12-13 éves
korban nagyobb szerephez jutottak a geometriai és a virag-
fiizéres diszitd elemek. Ez utobbiak nevezheték igazi
diszit6 elemeknek.

Erdekes tapasztalati tény, amit Nagy LdszIé vizsga-
latai is mutatnak, hogy mig az éltalanos rajzfejlédésben a
fiok vezettek, itt a diszités terén a lednyuké az elsOség.
A fejlédésben a leanyok elérehaladottabbaknak mutatkoz-
tak a fitknal.

A szellemi fogyatékosoknal a diszitéses rajzolas fejlo-
dése szomoru képet mutatott. A vizsgalt korokban a virag-
fiizéres diszités fokaig egy sem ért el. A fogyatékos értelmi-
képességiick diszitéseinek a geometriai diszités foka a
legfelsobb hatar. A normalisak fejlédésével szemben itt

* Schmidt F.: A diszitéses rajzolasi képesség fejlodésének kisér-
letes vizsgalata ép és fogyatékos értelmii gyermekeken. Kiilonlenyomat
a Magyar Gyogypedagogiabol. Budapest. 1922.
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bizonyos merevséget, megfagyottsagot tapasztaltunk,
A vizsgalt korokban végig a vonalas diszitd elemek szere-
pelnek a legtdbbszor. Nincs biztato fejlodési jel.

A diszitéssel kapcsolatban a ritmusrol is kell beszél-
niink, mert a diszités fogalma mar velejar valamiképpen a
ritmus fogalmaval is. Az eziranyl vizsgalataimbol azt a vég-
eredményt sziirhetjiikk le, hogy a ritmus is fejlodd lelki
sajatossag, mely a diszités terén a 11-12 éves korban lesz
altalanossa és a fejlédése a leanyoknal gyorsabb, mint a
fitknal, végiil a fogyatékos értelmi képességlieknél itt is
elmaradas tapasztalhato.

I11. Az eddigiek gyakorlati pedagogiai értékelése.

Roviden egypar sorban megkisérlem az eddig elmon-
dottak pedagogiai értékelését is.

A lélektani vizsgalatok azt mutatjak, hogy az ember
minden életmegnyilvanulasa, tevékenysége bizonyos fejlo-
déssel jar. Egészen masként cselekszik, reagal a kicsiny
kis gyermek, masként a nagyobbacska, az ifju és megint
masként a felndtt egyén. A rajzolas fejlodésének tanul-
manyozasa is ezt mutatja. Megismertet benniinket az
egyes korcsoportok egyéni sajatossagaival és reamutat a
torvényszerisége mellett arra a fontos gyakorlati peda-
gogiai tényre, hogy ismerni kell a fejlédés egyes fazisait
azért, mert csak igy lehet a hozzatartozo pedagogiai eljarast
megszabni. A fejlédés kiilonbozé fokozatai megmutatjak
s megszabjak, hogy milyen eszkdzok sziikségesek a peda-
gogus szdmara, hogy a fejlédést a maga munkajaval is el6-
mozditsa.

fgy pl. a kis gyermek rajzolasi, firkalasi kedve azt mu-
tatja, hogy alkalmat kell adni a gyermeknek minél tobb-
szOr ahhoz, hogy rajzolasi 6sztonét kiaknazhassa, vele él-
hessen. Nagy hiba lenne a rajzolastdl vald eltiltas, mert
téves és karos utakra vezethet. igy hiaba biintetjiik a gyer-
meket, ha minden kezeligyébe esO targyat, falat, konyvet
stb. Osszefirkal, ha nem gondoskodunk arrél, hogy ceru-
z4ja és papirosa legyen. Nem a biintetéssel ériink el itt
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célokat, hanem a célszerliséggel, az 6szton okszerii és cél-
szerll vezetésével, kielégitésével.

Arra tanit tovabba a rajzfejlodés ismerete, hogy a rajz-
tanitas csak ugy lesz kedvelt targya a gyermeknek s csak
ugy fogunk tudni itt nagyobb eredményt elérhetni, ha az
koveti a természetes fejlodés iranyat. A rajzoktatdsnak
fel kell hasznalnia a magétol adodd 6sztonds erdket és veliik
kell tovabb épitkeznie. Nem szabad szembeszallni a belsé
er6kkel, hanem azokra kell épiteni, azokat kell megfeleléen
vezetni, ez generalis nevelési szabaly minden vonalon.

Megtanit a rajzfejlédés ismerete arra, hogy allandoéan
figyelemmel kisérjiik gyermekeink ilyeniranyu megnyilat-
kozasait is, mert ezek is elaruljak az esetleges értelmi el-
maradast S igy még kelld idében lehetévé teszik a meg-
felel6 gyogypedagogiai beavatkozast S igy a segitést.

Megtanit tovabba a rajzolas lélektana arra, hogy a
leanygyermek mas igényli e téren is, mint a fi. A leanyok-
nak olyan rajzfeladatot kell adnunk, melyben mindig
legyen tere a diszitésnek. Ez az 6 igazi rajzteriiletiik. Itt
tudnak sokkal kiilonbeket produkalni a fiuknal. A kézi-
munkatervezések rajzai igen alkalmasak erre. De minden
rajzban lehet alkalom az ornamentikara. Ki kell hasznalni
a magatol adodo tehetséget €s dsztont.

Sokat lehetne még gyakorlati tanulsagként a rajzolas
lélektanabodl levonnunk, de részben nem foglalkozhatunk
e helyen a kérdéssel behatobban, s igy csak sejtelmeink
vannak az egész kérdésrol, részben pedig e hely sem alkal-
mas egészen arra, hogy a szakpedagogianak részletesebb
kérdéseit teljes egészében letargyaljuk.

A sziiléi haz szamara elegendd ennyi, mert nagy ered-
mény lenne mar az is, ha meggy6zhettiik volna a sziil6-
ket arrél, hogy szent misztérium minden, ami a gyermek-
kel Osszefiiggésben van. Annak minden életmegnyilvanu-
lasa fontos a nevelés szamara, S csak az a nevelés érhet el
biztos eredményeket, mely ezekre épiil és koveti azoknak
természetes fejlodési menetét S igy nem szembekeriil a
gyermek kivanalmaival, de szolgalva azokat, azok maguk
lesznek a nevelésnek legfobb eszkdzeivé.



