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A tanulootthon szerepe az erkolcsi
nevelésben.

L

A nevelés fogalma; az erkolcsi nevelés sziikségessége.

Minden teremtett 1ény, igy az ember is, egy csodalatos
képességgel jon a vilagra, egy torvényszerliség érvényesiil
egész létében: az alkalmazkodas. A kornyezethez vald haso-
nulast, a kornyezetbe vald beolvadast jelenti ez. Két tényezd
Osszetevésébol alakul ki ez a képesség. Az egyik az, hogy a
kornyezet barmely koriilmények kozott is hatast gyakorol a
teremtett lényekre; a masik az, hogy a teremtmények ezt a
hatost elfogadjdk, hozzd alkalmazkodnak. Ebbdl a ténybdl az
a lehetéség adodik, hogy a kornyezet koriilményeit lehet olyan
moddon csoportositani, hogy a teremtményekben kivaltott hatasai
bizonyos célok megkozelitéséhez hozzasegitsenek. A kornyezet
hatasainak ilyen célszerinti csoportositisa jelenti az ember
szamara a nevelést. Az a korilmény, hogy a kornyezet a
benne ¢l6 teremtményekre hatdst gyakorol, jelenti az ember
szdmara a nevelés lehetdségét.

Ha a nevelés kifejezést vizsgaljuk, a novel szdval vald
rokonsaga alapjan megallapithatjuk, hogy a nevelés mindig
gyarapitast, fokozast, erdsitést jelent. Ha az eredetét nézziik,
megvalositasanak, véghezvitelének modjat is megtalaljuk.
Hatasok formalnak, valtoztatnak. Tehat a nevelés hatasok
gyakorlasa folytan torténik. Emberre pedig legnagyobb hatast
nem a kornyezet élettelen targyai, vagy az allatok, vagy
novények, hanem az embertarsak gyakorolnak. Ebbdl kovet-
kezik, hogy a nevelést emberek végzik embereken. Vagyis:
»a nevelés embernek emberre iranyuld alakitd tevékenysége.”
(11:14).

Az alakuldshoz id6 kell, azért a nevelés hosszu ideig
tartd tevékenység. Az ember embertarsat mindig a maga képére
igyekszik formalni, olyanna szeretné alakitani, amilyen 6 maga,
vagy még ennél is kiilonbre, amilyen eszmény ¢l Obenne.
Ebbdl az kovetkezik, hogy a nevelést mindig a kivalobbak, a
fejlettebbek végzik a fejlodés alacsonyabb fokan allo6 ember-
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tarsukon. Lattuk, hogy a nevelés Ugy csoportositja a hatasokat,
hogy azok eredménye bizonyos meghatarozott célok eléréséhez,
vagy legalabb is megkozelitéséhez hozzasegitsenek. Ebbdl
adddik a nevelésnek egy igen fontos vondsa a cél tudatossaga,
a célszerliség. Ez azt jelenti, hogy a neveldnek, aki ember-
tarsa iranyitdsahoz, alakitdsdhoz hozza akar fogni, tisztan kell
latnia a célt, amely felé novendékét segiti, tisztan kell latnia
az eszményt, amilyenné ndvendékét alakitani akarja.

A nevelésnek mindig van, mindig volt célja, de nem
mindig azonos. Vagyis kiilonb6z6 korok mas és mas célt tliztek
a nevelés elé. Voltak korok, melyek a testi fejlettséget tartottak
legfébb célnak. Maskor az értelem kimiivelésének fontossagat
hangsulyoztak. Vannak viszont elmélkeddk, akik az erkodlesi
fejlettséget tartottdk ¢és tartjdk mindennél fontosabbnak ¢és ezt
tekintik a nevelés legfébb céljanak. Volt id6, amikor csak az
egyén fejlettsége, az egyén érdekeinek a biztositdsa volt a
nevelés egyetlen célja és feladata, habar mar a fejlédés kez-
detén rajottek arra, hogy a nevelés koziigy, mégpedig az egész
kozosségnek fontos kérdése. Hiszen az egyén tagja a kozos-
ségnek; az egyén tarsas lény, aki csak a kozOsségben és a
kozosség tamogatasaval toltheti be a maga egyéni hivatasat,
igy az egyén feltétlen odaadassal tartozik az 6t sziilo és taplalo
kozosségnek. Erre kell nevelni az egyént, ezért és igy kell az
egyént a kozOsség tagjava tenni, s igy a nevelés a kozosség
életébdl fakado, a kozosség életére is kihato, azzal egyiitt jaro
tevékenység. Ebbdl viszont az kovetkezik, hogy a nevelés
céljat az a kozosség szabja meg, amelynek a szdmdara, amely-
nek a tagjaként neveljik az egyént. Hogy pedig mit var a
kozosség a neveléstdl, azt Imre Sandor a kovetkezdképpen
fejezi ki: ,,A kozosség a neveléstdl mindenkor azt varja, hogy
az 1) nemzedéket beleillessze az iddsebbek életébe, a felnot-
teknek munkatérsaiva, a kozos munka folytatoiva tegye. Olyanna
tegye az ifjakat, amilyen emberekre sziikség van.” (11:57).

Megfelel-¢ a nevelés ennek a kovetelménynek? Meg-
kapja- ¢ a kozosség a neveléstdl a kivant és vart eredményeket?
Olyanokka teszi e a nevelés az ifjakat, amilyen emberekre
szilkség van? Ugyannyira nem, hogy a kozosség igen nagy
részében az eredménytelenség megingatja a nevelés lehetd-
ségébe vetett hitet. A nevelés csddjérdl szoktak beszélni az
eredménytelenségek tapasztalasakor. Pedig mint latni fogjuk, a
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nevelésnek nem a csd6djérél, hanem csak hianyos voltardl
lehet beszélni. Mi ad okot a kdzosség egyes tagjainak a nevelés
munkdjanak kifogasolasara? Mi lattatja meg a kozdsség tagjai-
val a nevelés eredménytelenségeit? Mindig az a koriilmény,
hogy a nevelés nem egyforma fontossaggal terjed ki az emberi
¢let, az emberi lélek minden teriiletére, nem éri el minden
teriileten ugyanazokat az eredményeket.

A nevelés elleni kifogasok rendszerint ama tapasztalatok
nyoman tdmadnak az emberekben, hogy igen gyakran kivalo.
képesitéstinek hitt vagy tudott, felelosségteljes magas allasokat
betoltd eldkeldé egyének olyan erkdlcsi  torvényekbe
itk6z0;
cselekedeteket kovetnek el, ami nemcsak kozmegbotrankozast
valt ki, hanem sulyos karokat okoz az emberi kozdsség jelen-
tékeny részének. Az ilyen jelenségek oka rendszerint az egyén
adottsagain kiviil kiképzésének, kimiivelésének egyoldalusaga-
ban, nevelésének hidnyos voltdban rejlik, amiért joggal illeti a
nevelést vad.

A nevelés ugyanis a mai formdjaban nagy sulyt helyez
az egyén értelmességének kifejlesztésére, miiveltségének meg-
alapozésara, sokat foglalkozik az elme kimiivelésével, de nem
torédik olyan mértékben az egyén ennél sokkal fontosabb
lelki tulajdonsagéanak, a cselekvéseket elinditd és iranyitdé nemes
jellemnek kialakitasaval. Ez az ugynevezett erkdlcsi nevelés
feladata, ami elsérendli fontossdganak ellenére is mogotte
marad az elme kimivelésével foglalkoz6 értelmi nevelésnek.
Ma mar éppen az ilyen vadak és az ezek alapjaul szolgald
szomoru jelenségek sulya alatt érzik a nevelés tligyével foglal-
koz6 tuddsok, a nevelés sorsaért felelosséget érzd gyakorlati
pedagdgusok az erkolcsi nevelés fontossagat, jobban mondva
elsdrendiien fontos voltat, de be kell latniok, hogy a nevelés-
nek ez az aga az elmélet és gyakorlat terén egyarant hattérbe
szorul a nevelés mas dgaival szemben.

Amig ugyanis az értelmi nevelés elmélkeddi a legaprobb
részletességgel kidolgoztdk ennek az 4gnak kiilonbozo
feladatait,
valamint azokat az eszkdzoket, melyeknek alkalmazasa hozza-
segit a feladatok elvégzéséhez, tovabba azokat a modokat,
ahogyan az eszkozoket a munka eredményességének érdekében
alkalmazni kell, addig az erkolcsi nevelésnek csak a korvonalai
vannak meg, az erkolcsi nevelés nem ismeri olyan mértékben
a maga eszkozeit €s azok alkalmazasara a helyes modot, mint
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az értelmi nevelés. Amig a nevelés szolgalatdba allitott igen
fontos intézményben, az iskolaban a munka legnagyobb részét
az értelem kimivelésének kiilonféle forméja jelenti, addig
nemes ¢rziiletnek, a nemes jellemnek a kifejlesztésére kiilon,
tervszerli munkat egyaltalan nem végeznek, azt legfeljebb az
értelmi nevelési munka kdzben egy egy vonatkozassal, egy-egy
kitéréssel kihasznaljak az ad6do alkalmat az erkdlcsi kapcso-
latok megvilagitasara is, ha ugyan kihasznaljak.

Vannak, akik a nevelés célkitiizésének elhibazott voltaban
latjak 4z erkolesi nevelés eredménytelenségének az okat, igy
Makkai Sandor: ,,A neveléstdl csak nyilt, hatdrozott, teljesen
biztos célkitlizés esetén lehet valoban ¢letalakitdo, az egész
nemzeti kozosségre nézve hatasos munkat varni és kovetelni.
Az embereszmény a katonaember, akkor a nevelés ezt tlizheti
ki megvaldsuland6 célul. Az iskola eddigi jellemalakité munkaja
szintén elégtelen, mert bar ilyen hatasok és célzatok sokféle
moddon jelentkeztek benne, maga a parancsold jellemkép nem
allott egységben a neveldk eldtt s ezért ez a munka nem talalt
rendszeres szolgélatban valo gyakorlati kibontakozéasra lehetd-
séget az iskolaban.” (18:110.)

De még ha latjak is a nevelok tobbé-kevésbbé vilagosan
a célt, a megvilagositando eszményt, nincsenek kelldképpen
kidolgozva a hozzavezetd utak, nem all elég id6 és elég tan-
targy rendelkezésiikre a megvalositashoz. A jellem kifejleszté-
s¢hez az iskoldban azokra a tantdrgyakra volna els@sorban
sziikség, amelyek emberismeretre vezetnek. Ezeket elkésve,
gyéren ¢és hidnyosan kapjadk meg a ndovendékek. Egy szdval
az iskola jelenlegi erkdlcsi nevelése nem all elétérben €s nem
kielégitd.

Pedig jelentdségénél, fontossaganal, sziikségszertiségénél
fogva elséség feltétleniil az erkdlesi nevelést kell, hogy meg-
illesse. Ha ugyanis meggondoljuk, hogy a j6, a nemes ember
sokkal nagyobb érték a kozosségre nézve, amelynek érdekét
szolgalja a nevelés, mint az eszes ember, aki nem tud be-
illeszkedni a kozosségbe, belatjuk, hogy elobb jonak, nemesnek
kell lennie az embernek, csak azutdn eszesnek, értelmileg
onallénak. Mert abbdl igen nagy veszedelem szdrmazik az
egyénre nézve is, a kozosségre nézve is, ha az eszes, okos
ember nem all erkolcesi alapon, ha nem ismeri el magéara nézve
az erkolcsi torvények kotelezé voltat.  Minél eszesebb a rossz
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ember, annal tobbet arthat kornyezetének, de anndl inkabb
siillyed maga a biin lejtdjén lefelé s igy annal nagyobb mér-
tékben aldozza fel egyéni boldogsaga lehetdségét. Viszont minél
eszesebb, okosabb, képzettebb a jo, a nemes jellemli ember,
annal szélesebb tér, nagyobb lehetdség nyilik szdmara az
eszmények felismerésére, a felismert eszmények szolgalasara s
ezaltal a kozosség érdekeinek elémozditdsara. Minél szélesebb
korti lesz az erkolcsi  magaslaton all6 ember tudasa anndl,
inkabb érzi értékét, erejét, melyet masok boldogitasara fordithat,
s igy annal inkébb fokozddik a folott érzet egyéni boldogsaga is.
Mindezekbdl az latszik, hogy a nevelés elsé ¢és  legfon-
tosabb, de mindezideig eléggé mostohan végzett feladata, a
nemes, erkolcsos jellem kifejlesztése. Nem szabad azonban azt
gondolnunk, hogy az erkodlcsi nevelésnek meg kell elézni az
értelmi nevelést, hogy csak a nemes jellem kialakuldsa utdn
foghatunk hozza az értelem kimiiveléséhez. Ez képtelenség
lenne. Itt tisztdn csak annak fontossagét kell hangsulyoznunk,
hogy az erkdlesi nevelést juttassuk hozza az 6t megilletd
szerephez, ez alljon el6térben, a nevelés kozéppontjaban, ennek
a szolgalataba kell  bedllitani a nevelés tobbi agat is; mint
ahogy az ember minden képessége valoban csak arra valo,
hogy minél teljesebb mértékben hozzasegitse az egyént a
tokéletesség kialakulasahoz, a tiszta humanitas érvényesitéséhez.
Ha igy belattuk az erkodlcsi nevelés elsérendli fontossagat,
vizsgalnunk kell azokat az intézményeket, amelyekre a nevelés
mai szervezetében az erkolcsi nevelés munkdjabol a  legtobb
feladat harul, illetve amelyek az erkdlcsi nevelés munkdjabol
a legtobb feladatot tudjak magukra vallalni. Ezek: a csalad, az
iskola és nem utols6 helyen az iskolai nevelés szerves kiegé-
szitdje s egyszersmind a csalad helyettesitdje: a tanulootthon.

A tovabbiakban megvizsgaljuk a tanuldotthon mint neve-
1ési intézményt; részletezziik a nevelésnek azt az agat, amely-
nek a szolgéalataba leginkabb bedllithato, illetve bedllitandd a
tanuldotthon, vagyis az erkolcsi nevelés céljardl, feladatairol
¢és eszkozeirdl kell szélanunk, s ezzel kapcsolatban kimutatni
azokat a feladatokat, melyeket a tanulootthonnak az erkdlcsi
nevelés érdekében el kell végeznie; s abbol a koriilménybdl,
ahogyan ezt a tanuldotthon elvégzi, meg lehet allapitani a
tanuldotthonnak az erkolesi nevelés érdekében tett szolgalatat,
vagyis a tanulootthon szerepét az erkolcsi nevelésben.
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A tanulootthon.

A tanuldotthonnak a nevelés szervei kozotti helyét meg
jelolhetjiik, ha a benne végzett munka mivoltira, feladatira
gondolunk. Az eldbbi részben Ugy jeloltik meg a tanuldotthont,
hogy az iskolai nevel6éi munka szerves kiegészitdje és a csalad
helyettesitdje. Két feladat megnevezése hatarozza meg a tanulo-
otthont, ugyanis kettds szerepet tolt be, kettds jelentdséggel bir.
De nem tekinthetjiik két irdnyinak a munkajat, ha meggon-
doljuk, hogy az az intézmény, amely neveldi munkajanak ki-
egészitésére szolgal, vagyis az iskola, tovabba azaz intézmény,
amelyet sajatos rendeltetésénél fogva helyettesiteni van hivatva,
vagyis a csalad, végeredményben nem egymastol tavol allo,
egymasrdl mit sem sejtd intézmények, sét ellenkezbleg, egy-
masnak segitd munkatarsai. Mind a két intézmény Osszekap-
csolodik ugyanis azaltal, hogy mindketten azonos célu munka
kiilonbozo feladatait végzik. Mindketté nevel, mindkettd ugyan-
azt a targyat, ugyanazt a gyermeket neveli, mindkettének azo-
nos kell, hogy legyen a célja, a gyermek tokéletessége, a
gyermek fejlettsége, csak mas és mas feladatot kell vallalniok.
Lathatjuk, hogy a tanuldotthon a kettd kozt all, mintegy
a kettd Osszekotdjének tekintendd, igy mindkettd munkajabol
at kell valamit vallalnia. Ha az elnevezésre és a benne kife-
jezésre juttatott fogalomra gondolunk, ekkor azt gondoljuk,
hogy a tanulootthon mégis az iskolahoz all kozelebb, az iskola
munkdjanak kiegészitéje. A tanuldotthon elnevezés ugyanis
azt jelenti, hogy ezzel a névvel megjelolt intézmény otthont
ad, otthonul szolgéi a tanulénak. De a tanuld jelzd nem csak
azt jelenti, hogy az intézmény lakést és ellatast nyujt a benne
elhelyezett tanuloknak, hanem itt a hangsuly a sz6 elsé részény»
vagyis a tanulén van. Olyan otthon ez ugyanis, amely kifeje-
zetten a tanulas lehetOségének feltétlen biztositdsa végett 1étesiilt
és a kiilonbozd korilmények kozott €16 kiilonbozd tanulok
sokféle otthonatdl elsésorban abban kiilonbozik, hogy ebben
az otthonban elsdésorban tanulni kell, tanulni lehet, mert itt
mindenkinek az a torekvése, hogy az otthonban él6k szamara
a tanulds lehetdségét biztositsa. A tanuldotthon célja tehat
olyan otthont nyujtani a tagjainak, melyben a ndvendékek a
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testi, értelmi és erkdlesi nevelés céljanak megvaldsitasa  érde-
kében a neveldik altal kirott feladatokat zavartalanul végezhetik.

De, hogy az otthont tanuldotthonnak ¢és nem példaul
neveldotthonnak nevezik, kovetkeztethetiink arra, hogy amiként
a legtobb iskola és a benne mikodd legtobb neveld legfobb
feladatanak az elme kimiivelését, vagyis az értelem nevelését
tekinti, ugy a kiegészitésiikre szolgald, veliik szoros kapcsolat-
ban 1év0 tanuldotthon elsd, sokszor egyetlen fontos feladatanak
az értelmi nevelési cél megvalodsitasa érdekében kirdtt felada-
tok elvégzését, vagyis didknyelven a lecke megtanulasat szok-
tak tekinteni. Azt gondoljak, hogy ha a gyermek megtanulta
a tanuldotthonban az iskolaban feladott leckéjét, akkor a
tanulootthon mar eleget is tett nevelési kotelezettségének. De
amint elobb lattuk, a nevelés fogalmabol az kovetkezik, hogy
nem az értelmi, hanem az erkdlcsi nevelés a legfontosabb az
egyénre ¢s tarsadalomra egyarant, ezért az iskolanak ezt kell
elsdsorban szem elOtt tartania, az erkolcsi nevelés lelkiisme-
retes végzését kell legfobb feladatanak tekintenie. igy az isko-
laval szoros kapcsolatban 1évé tanulootthon feladata sem
kezdddhetik és meriilhet ki a leckékre vald el6készitésben. A
tanulootthon legelsé és legfontosabb feladata az erkolcsi
nevelés.
Ez kovetkezik a legfontosabb nevelési intézménynek, az isko-
lanak a rendeltetésébdl és a tanuldotthonnak az iskoléval fenn-
allo szoros bensd viszonyabol.

De ez kovetkezik abbol a masik korilménybdl is, hogy
a tanuldotthon a ndvendék fejlédésének igen fontos szakasza-
ban a fejlédés iranyara olyan nagy fontossdgu erkolesi intéz-
ménynek, a csaladnak helyettesitéje. Erre utal az elnevezés
masodik része, az otthon kifejezés is. Otthona, a fejlédd ifjunak,
olyan otthona, amelyben egész szellemisége kell, hogy gyoke-
rezz€k, amelyik lelki életére az élet egész szakaszan ra kell,
hogy nyomja bélyegét. Az emberi fejloédés menetében minden
jelenség a megeldzokon alapul, tehdt a gyermek jovojére koz-
vetleniil, vagy kozvetve hatdsa van mindennek, ami vele tor-
ténik. A legtobb hatds pedig az otthonban, a csaldd kdrében
éri, ezért ennek szelleme dontd fontossdgi a gyermek kifejlo-
désének iranyara. Ha a tanuldotthon hivatva van arra, hogy
az ¢élet igen fontos szakaszdban, igen hosszl ideig helyettesi-
téje legyen a csalddnak, tudnia kell, hogy mit jelent az ember
egész egyéniségének, jellemének kialakuldsa szempontjabol a
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csalad és a csaladi otthon és ismernie kell a csaladra vard
nevelési feladatokat, hogy azokat csaladot, otthont helyettesitd
szerepében megoldani, megvalodsitani tudja.

A csalad Makkai Sandor szavai szerint: ,,evangéliumi
igazsag: Isten orszagdnak foldi modellje.” (18:41) Minden er-
kolcsi intézmény magva a csalad. A csaldd létrejottéhez ugyan-
is nemcsak naturdlis, hanem erkdlcsi vonds is szilikséges. —
A legmagasabbrendli lemondas. Két fél legteljesebb autono-
midja sziikséges a csaladalapitashoz. A csaldd a legmagasabb
onfegyelmezés mintdjat adja. Minden orszag talpkove a tiszta
erkoles, de a tiszta erkoles tovabbtaplalasanak garancidja a
csalddban van. Természetesen nem szabad a csalad lényegé-
nek megallapitdsandl azokra a sivar, lélektelen, szinte kényszer-
kozosségekre gondolnunk, amelyet részben az idegen szellemi
fertd, részben a szerencsétlen kényszeritd korlilmények szét-
ziillesztettek, szétromboltak, bensdséges, €pitd, neveld szelle-
miiktd]l megfosztottak; amelyek sivarsaganak egyetlen helyes
jelzdje az, hogy modernek. A nevelésnek és a neveldnek min.
dig az eszményre kell tekintenidk, s a csaldd fogalménak ki-
alakitdsanal arra az eszményi bensO lelki kozosségre kell gon-
dolnunk, amelyre kiilondsen a régebbi magyar életben szamos
példat taldlunk. Ugyanis a bensdséges csaladi €let a magyar
természetnek és szellemnek kiilondsképpen magasra emelt
eszménye. ,,A magyar csaladi élet nem onkényes, szabados,
feleldtlen és nemzetgyilkos maganiigy, hanem magas szempon-
toktol iranyitott koziligy, mely azonban, ha benne a sajatos
magyar nemzeti természet és szellem érvényre jut, mégsem
kiils6 kényszer €s zsarnokoskodas, hanem a szabadsag torvé-
nye” — irja Makkai Sdndor a nemzetnevelés tervében. (18:48.)

A magyar gondolkodas szerint a nemzet egy nagy csalad,
amibdl viszont az kovetkezik, hogy amilyen a csalad, olyan a
nemzet. A csaladi nevelés nemzetnevelés. Ez adja meg a
szlildnek és a nevelés munkdjat végzd nevelének a nagy fe
lelésséget és fontossagot. A gyermek viszont a csaladban az
emberiséget, a tarsadalmat tanulja megismerni; s magatartasa.
nak lelki rugoit a csaladban ért hatdsok alakitjak ki benne.
Mitrovics Gyula szerint: ,,a csalddban a tarsadalmi élet tiik-
rozodik. A gyermek egymashoz vald viszonya szélesedik ki
felebarati szeretetté¢ és az embertarsak életk6zosségéveé. — Az
ember, mint gyermek, sziileiben latja a szeretet kiapadhatatlan
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sagat, s igy a gyermeknek a sziilékkel szemben taplalt szere-
tete és bizalma transcendentdlis méreteket oltve valik a keresz-
tyén istenhit forrdsava.” (21:258,)

A csaladi ¢let nyujt lehetOséget az egyik legfontosabb
erkolesi vonasnak, a testvéri szeretetnek a kifejlddésére. Aki
viszont szereti testvéreit, szeretni fogja baratait, bajtarsait,
utébb a keresztyén felebarati szeretet magaslatait is eléri. Igy
lesz a csalad és a csaladi fészek, az otthon a magyar lélek
egész vilaganak kozpontja. Az egyénnek kedves az otthon,
mert melegséget, megértést, megnyugvast nyujt a kozosség
szamara hasznos és fontos, mert tagjait jellemekké formalja .
nemes vonassokkal ruhdzza fel. Egyszoval felelosséggel végzi
az erkolcsi nevelés feladatat. Ebben kell latni minden sziildnek
neveldi kotelességét, nem pedig elsdsorban a gyermek értel-
mének edzésében. Sok sziil6 a gyermek leckéjének szdmon-
kérésével tolti el azt a kevés 1d6t, amit hivatali elfoglaltsaga
mellett gyermeke nevelésére aldozni tud, s nem gondol a gyer-
mek erkodlcesi értékeinek fejlesztésére, annak nagyobb fontossa-
gara. Pedig ha jellemmé formalja gyermekét, abbol az kovet-
keznék, hogy a gyermek oOnként érezné a kotelességteljesités
szlikségességét s a maga joszantabol eleget tenne a kovetel-
ményeknek. A tul szigort szamonkérés pedig leckeletagadast
eredményezhet, s igy hazudozdva, erkdlcsileg fogyatékossa te-
heti a gyermeket. Nem ismeri fel az ilyen sziild a nevelésbdl
rea haruld feladatot, s art a gyermekének, mikor hasznalni
akar. Tisztdn kell latnia minden sziilének a red var6d nevelési
feladatot ahhoz, hogy teljes mértékben meg tudjon felelni an-
nak a kovetelménynek, amelyet az ¢let helyzeténél fogva red
r6. Csak akkor toltheti be a csalad nevel6i hivatasat, ha tudja
a csaladnak az erkolcsi nevelés terén fenndllo kettds jelentd-
ségét. Ez pedig abban all, hogy: elészor a csaladnak jellemmé
kell edzeni a gyermeket az ¢letjiarcaira, a kotelességteljesités-
re teljes mértékben alkalmassa kell tenni a gyermeket lélek-
ben; masodszor pedig minden kiilsé csapas ellen kimerithetet-
len vigasztalds és békesség forrasa kell, hogy maradjon sza
mara mindenkor a csalad, a Csaladi otthon. A csaladi otthon
ez utobbi vonasat Makkai Sandor gy fogalmazza, hogy: ,,a
Magyar otthon gazdagsaga, ¢kessége, mindeniinnen visszahuzo
vardzsa nem a kiilsé ¢életmod bdségében, hanem a lelkiség, a
miiveltség, a szeretet sugarzasaban €s kidradasaban van. (18:61.)
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Mindezeket Osszegezve tehat azt mondhatjuk, hogy a
csalad neveldi munkajanak kozéppontjdban az erkdlcsi nevelés
all, kell, hogy alljon, ha a csalad hivatasat be akarja tolteni.
Annak a tanuldotthonnak pedig, amely a csalddot, a csaladi
otthont helyettesiteni akarja, meg kell ielelnie azoknak a ko-
vetelményeknek, amelyeket a csalad szamara tamaszt az er-
kolesi nevelés. Vagyis jellemmé kell formalnia a benne elhe-
lyezett ifjakat, de ugyanakkor poétolnia kell a csaladi otthon,
melegségét, a vigasztalds és békesség forrasava kell lennie az
ifji 1élek szamara minden kiilsd csapas, kisértés és megprobal-
tatas ellen.

A szigorusag, a fegyelmezés, jellemformalas munkéjanak
végzése mellette a lelkiség, a miveltség, a szeretet
sugarzasaban
van tehat a tanulootthon masik nagy formald ereje. Két olyan
feladat ez, amelyek koziil az egyik megvalositasa a masik el-
hanyagoldsanak a veszélyével fenyeget. Konnyen rideggé, me-
revvé és zordda valhatik az a tanuldotthon, amelyik az ifjakat
a szigoru fegyelmezéssel az élet harcaira jellemmé akarja ed-
zeni; viszont konnyen adhat elpuhulasra, fegyelmezetlen gyen-
geségre ¢s szabadossagra alkalmat az a tanuldotthon, mely vi-
gasztalas €s békesség forrasava akar lenni az ifju lélek szamara.
Pedig mindkét feladat egyardnt fontos, s azt a munkat,
amelynek
egyik részletét, a jellemé vald edzést az apa, a kedély, az
érzelem
gazdagsaganak kialakitasat az anya végzi, a tanuldotthonnak,
a benne miikodd neveldnek vallalnia kell, dssze kell egyez-
tetnie, Osszhangba kell hoznia. Azon ddl el a tanuldotthon
értékessége, hogy milyen mértékben tudja ezt megvalositani
de barmekora legyen is ez a mérték, egy d)!og bizonyos;
amennyiben a tanuldotthon a csaldd helyettesitdje, a csalad
nevelési munkéjanak legfontosabb része, az erkolcsi nevelés
haramlik raja. Akarmelyik szemsz6gbdl nézziik tehat a tanulo-
otthont, igy mint az iskola munkdjanak szerves kiegészitdjét,
vagy ugy, mint a csalad helyettesit6jét, ugyanarra a kovetkez-
ményre kell jutnunk: a tanuléotthon mindkét intézmény mun-
kajabol egy a tarsadalomra, a nemzetre, az emberi kozdsségre
végtelen fontos feladatot vallal magara, az erkdlcsi nevelés
munkdjat. Az ezen a téren végzett munka nagysaga és lelki-
ismeretessége, eredményessége adja meg a tanuldotthonnak a
jelentdségét. Ha ezt latni Ohajtjuk, meg kell vizsgalnunk leg-
elébb is az erkolcesi nevelés kérdését.
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I11.
Az erkolcsi nevelés célja.

Az erkolcsi nevelés céljanak megallapitasa végett el0szor
tisztdznunk kell az erkolcs és az erkolesi cselekedet fogalmat.
Felelniink kell arra a kérdésre, hogy milyen feltételek mellett
érdemli az emberi cselekedet a jO jelzét? Az erkdlestan régtodl
fogva feladatanak tekintette az erkolcsiség lényegének a meg-
allapitdsat, s a kérdés megoldojanak Kantot tekinthetjiik aki
kimondotta, hogy az erkolcsiség isteni akarat. Az ember ismer
egyetemes érvényll torvényt, amelynek elismerése erkolcsi te-
vékenységgel torténik. Az erkolcsiség teriiletének az Ontudato-
san ¢és szandékosan végrehajtott emberi cselekedetet kell te-
kinteniink. Mi teszi az emberi cselekedetet erkolcsivé? A
szandék, mely a cselekedetet irdnyitja. Altalaban akkor tekin-
tik a cselekedetet erkolesinek, ha célja a masokért vald cse-
lekvés. De vigydzni kell, mert ez mellékszempontoknak adhat
helyet Ezért minden altruista tett értékmérdje a motivuma, az
inditd oka. Mert minden tettnek van motivuma, inditd oka,
melyet az ember az akarat megsziiletése el6tt értékelés folytan
a kinalkozd lehetdségek, kiilonbozd motivumok koziil kivalaszt.
De nem minden indit6é ok egyforman értékes.

Ha valakinek sikeriil az indito okok kozil a legértéke-
sebbet kivalasztani, szabadnak mondhatja magat. igy az ok-
torvény altal lehet szabad az ember, nem az oktoérvény elle-
nére Hogy pedig mit tart az egyén a motivumok kdziil
legértékesebbnek, az értékelési szempontjatol fiigg.

Van, aki legfobb értéknek az élvezetet, a gyonyort, a
hedonet tekinti. Ez a hedonisztikus értékelés. Pedig ez nem
lehet az értékelés alapja, mert ez csak subiectiv reflex, ameny-
nyiben a targybdl semmi sincs benne. A hédoné a targynak
az egyénre gyakorolt hatdsa; nem lehet megmérni, mert nincs
¢lvezetegység, igy maga sem lehet a dolgoknak mértéke. A
masik értékelési mod az utilizmus, a dolgokat hasznuk szerint
értékeli. A haszon az a gyarapodds, melyet valamely targy
okoz a masiknak azaltal, hogy valamely hidnyt potol. Azon-
ban ez is befejezetlen értékelés, mert az utilizmus nem tudja,
miért van értéke a haszonnak. Vagy elismeri, hogy van a
haszonnal magasabb érték is; vagy lealacsonyodik és élveze-
tet vesz a hasznon, s igy alantasabbat keres mértékiil.
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Mindkét értékelésnek messze felette all a nemességi, vagy
idealis értékelés, mely nem az élvezet, nem a haszon, nem a
konkrét mod szerint becsiil, hanem azon ideal szerint, amivé
lenni kell. Itt a cselekvés irdnyat az ideal, az eszme szabja
meg, amelynek szolgdlatara az egyén életét elszanta, amely
szerint értékel. Mindenkinek olyan magas az idedlja, amilyen
magasra a szelleme szarnyal. A legmagasabban az 0rok esz-
mények 4llanak: ezek az igazsag, a szépség ¢€s a jOsag.
Aki mindent ezeknek a szolgéalatdban tesz, az idedlisan érté-
kel; az ilyenfajta értékelés gyakorlati megnyilatkozasa tehat
az, amikor igaznak, szépnek és jonak tartok valamit. S ha
sikeriil a cselekedetemet ezek érdekében véghezvinnem, akkor
erkdlcsinek mondhatom azt. mert belséleg szabad vagyok. Az
erkdlesi cselekedetnek ugyanis fontos kovetelménye az, hogy
az egyén szabad akaratabol follyék. Masik fontos kovetelmé-
nye az erkolcsi cselekedetnek, hogy oOntudatosan végzett tevé-
kenység legyen, hiszen csak az Ontudat valaszthat az értékelés
utjdn a cselekvést létrehozd motivumok kozott. Az erkolesi
cselekedetnek tehat feltétele: az ontudatossag, hogy az ember
szabad akaratabol follyék, hogy az ember az értékelés soran
azt valassza, ami eszmény, ami Onmagdban jo. Szabadon
vallalni a legnagyobb érték szolgalatat ez az erkolcsiség.

A tettek erkdlcsi értékelésénél pedig nem az egyes cse-
lekedet az irdnyado, hanem a lelkialkat, ahonnan a cselekvés
rugdi fakadnak. Ha valakinek sikeriil legydzni azt, ami mél-
tatlan hozza, ami lealacsonyitd és sikeriil azt valasztani, ami
hozzéd legméltobb, akkor szabad. Ha pedig allando lesz benne
a képesség, hogy mindig a legmagasabbrendiit valassza, akkor
kiforrott erkodlesi jellem Mindenkinek arra kell torekednie, a
fejlodés iranya csak erre haladhat, mert az erkolesi torvény
mindenkire kotelezd feltétlen kategorikus parancs, kategorikus
imperativus, melyet Kant igy fogalmaz: ,Ne feledd, hogy
szellemi lény vagy, s a szellemiség megvalositisa mindennél
elébbre vald, hogy a j6 maximumat kell elérned.” ... ,,Csele-
kedjél ugy, hogy magadban és masban mindig az embert
lasd, hogy a te ¢letelved egyetemes ¢letelvvé lehessen, hogy
minden emberben célt, ne eszkdzt lass.” Egy valami van,
aminek értéke van: a j6 akarat. Az az akarat ez, ami a jot
akarja: a szellemiség.

Végeredményben tehat az erkolcsiség nem a cselekedetek
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milyenségétdl fiigg, hanem a Iélektdl, ami mogotte van, az
eszménytdl, mely a lélekben €l. Az emberi élet sziinet nélkiili
atvilagitasa egy idedlnak, ami szeretne lenni. Az ember értéke
viszont attol fiigg, hogy milyen magas ideal atsugarozésara
szentelte ¢életét. A legmagasabb idedl az erkoles: az igaznak,
jonak és szépnek szabad akaratbol folyd Onkéntes szolgalat.
Ez az emberi cselekedetben jut kifejezésre, amibdl az kovet-
kezik, hogy az erkdlcsiség alakjaban embernek emberhez valo
torvényszerliségei Oltenek hatdrozott format; tovabba az er-
kolcsiségben az embernek az egyetemességre valo torekvése
is kifejezést nyer, mert ez az embernek az egész vildghoz vald
viszonyat szabalyozza, sét a transcendentalis vilaghoz is hozza-
kapcsolja az embert a hit és a vallaserkolcs alakjdban. Az
embert ravezeti a tapasztalat, hogy a mindent kiegyenlitd
erkolesi erd korlatlansdga nélkiil nincsen vildgrend: ez a vi-
lagrend egységes erd akarata, isteni akarat, mely érvényesii-
Iésében hatarokat nem ismerd erkolcsiség is. Mitrovics Gyula
ezt igy fejezi ki: ,,Az Ontudatra, erejének és hivatasanak
megismerésére ébredt ember mohd vaggyal kapcsolodik be a
mind nagyobb és nagyobb életegységekbe, a kozmikus élet-
kozosségbe, mindig tarsdhoz, sorsanak osztilyosahoz, az em-
berhez allvan mégis a legkdzelebb.” (21:31) Az ember felis-
meri az egyetemes érvényii torvényt s a lélek feljebb és fel-
jebb tor transcendentalis magassagok felé, hogy befogadja a
vilagegyetem Teremtdjét, s ezzel Onmaga életében teljessé
tegye az egyetemes erkdlcsiség eszmélyének diadalat.

Latjuk az erkdlcsiség fogalmat és az erkodlesi cselekedet
miben 1étét. Megérthetjiik az erkdlcsi nevelés céljat, amit ro-
viden igy fogalmazhatunk: az erkdlcsi nevelés célja: az er-
kolesi fejlettség. A fejlddés eredménye: a nemes jellem. Az
erkolesi fejlettsséget az allasfoglalést, a cselekvést iranyitd szel
lem#jelzi. Ez a szellem az elvekben oOlt testet. Az elv vala-
mely eszme uralma. Az erkdlesi eszme az egyén viszonya a
kozosséggel, az eszményekkel, az igazsaggal, a becsiilettel
szemben. Akiben az erkolesi eszme uralomra jut, annak er-
kolesi elvei vannak. Az erkolcsi elvek csak a végsd tételek,
amelyek az erkolcsos egyén cselekvését, illetve az azt mege-
16z6 elhatarozédsat allanddan iranyitjdk. Mivel az erkdlcsiség
el sem képzelhetd az emberiség életkozdssége nélkiil, ezért az
erkolcesi célok magukba foglaljak a tarsadalmi szempontokat
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is. Erkolesi eszményeink megvaldsitdsa ugyanis csak a tarsa-
dalomban lehetséges. Mivel az egyén a kdzOsségnek, a tarsa-
dalomnak tagja, annak jogait és elOnyeit élvezi, arra nézve
kell az egyént a nevelésnek hasznossa tenni. A nevelés az
egyént a tarsadalom szolgalataba allitja. Igy az erkolcsi neve-
lés mindig a tarsadalom érdekében és szolgdlataban all A
tarsadalom pedig, ha tudatos és felel6ssége magaslatan all,
akkor korszerli, vagyis vallalja koranak sajatos feladatait és
nemzeti, vagyis végsd célja a nemzet nagysaga, igy a tarsa-
dalom szolgalataba allitott nevelésnek is mindig korszertinek
¢s nemzetinek kell lennie. A fejlédés végsé fokon pedig az
embernek Teremtdjéhez vald bensdséges viszonyaval lesz teljes,
ami az ember transcendens kapcsolataiban jut kifejezésre.
Mindezeket 6sszefoglalva kimondhatjuk, hogy a nevelés célja
az az embereszmény, melyet igy jeldlhetiink meg: a nemzeti
tarsadalom szolgalataban allo valldaserkolcsi személyiség. Ez-
zel a kifejezéssel, személyiségnek nevezi Imre Séndor: ,,azt a
szocialissa valt egyént, aki nem csupan magéaban nézi 6nma-
gat, hanem a kozOsségben; nem csak azt tudja, hogy
kénytelen kelletlen kozosségbe tartozik, hanem mar az is tuda-
tossd valt benne, hogy 6 a kozdsségnek sajatos értékii tagja
¢és ennek megfelelden €1.” (11:62)

Schneller Istvan a fogalmat igy hatarozza meg: ,,a sze-
mélyiség nem egyéb, mint ethizalt és tudatra emelt egyéniség,
azaz ethikai személyiség, mert a személyiség feltételezi egy-
részt az ethikai fejlédést, masrészt a tudatossagot, holott az
egyéniség e kettd nélkiil is ellehet; tovabba magaba foglalja
az egyéniséget, mint ethikai fejlédésnek alapjat.” (11:62.) En-
nek a megértése feltételezi az ember szellemi fejlédésének is-
meretét, amelynek harom szakaszat kiilonboztetiink meg. Az
ember egész ¢letét ugyanis sziintelen fejlédési folyamatnak kell
tekintentlink, amelynek minden foka az el6z6n épiil, az el6z6-
vel szemben emelkedést jelent, de bizonyos vondsokat maga-
val visz az ember a fejlettség alacsonyabb fokar6ol a maga-
sabbra.

A fejlédés elsO szakasza az, amikor kialakul az emker
egyeénisége. Ezen a masoktdl megkiilonboztetd testi és szelle-
mi vonasokat értjiik. Ebbdl fejlodik ki masodik fokon a jellem,
amelyben mar az egyénnek mindinkabb a szellemi vonasai
domborodnak ki; a jellem ugyanis a magatartasnak, a cse-
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lekvés végsd inditdokainak allandosagat, hatarozottsagat jelenti.
A fejlédés harmadik fokat a jellem kitisztuldsa, az erkolcsiség
diadala jelenti, amikor az egyén mar alkalmazkodik az erkol-
csi torvényekhez, de nem azért, hogy szabalyba ne iitk6zzék
(heteronom erkdlcsiség), hanem mert annak 6rok érvényéi és
kotelezd voltat az egyén beldtja és elismeri, ez az autdémon
erkolesiség foka; ugyanekkor latja az egyén, hogy helye a
kozosségben van, s abba bensd inditasbol beleilleszkedik, min-
dent azért, annak érdekében tesz: ez az idealizmus foka. Az
igy kialakult erkodlcsos jellem, tudatos €s nemes egyéniség a
fejlodés végsd eredménye: a kimiivelt ember, a személyiség.
Ez a nevelés végsd célja. Ennek megvaldsitasa jelenti az er-
kolcsi nevelés munkdjat, az erkolcsi nevelés feladatait. Ben-
niinket ebb6l a munkabol azok a részletek érdekelnek, ame-
lyeket a tanuldotthonnak kell véllalnia, tehat az erkdlcsi ne-
velés feladatai koziil azokat vizsgéljuk, amelyeket a tanuldott-
hon meg tud oldani.

IV.

Az erkolcsi nevelés feladatai a tanulootthonban.

Amint lattuk, az erkdlcsi nevelés terén a fejlédés azzal
tetdzodik be, hogy az egyén az igazi személyiség méltosagara
emelkedik és megkozeliti ezzel az 6 istenfiusdgénak az idedl
jat. A nevelés feladata ennek az utnak megroviditése és meg-
konnyitése. Mivel a cselekvésben nyilvanulhat meg az erkdl-
csiség, a cselekvés inditd oka pedig a lelkialkat, a lelkistruc-
tura, melyet a szellem, az eszmény athat, a nevelésnek arra
kell torekednie, hogy emelkedetté tegye a szellemet, s a csele-
kedetek mozgatdi, inditd okai koziil mindig az értékesebbet, a
magasabbrendiit juttassa uralomra. De ugyanazzal biztositja a
kozosség életében az erkdlcsi rendet. Az egyén akkor valik
kolesds személyiséggé, mikor atengedi magat embertarsai er-
kolcsi életkozosségének. Ehhez pedig az embernek az értelmi
belatason alapuld értékelés mellett a szimpatikus érzések ad-
Jék az Osztonzést, vagy az alapot.

Ezért kettds feladata van az erkdlcsi nevelésnek: Megis-
mertetni €és megértetni az erkdlcsi rendet, az idealizmust és az
értékek hierarchikus lancolatat, igy az értékelésre, azok értel-
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mi meggondoldsara képessé tenni az embert; masodszor pedig
ezek megvalositdsa érdekében megfeleld érzelmi iranyokat te-
remteni €s allandositani, amelyek alapul szolgalnak az értelmi
meggondolds eredményeként 1étrejovo erkdlesi tevékenyseégek-
nek. Természetesen az értelmiségnek mindig meg kell tartania
primatusat, mert az érzelmekhez magukkoz nem félhetiink hoz-
za, de minden értelmi jelenségnek megvan a maga érzelmi
kisérdje, s igy az értelmen keresztiil az érzelmeket is befolya-
solhatjuk. Az érzelem befolyasolasa pedig igen fontos feladat,
mert az uralkodd érzelem a gondolkodasnak és cselekvésnek
hatarozott szint ad; a cselekvés és az azt megeldzd akards
lefolyasara nézve donté fontossagu, hogy milyen érzelemnek
van valakin legnagyobb hatalma.

Az erkolesiség szempontjabol a szimpatikus érzelmeknek
a kifejlesztése a fontos. Ezeknek az allanddsulésa jelenti a ne-
mes érziiletet, amely az ember magatartasat, életfelfogasat, élet-
modjat, a kozosségért folytatott munkajat emelkedett szellemii-
vé, erkolcsivé teszi.

Ez a kovetelmény a tanulootthonra vonatkoztatva azt je-
lenti, hogy a ndvendéket eszméltetni kell arra a koriilményre,
miszerint szamara a kozosséget a tanulootthon, annak tagjai
kell, hogy jelentsék, cselekedetei akkor valnak erkolcsivé, ha
elsdsorban ennek a kozdsségnek az érdekeit szolgaljak, ennek
a munkajat segitik eld. De ugyanezzel hasznal az egyén On-
magénak is, mert hiszen tagja annak a kozosségnek, amelynek
érdeke egyszersmind az 6 érdeke is.

Masik feladat pedig az ilyen irdnyu cselekvések indito-
okaul szolgalé szimpatikus érzéseknek a kifejlesztése: meleg
testvéri kozosséggé kell valtoztatni a tanuldotthont, amit a ro-
konszenvnek, a joakaratnak, joindulatnak, igazsagszeretetnek,
becsiiletérzésnek ¢€s testvéri szeretetnek kidraddé melegsége su-
garoz be. Ezeknek az érzelmeknek a kifejlesztése érdekében
az a feladat, hogy az alsobb ¢és magasabbrendii érzelmek har-
caban azokat fokozzuk, amelyek nem a testi élet kdzvetlen
sziikségletébdl vagy sérelmek, félreértések, vagy szandékos
megbantasok okozta gyiiloletbdl, visszahatdsbol erednek, ha-
nem magasabb eszmények megvalositasara adnak 6sztonzést.
Le kell kiizdeni minden olyan érzelmet, mely embereket egy-
mastol elriaszt, a kozos munkét gatolja, vagy durvasagot idéz
elé. Azokat az érzelmeket kell uralomra juttatni, melyek révén
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meghitté, meleggé, emelkedett szellemlivé valik a kozdsség,
mely érzelmekbdl erkolcsi tevékenységek fakadnak. Ezeknek
ez emelkedettebb érzelmeknek a gydzelme érdekében fejleszti
a nevelés az Onuralom és Onbiralat képességét, amire a tanuld-
otthonban, mint latni fogjuk, igen sok alkalom adodik.

Az Onvizsgalat és Onbirdlat feltétlen fel kell, hogy keltse
a novendékekben a javulds és nemesedés vagyat, mert ez
ember a jo iranti fogékonysaganal fogva, a lelkiismeret szava-
nak stlya alatt, annak hatdséra tamadt feleldsségérzet kovet-
keztében mindinkabb elégedetlen 6nmagaval és igyekszik ben-
sO értékét fejleszteni. Minél fejlettebb valaki, anndl tisztdbban
latja az eszményt, anndl tobbet kivan Onmagatol. Erkolcsi
szempontbol ez az erkélesi torekvés allandosagat, a cselekvé-
sek elézményeinek magas szellemili, magas szempontbol vald
értékelését jelenti.

Az erkolesi nevelés feladatainak tehat a kovetkezd teen-
dokét tekinthetjiik: Az erkdlcsiség fogalmanak megismertetését,
a jo cselekedet fogalméanak tudatositasat, az értékek rangsoro-
zatdnak felfedését, az erkolesi értékelés hajlandosdganak, az
erkolesi érzékeknek a kifejlesztését, az erkdlesi tevékenységet
mozgatoul szolgdlé nemes érzelmeknek, szimpatikus érzelmek
megerdsitését, megizmositasat, a lelkiismeret szavanak felkel-
tését, az embereket egymastdl elidegenitd érzelmek elsorvasz-
tasat, az Onuralomnak ¢és Onbirald képességnek, s a nyoma-
ban tamadod nemesedési vagynak megerdsitését, az Onnevelés
eldmozditasat. Legvégsd fokon pedig a feleldsséget kell az e-
gyénben a nevelésnek kifejleszteni; ezt az értelmi és érzelmi
elem tudatos egybekapcsolasaval végzi a nevelés, mert aki
cselekedeteiben csak logikailag hatiroz, annak tette lehet jo-
gos, de nem mindig erkdlcsos; aki pedig talsagosan atengedi
magat érzelmeinek, igen konnyen arthat ott, ahol jot akar.
Aki azonban érzi tarsaival szemben a feleldsséget, az sem az
lizelmek tuldraddsat, sem az érzéketlen ridegséget nem enge-
di meg maganak. Fejlett erkolesli ember ezt a kettdt, az értel-
met és az érzelmet mindig Ossze tudja egyeztetni az erkolcsi
cél érdekében.
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V.
Az erkolesi nevelés eszkozei a tamulootthonban.

A felsorolt feladatoknak a megvalositdsahoz a kovetkezo
eszkozok segitenek: Elsdsorban az erkolcsi oktatds. Elsé meg-
gondolasra képtelenségnek tlinhetik fel ez a tény, mert azt
mindenki tudja, hogy az erény nem tanithat6. Erkolcsot tanitani
nem lehet. Sajnos nem 1ugy all ezzel az ember, miként Sokrates
gondolta, hogy aki tudja a jot, az mar cselekszi is azt. A
nevelés az erkolcsi eszmét nem adhatja készen, csak ravezethet.
Mert nem cselekszi feltétlen a jot az, aki ismeri, de ismernie kell
annak, aki azt cselekedni akarja. Bizonyos, hogy erkolcsivé
az teszi a cselekedetet, ha az ember nemcsak latja, de akarja
is a jot; az Onkéntes hozzajarulas tesz valamit erénnyé. Ezért
nem lehet azt tanitani. Fel lehet allitani a kotelességek rend-
szerét, de ezzel esetleg elsorvasztjuk az egyén erkolcsi aktivi-
tasat. Kant szerint csak formailag lehet erkolcsi parancsot
adni, csak erkolcsi elvek lehetnek, nem erkolcsi tételek. Az
autonom erkdlcsiség nem ismer kazuisztikus kotelességrend-
szert, csak egy elve van; soha masnak nem nézni az embert,
mint célnak, s az egyetlen egy isteni hivatast szolgalni. Ebbdl
az kovetkezik, hogy az erénytan valoban farizeussa tenne,
hiszen erényes voltunk gy sem terjedhet tal a kotelességtelje-
sités hataran. Mégis sziikség van arra, hogy ismerje az embert,
az erkolcesi kdvetelményeket, habar az ethika ismerete még nem
tesz erkdlcsossé. A tanuldotthonban az erkodlesi nevelés ezt az
eszkozt, az oktatast, igen eredményesen alkalmazhatja. Nem
ugy, hogy megtanitjuk a novendékeknek a szabalyokat, és
kovetelményeket, amelyeknek pontos megtartdsa talan eré-
nyess¢ tehetne. Ezekre sziikség van, mert a fejletlen egyének
féktelen, sokszor a kozosségre is, de foleg onmagukra karos
viselkedésének, magatartasanak korlatokat kell szabni. Ezeket
a szabalyokat ismernie kell minden ndvendéknek, de a meg-
ismertetés alkalmaval azonnal hangsulyozni kell, hogy milyen
célok megvaldsitdsdhoz akarnak a szabalyok hozzasegiteni,
hogy ne a kinos és terhes szabalyt lassa a novendék, hanem
a célt, az eszményt, amelyhez mégis a szabalyok megtartisa
révén lehet eljutni.

A tanul6otthonban miikoddé neveldknek, fejlettebb ndven-
dékeknek minden alkalmat fel kell hasznalniok erkodlcsi okta-
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lasra Gigy, hogy ennek oktatas voltit mégse érezzék a ndven
dékek. A hibékat ¢és erényeket ad6do alkalommal nem csak
megbiintetni, vagy jutalmazni kell, hanem elsésorban megér-
tetni. Igaz ugyan, hogy a megrovas ¢és dicséret is erkolcsi
hatasi, mert jOo ¢és rossz meggondolasara késztet. Masok
erényeinek emlegetése segiti az erkodlcsi kovetelmények meg-
ismerését. Altaliban arra kell torekedni, hogy ne a szabalyt, a
paragrafust tanitsuk, hanem ismertessiik meg a gyermekkel
azokat a feltételeket, amelyek egy cselekedetet erkdlcsivé tesz-
nek, azokat a legértékesebb motivumokat, amelyeknek kiva-
lasztasa utdn az Onkéntes elhatdrozasbol létrejott tett erkolcsi-
nek mondhat6. Ezeknek az eszményeknek ismertetése nem
eldadasok keretében torténik, hanem a tanuldotthonban oly
sok lehetdséggel kindlkoz6 bizalmas barati beszélgetések
alakjaban, amiknek feltétleniil meg kell lenni neveld és névendék
kozott. Ha ilyen formaban sikeriil a ndvendékkel megismertetni
az erkdlcsi cselekedet feltételeit, az erkolcsi eszményeket, ha
oktatas utjan fogalmat alkot maganak a ndvendék a jo csele-
kedetrdl, nem szabad elmulasztani valamelyes hiba elkdvetése
esetén az elkovetett tettet az erkdlcsi eszmények fényénél
megvizsgalni. Ugyancsak beszélgetés formajaban végzett okta-
tassal ra kell vezetni a novendéket a cselekedete és az erkodlesi
eszmények kozotti tavolsagra. Latnia kell, hogy egy-egy tettével
mennyire kozeledett, vagy tavolodott a felismert eszménytdl,
mert csak az ilyen Osszevetés révén tudja kelloképpen felmérni
elkovetett tettének sulyat. Ez az eljaras raszoktatja a ndven-
déket az értékelésre, de ugyanakkor meglattatja vele a csele-
kedet kovetkezményeit is; igy egyrészt az Onvizsgalathoz,
masrészt a feleldsségérzet kifejlddéséhez vezet. Ez sokkal fon-
tosabb, az ilyen értelmi meggy6zés, az értelem segitségével
torténo felmérése, értékelése a cselekedetnek, sokkal inkabb
hozzasegit az erkolesi érzék kifejlodéséhez, mint a ridegen
alkalmazott szigoru biintetés, amelynek igazsagos €s sziikséges
voltat olyan ritkan latja be a ndvendék.

Természetesen vigyazni kell, hogy valamelyik neveld a
véglet valamely hibajaba ne essék. Nem szabad az értelmi
rdhatds, meggy6zés és oktatds kedvéért a masik fontos erkol-
csi nevelési eszkozt, a biintetést sem mellozni. Vannak noven-
dékek, akik vagy tehetségtelen voltuk, vagy terheltségiik, vagy
rosszindulati hajlamaik kovetkeztében nem képesek az erkol-
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csiség fogalmanak megértésére, az erkolcsi eszmények és ko-
vetelmények feltétlen kotelez6 voltanak az elismerésére, igy
nem tudjak hibaikat eszményekkel Osszemérni, s tettilk kéros
voltat belatni. De megtanuljak, hogy javulast kell igérni, akkor
hamar vége van az unalmas erkdlcsi prédikacionak, s csinal-
hatjak ismét, ami jol esik. Konnyen elkovetik a biint, mert
nincs fejlett erkolesi érzékiik, nem képesek erkolesi értékelésre,
s kovetkezményként csak annyit latnak, hogy a tett elkdvetése
utan rendszerint meg kell hallgatniuk a neveldk erkdlesi pré-
dikacidit. Az ilyenekkel szemben nemcsak, hogy szabad a
biintetés alkalmazasa, de biin lenne az elmulasztasa.

Fontos szerepe van még az erkolcsi oktatdsnak az erkdl-
csi cselekedeteket Osztonzd, létrehozod szimpatikus érzelmek
kifejlesztésében. Az érzelmekre ugyan kozvetleniil nem tudunk
hatni, de mivel minden értelmi jelenségnek megvan a maga
érzelmi kisérdje, igy az értelmen keresztiil az érzelmet is be-
olydsolhatjuk. Ezen a téren a neveldnek a novendék egy-egy
tettének tapasztalasakor nem elegendd azokat a motivumokét
kikutatni, amelyek a tettet létrehoztdk, és nem elegendd a
kikutatott motivumokat az erkdlcsi eszménnyel Osszevetni, s
igy a tett erkolesi, vagy erkolcstelen voltat megallapitani, hanem
kutatni kell azt az érzelmet, amelybdl az inditook, a motivum
fakadt, amely érzelem a cselekedet rugodjaként, mozgatdjaként
szerepel. Sokszor tapasztalja a neveld, hogy elhibazott 1épé-
sek keserli érzelmekbdl fakadnak. Ilyenkor az a teendd, hogy
egyrészt megkell szlintetni a kellemetlen érzelem okat, mas-
részt eszméltetni kell a novendéket arra, hogy az erkdlcsileg
fejlett egyén megtori a pillanatok szuverenitasat.

Ertelmi réhatassal vilagitottuk meg az egyén elétt az er-
kolcsiség fogalmat, értelmi rahatas utjan kell eszméltetniink a
kozosség, s kozelebbrdl az egész tanulootthon érdekeire, s eb-
ben a sajat helyzetére és magatartdsanak iranyara. Az értelmi
rahatds Utjan azt kell elérniink, hogy az ¢letk6zdsségnek az
¢lénk tudomdsa allando fényben vilagitsa meg a helyzeteket,
tovabba, hogy a szimpatikus érzések melegsége egyenesen el-
viselhetetlenné tegyen az egyén szdmara minden olyan meg-
oldast, mely masok jogos érdekeit sérti.

Ugyancsak az oktatds révén tudjuk kiirtani azokat az ér-
zelmeket, melyek a tanuldkat egymastol elidegenitik, melyek a
kozos munkat gatoljak, melyek durvasadgot, s masokban elke-
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veredést eredményeznek. A hatdsok, az eredmények megis-
mertetésével rd kell mutatnunk ezeknek az érzelmeknek lea-
lacsonyitd voltdra, rombolé hatdsdra és a nemes érzelmekkel
vald Osszehasonlitds révén ravezetjiik a novendéket arra, hogy
ezek az érzelmek nem méltok hozzd, hogy 6t csak kisebbitik,
lealacsonyitjdk a lelkében taplalt alantas érzelmek, aminek
értelmi belatdsa megvaltoztatja a ndvendék érzelmi beallitott-
sagat. Viszont ez is egy ujabb 1¢épés, ujabb alkalom a ndven-
déknek az Onvizsgéalatra és Onbirdlatra, aminek csak az elin-
ditasa a neveld feladata, mert az tovabb munkal a novendék
bensdjében, s igen fontos erd tdmad a nyomén, a nemesedési
vagy. Ha ez feltamadt a novendékek lelkében, az értelmi meg-
gyOzésnek, az oktatdsnak nincs tobb teenddje vele szemben,
mert mas eszk6zOk szolgalnak e vagy erdsitésére, melyekrol
késébben kell szolanunk.

Most az oktatasrol szolva, mint erkolcsi nevelési eszkoz:
r6l, mutassuk ki még a tanuldotthon jelent8ségét egy olyan
kérdésben, ami minden tanuldotthonnak koézponti problémaja
kell hogy legyen, amir6l azonban nem igen szoktak beszélni;
ez az ifjusdg orok sebe, — ahogy Fonyad Dezsé mondja —,
a nemi ¢élet problémdja, a sexudlis kérdés, (6). Nem szabad
azt gondolnunk, hogy ez egyszeriien testi nevelési kérdés, tehat
az erkolesi nevelés problémai kézé nem tartozhatik, mert ez
elsésorban lelki probléma, melynek megoldasahoz is az erkdl-
csi ¢életben van a lehetdség. Mint ahogy a nemi élettel vald
Visszaélés sem annyira testi, mint lelki bajokat, erkdlesi
karokat okoz. Ezt bizonyitja az a korlilmény is, hogy a tiszta
talan testi é¢letet €10 egyént a kozfelfogas is erkdlcstelennek
tartja. Hogy pedig a kérdéssel éppen a tanuldotthon erkdlcsi
nevelésével kapcsolatban kell elsésorban foglalkoznunk, bizo-
nyitja az a koriilmény, hogy kozépiskolai tanuldk otthonarol
1évén szo, a novendékek éppen testi lelki atalakuldsédnak ide-
ién, a pubertds és serdiilés kordban, a nemi érés idején élnek
a tanulootthonban ¢és vannak a tanuldotthon gondjaira, fele-
16sségére bizva.

Az is igaz, hogy éppen a tanuldotthonokban tapasztaljak
ezen a téren a legtobb bajt és visszaélést. Pedig baj van
Masutt is, csak jobban elrejthetik, mint ott, ahol a névendé-
kek allando orvosi feliigyelet alatt élnek. Ellentmondésnak tii-
nik igy fel az allitas, hogy az orvosi feliigyelet ellenére is van
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baj ezen a téren a tanulootthonokban. De ha meggondoljuk,
hogy a nemi érés idején a novendéknek legtobb bajt a tudat-
lansdg, a magdrahagyatottsdg és a rosszindulata, kidbrandult
baratok tanicsa és felvildgositasa okoz, megértjiik, hogy méltan
illeti vad az olyan tanuldotthonokat, ahol nem latjak, vagy
nem akarjadk latni ennek a kérdésnek rettentd fontossagat, €p-
pen ezért napi rendre térnek felette, gondolvan, hogy erkolesi
nevelési kotelezettségiiknek eleget tettek, ha bizonyos sablo-
nok, avult paragrafusok heteronom megtartasat, tgy ahogy
megkovetelik. Masok viszont erkdlcstelennek tartandk a prob-
Iémaval valo foglalkozast, pedig hidba minden egyéb joszan-
deku torekvés, ha az ifji lélek ladzas forrongisaiban magara
hagyatott ifjinak nem fogja meg senki szeretettel a kezét, hogy
¢lete legviharosabb szakanak langtengerén szeretettel atvezes-
se a boldogulas egyediili tiszta Osvényére. Hidba minden ér-
tékelésnek, minden egyéb eszménynek, minden kozdsségnek
a gondolata egy feldult lélek zlirzavardban. Az egyéni prob-
lémak sulya és a megoldas, a kielégiilés kudarcaival jard ret-
tentd érzések olyan mértékben nehezednek az ifja lélek On-
tudatara, hogy ez a sulyos gatlas utjaban all minden jészan-
dékn neveld egyéb nemes torekvésének.

Amelyik tanuléotthonban tul szigoruan, ridegen bannak a
novendékekkel, ott a méltatlanul elszenvedett gorombasigok
hatasa alatt konnyen keres az ifju magéanak vigasztalodast,
pillanatnyi 6romoét, a nemi 0sztonével valo visszaélésben. Hi-
vatasuk magaslatan nem all6 tanulootthonok vagy az onania-
nak, vagy a pénzen vett sexualis kielégiilésnek lehetnek me-
legagyai. Altaldban azt tartjak, hogy a nemi élet problémaja-
nak a megolddsa, a felvildgositas és megtartdztatds munkaja
a csalad feladata. Kevés csalad ismeri és végzi ezt a felada-
tot. Az ifjak ezen a téren magukra, a barataikra, egy par el-
lesett szdéra, megjegyzésre vannak utalva. Még jo, ha vannak
a csaladban orvosi konyvek, amelyekre az ifjak mindig mohon
vetik rda magukat és beldlik ugy ahogy eligazodnak, de nem
egy csak az erotikumot olvassa ki bel6liik, ami képzeletét még
jobban felgytjtja, mint ébredezd testi atalakuldsa, s nem egy-
szer éppen szakirok konyvének olvasasa kovetkeztében ra-
gadja magat az ifji a kielégiilésnek olyan sok veszedelemmel
jaro, olyan sok aldozatot kivano, lealacsonyitd és kiabrandito
formajara.
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Vannak azonban csaladok, ahol a feleldsséget érzd sziilok
szeretetteljes és bolcs iranyitasa révén a kérdés helyes meg-
oldast talal. Az ilyen csaladok helyettesitésére vallalkozik els6-
sorban a tanuldotthon, ami azt jelenti, hogy a tanul6otthon
egész erkolcsi nevelésnek sikere, vagy csddje azon fordul meg,
hogyan oldotta meg ezt a kérdést. Ahol latjak ennek a kér-
désnek a fontossagat és meg is taladljdk a megoldas helyes
modjat, abban a tanuldotthonban vidam, pezsgd élet, deriis
munka folyik, ott az erkolesi szellem valdban athatja a no-
vendékeket, s onnan életer6tdl duzzadd, munkaképes, dolgoz-
ni, alkotni vagyo férfiak kertilnek ki.

Hogy visszatérjiink a kérdés elejére, lattuk, hogy az
oktatasnak van fontos szerepe a kérdés megoldasaban.
Erre a tanuldotthonban nemcsak sziikség, de alkalom is van.
Az oktatas itt arra vonatkozik, hogy a tanuldotthonban tartott
“eléadasok, (orvosi €és neveldi) felvilagositjak az ifjakat a szer-
vezetiikben és ezzel kapcsolatban a lelkiikben végbemend val-
tozadsok mibenlétérdl €s rendeltetésérdl, ellatjak az ifjakat a
sziikséges tanaccsal, az Onmegtartoztatds, a tiszta élet megva-
lositasanak megkonnyitése végett. De ugyanakkor felfedik el6t-
tiik azokat a veszedelmeket, amelyek a nemi Osztonnel vald
visszaélés kovetkeztében szervezetiiket és egész lelkialakatu-
kat fenyegetik. A tanulootthon egész berendezése, napi be-
osztasa, az ifjak kemény testi és szellemi foglalkoztatasa cél-
tudatosan ugy alakul, hogy biztositsa az ifjak szamara a * de-
ris lelki nyugalmat, ami a jol végzett munka és a magasabb
eszmények szolgdldsdnak az Oromébol fakad; masrészt ne
adjon az ifjanak til sok alkalmat az 6nmagaval valo ilyszeri
foglalkozasra. Ne unatkozzék az ifjii, mert az unalom sok biin-
nek a csirdjat rejti magaban. A szellemi felvilagositassal, az
érzelem megnemesitésével, a kérdés Oszinte komoly megtar-
gyalasaval, a testi és szellemi er6k masiranyu lekotésével, a
nemes ambiciok kifejlesztésével segiti a tanuldotthoni nevelés
az ifjakat a kisértéseknek valo ellenallasban. A tanulootthon
egész légkorének, szellemének, berendezésének és hazirendjé-
nek munkdjadnak és ¢€letmddjanak olyannak kell lenni, hogy
pontositsa az ifjinak az Onmegtartasnak azt a tokéletes forma-
jat, amit Batiz Dénes orvosi nyelven nemi nyugalomnak ne-
vez. A nemi életet ugyanis nem lehet csupan testi oldalarél
szabalyozni, hanem csak az egész lélek egyenstlyozasaval.
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Ajanljak a sportot és testapolast, mint egészséges levezetést.
Ez az eszkdz azonban semmit sem segit magaban, amit min-
denki elismerhet, aki megfigyeli, mennyire 4t van széve sexu-
alis jelenségekkel a modern sportélet. Csak az egész lelket be-
tolté nagy eszmények alkalmasak a sexualis nyomorusag le-
kiizdésére. Maga a lélek termel ilyen védd pancélt a tiszta
erotikdban, mely legbiztosabban megvéd a lealjasodastol. A
régiek felismerték a zene erkolcsnemesitd hatasat is, amit ma
alig érvényesitiink a nevelésben, Aki az ifji életének ezt a
sulyos problémajat, nagy veszedelmét és a nemi ¢let okozta
sok nyomorusagat le akarja gydzni, annak az egész lélek, az
eszmények ¢€s az erkolcsiség kiépitésén kell munkalkodni. ,,A
nemiség veszedelmeitdl csak a 1élek hatdrozottsiga véd meg,
melyben minden erd értékének megfelelden érvényesiil egy
megingathatlan rendszerben. Ez nem ethikai tétel, hanem tisz-
tan l¢lektani megallapitas, amennyiben a lelket olyan struktu-
ranak tekintjlik, melynek fejlddését egy alakitd elv (entelechia),
vezeti.” (32:137).

Az eldadéasok és alkalomszeri joindulatt, komoly neve-
161 beszélgetések, értelmi rahatdsok utjan tudatositjuk tehat az
ifjiban a nemi élet magasabb rendeltetésérdl alkotott felfogast;
megvilagositjuk elbtte a szellemiségéhez méltd egyetlen lehet-
séges ¢s sziikséges helyes magatartdst ezzel az 0Osztonnel
szemben: s a tanuldotthon igen sok irdnyu és céltudatosan
alkalmazott elfoglaltsdga, egész szelleme arra torekszik, hogy
hozzasegitse az ifjut az eszmények és erkolcsiség kiépitéséhez
¢s ezek segitségével a kisértéseknek valo ellenallashoz, a tiszta
¢lethez, a szellemi élethez.

Nem szabad azonban arra gondolnunk, hogy a kérdés
helyes megoldasahoz akkor jutunk, ha az ellenkezd nemiiek-
r6l egyaltalan nem akarunk tudomadst szerezni. A masik nem-
hez vald 0sztonds vonzodast nem lehet, de nem is lenne sza-
bad az ifju Iélekbdl kiirtani. Nem tartozik szorosan az internd-
tus erkolcsi nevelésének eszkozei kozé, kolondsen nem a most
targyalt oktatashoz, a tanc problémaja, de mivel a nemi élet
kilengései és erkolcstelenségei ellen folytatott neveldi kiizde-
lemben igen jelentds szerepe van, nem lesz céltalan a meg-
emlitése. Féleg a neveldk és a nagyon is erkdlcsos neveldk
erkdlcstelen dolognak tartjak a tancot. Olyan valaminek, ami
kilenditi az ifjakat az elobb sziikségesnek hangoztatott nemi
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nyugalmukbdl. Kéros élvezetnek tekintik a tancot. Tobb ko-
rilmény azzéd teszi azt; vidam tarsas egyiittlét, flirt, erotika,
bizonyos mértékii érzékiség. De nem ez az igazi lényege.
Eduard Spranger: Az ifjukor lélektana c. miivében a kovetke-
z0 jelentdséget tulajdonitja a tancnak: ,,A tdnc az atlelkesi-
tett testet a lelki ritmus kifejezdjévé teszi. A leanygyermek
gyakran mar biztos Osztonnel érzi a tancnak ezt a mély ér-
zelmeinek minden bensdségét a tancba, amit az &sidékben
joggal tekintettek istentiszteletnek. A fiagyermek nem képes
ilyen konnyen egész lelkét ritmikus testmozgéasba onteni. De
hogy mindkét nemnél a tdinc mély komolysagot és szent On-
megfeledkezést hoz 1étre, az még a legegyszerlibb parok arcan
is visszatiikrozédik. Tényleg Isten itt a karvezetd. Bar ki le-
hetne tizni a Faunt és a Satirt a mai kor tdncaibol. Igaz, hogy
ezeket nem maga az ifju vitte bele.” (32:80.)

Ennyi elegendé annak az igazolasara, hogy a tanc nem
erkdlcstelen. Benniinket a tdnc egyéb vonatkozésai és azok a
koriilmények érdekelnek, amelyek kozott az ifjak 'a tancnak
hodolnak. Céltudatos nevelési ellendrzés alatt allo ifjusagnak
ugyszolvan egyetlen alkalma a tanc, ahol a madasik nemhez
tartoz6 hasonlo kora ifjusaghoz a tisztesség keretei kozott ko-
zeledhetik. Sok ifji szamara ez az egyetlen lehetdség a ma-
sik nembeliekkel valdo megismerkedésre. Erre pedig sziikség
van, mert igy alakulhat ki az ifjii lélekben az a ndi eszmény-
kép, amely minden értelmi meggy6zésnél, minden egyéb esz-
mények ismertetésénél, erkolesi célok kitlizésénél erdteljeseb-
ben utjaban all az ifja léleknek a hozza nem mélto, lealjasitd
kielégiilésnek elkdvetésében. Az eszménykép, akinek a lélek-
be fogadasa, vagy lelki kialakitdsa megov minden kisértéstol.
Ez az eszménykép az ifju telitett lelkének vagyabol keletkezik,
s hozza, a kialakitasahoz az ifju sokkal inkabb a sajat lelkivila-
gabdl meriti az erdt, mint abbol a valdsdgos személybdl, akire
iranyul. Az ifja lélek kivirdgzasa termeli ki az eszményképet,
mert az ifjd a valoédi érték észrevételére még nem ké-
pes. Grillparzer irja err6l Faust tervezetével kapcsolatos
vallomdsaiban: ,,Abban az iddben csak a képzeletiink 4ltal
festett képet szeretjiilk; a leanyka, akit szeretni véliink, csak
vaszon, amelyre a szineket felrakjuk. (32:103)

De sziiksége van az ifju léleknek az idedl ilynemi
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konkretizalodaséara, s évekig tartdé megelégedéssel jar, ha csak
a tavolbol szabad nézni és szemlélni az igy kialakitott eszmény-
képet. Milyen boldog, akit ilyen erd segit at a férfivaérés for-
rong6 viharain. Ezt tudvan azonban, a nevelésnek hozza kell
segitenie az ifjakat az eszményképnek ilymodon torténd kiala-
kitdsahoz. Gondoskodni kell nevel6i feliigyelet mellett megtartott
jol nevelt urilanyok meghivéasaval rendezett szolidabb tancolasi
lehetdségekrdl. Lehetdleg az intézet, vagy tanuldotthon ren-
dezzen legaldbb évente egyszer ilyen szolidabb tdncmulatsagot,
s lehetdleg ne engedjék az ifjusagot a felndtteknek igen sok-
szor kétes elemekbdl Osszeverddott zajos mulatsdgaiba, ahol
igen rombolo hatasoknak lehetnek kitéve.

Ezzel kapcsolatosan kell még megemliteniink azt a kove-
telményt, hogy a tanuldotthon neveldinek allanddéan tudniok
kell az ifjisagnak a tanuldotthonon kiviil torténd szorakozasairol.
Ebbe is bele kell szolni a magas szempontoktdl athatott
iranyitasnak. Csak olyan csaladok korébe engedjiik ki a no-
vendékeket latogatas, szorakozas céljabol, mely csalad ¢€letének
emelkedett erkdlesi szinvonaldrél meg vagyunk gyézddve. Ide
viszont el kell engedni az ifjakat részben azért, hogy legyen
alkalma az ifjinak a tarsasdg hianyaban kialakult batortalan-
saganak, félszegségének ¢s egyéb hatranyos lelki vonasoknak
a lekiizdésére, részben pedig azért, hogy emelkedett szellemii
tarsasagban, tiszta csaladi légkorben talalkozzék a lelkében
taplalt eszménykép foldi megtestesitGjével. Igy érik meg lelkében
a csaladi ¢élet tisztasdganak ¢és szentségének a gondolata;
ugyanakkor hattérbe szorulnak a malé 6romoket hajszold, olcséd
szorakozédsra csabitd bilindsebb gondolatok. Tanulmanyaikat
befejezd, a tanulootthont elhagyni késziild érettebb ifjak tanul
manyaik, internatusi életiikk valtozatos, kiizdelmes éveire valo
visszatekintésiikkor nem egyszer jolesd Onvallomasként han-
goztatjak, hogy bensé tisztasdgukat annak a tiszta szerelemnek
koszonhetik, ami az eszményképnek tekintett ledny iranti ide-
alis rajongas alakjaban éppen a tanc kozben alakult ki
lelkiikben, majd a ledny csaladjanal tett gyakori latogatas
kozben a belsd értékek megismerése altal komoly, tiszta von-
zalomma érlel6dott benniik. Ennek az elinditasa és taplasa
pedig a tanuldotthoni nevelésnek, joindulati megértésnek és
irdnyitasnak az érdeme. Valaki azt mondhatnd, hogy itt nem
a tanulootthon nevelte, mentette meg az ifjut, hanem a csalad,
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ahova a tanulootthonbdl menekiilt. Nem az érdemen van itt a
hangsuly, hanem az elért eredményen. Mindegy, hogy ki¢ az
érdem, csak legyen meg az eredmény és a tanuldotthon is
lassa meg ennek az érdekében a maga teenddjét.

Ennek a korilménynek igazolasdra szolgdljon még a
lélektannak az a bizonysdga is, hogy a nemi Osztonnel vald
visszaélés egyik igen sulyos és gyakori fajanak, az onanidnak
oka az emlitett magéara hagyottsag ¢s méltatlan neveldi banas-
mod mellett a batortalansag, a sexudlis partnertdl valo félelem
is lehet. Az att6l valo félelem, hogy az ifja léleknek a legmé-
lyebb, legnagyobb titkat egy teljesen kiilonallo, Onmagatol
kiilonb6z6 mas lénnyel kell megosztania. Ennek aztdn a kovet-
kezménye nemcsak Ugy nyilatkozik meg, mint zarkdzottsag,
elfogodottsag, hanem mint mélyen gyodkerezd emberkeriilés,
embergytildlet. Csak tiszta nagy szerelem valthatja meg a lelket
ebbdl a bortonbdl. Ennek a kialakitdsat pedig az ember jovo-
jéért feleldsséget érzo nevelésnek eld kell segiteni.

Akik pedig pénzen veszik az olcs6 muld 6romét, a le-
alacsonyitod sexudlis kielégiilést, nem annyira a fellingolé nemi
Osztonnek, mint inkabb a csekélyértékiiség miatt érzett lelki
kényszernek engedelmeskednek, hogy a kidbrandulas pillana-
taban még marcangolobb legyen elesettségiik tudata. Ezek egy
fokkal batrabbak, mint az onanizalok, mert kozeledni mernek
a masnemiiekhez, de csak a prostituladltakhoz, mert kesertien
azt érzik, hogy rendes lanyok tiszta szellemili tarsasdgaban
nem tudjak megallni a helyliket. Az ilyen ifjak bens6 értékének
gyarapitasaval, valamint ontudatuk fokozésaval, lelki folbatori-
tasukkal kell a nevelésnek az utat megmentésiikhdz megtalalni.

A szerelem az ifji 1élekben kettds szerepet tolt be: gatld
¢s lenditd erd. Meggatolja az eszményektdl vald eltavolodast,
a lealacsonyitd kielégiilést, a lealjasodast; masrészt pedig a
bensd tokéletesedésre, a magasabb célokért folytatott kiizde-
lemre 6sztonzd erd az ifji szdmara. Az igazan szerelmes ifju
nagy tettekre képes. Ez a belso tiiz, ez a lelki feszitd erd arra
készteti, hogy képességeit teljes mértékben kifejtve megmutassa,
bebizonyitsa az imadott eszményképnek, hogy 6 is valaki, 6
is ér valamit. Ez a bensé rajongasnak, az Erosnak a lénye-
geébdl kovetkezik; ,,Bensd borzongas, valami természetfolottin
tulemelkeddnek az imdadata, mélységes szemérmesség, a sajat
értéktelenségén érzett szégyenkezés jellemzi Erost.” (Spranger.
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(32:88.) Ehez csak egy paranyi inditds, egy 1okés sziikséges
hogy elinditsa az ifjuban a tokéletesedésnek, az erkolcsiségnek
a vagyat, a nemesedésnek a folyamatat Ezt az inditast, vagy
iranyitast alkalmas modon és eszkozokkel mindig a nevelés
adja meg.

Vissza kell térnlink a tanuldotthon erkdlesi nevelésének
mas eszkozeihez. Az oktatadsnak, mint lattuk, ezekben a jelen-
ségekben van szerepe. Az oktatds mellett fontos nevelési esz-
koz a: szoktatas. Nevezhetjik gyakorlasnak is. Azoknak az
erkolcsi tulajdonsagoknak a megtartasat, az olyan irdnya cse
lekedeteknek a begyakorlasat, a szoktatds utjan valo allando-
sitasat jelenti ez, melyekre a kdzosségnek minden tagja részérdl,
s az ¢let kiizdelmei miatt minden embernek sziiksége van. A
gyermek, kiilonosen az elkényeztetett és egyetlen gyermek
természetes, nagy onzésének korlatozojava lesz a tanuldotthoni
kozos élet, ahol kozos érdekek, kozos kotelességek és kozos
szokasok hatnak parancsoléan az egyén Onzésére. Megtanulja
a csalddi ¢és tarsadalmi ¢€let nagy erkolcsi torvényét: egy a
kozosségért, igy a kdzosség az egyért.

Kezdetben mint kotelezd ¢életforma kényszeritd ez aj
nagy igazsag, de késobb megérik a lelke a szokasban rejld
torvény megértésére €s tiszteletben tartasdra is. Nehezen értik
meg a fejlettség alacsonyabb fokan all6 egyének a rend meg-
tartasanak a szlikségességét és kinosan hat rdjuk a rendet
eléird szabaly. Pedig a rend az erkdlesi nevelésnek fontos
tényezdje. Barmennyire nehéz is kezdetben az engedelmesség,
a rendhez valé alkalmazkodés, késébb belatja a tanuld, hogy
az olyan kinosnak vélt szabalyok ¢és megkotottségek az 6
Onuralmanak, erkolcsi erejének és akaraterejének eszkozei. Ha
az 1fju akkor kelhet ¢és fekhet, amikor akar, akkor és ugy
taplalkozik, ahogy akar, és ahogyan éppen kedve, tartja, ha
tanulasat, vallasi gyakorlatait, jatékat, sportolasat semmi szabaly
sem irdnyitja, akkor a pihenésben, taplalkozéasban, tanuldsban,
munkdaban, valldsi gyakorlataiban, jatékaban, sportolasaban
atengedi magat hajlamainak, szeszélyeinek, esetleges biinds
vagyainak; a kotelességekbdl sok mindent elhanyagol, a
szorakozasokbol sok mindent sajat rovéasara tilsagba visz. Az
ilyen ifjd nem a legkivanatosabb modon késziil eld arra az
¢letre, amely tele van korlattal és megkotottséggel.

Az embernek a 1étért folytatott kiizdelme, barmilyen palyan
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miikddjiink is, sok onuralmat, fegyelmezettséget és erds akaratot
igényel, ennélfogva ezeknek a tulajdonsdgoknak a kifejlesztése
érdekében kell alkalmaznunk a nevelésnek a tanuldotthon
legaprobb jelenségével széniben is a szoktatasnak, gyakorlas-
nak fontos eszkozét. Ezekre nevelik az ifjisdgot azok a
szabalyok, amelyek nem engedik 4gyban maradni, ambétor
még jol esnék ott heverészni, amelyek megszabjak étkezési
idejét, habar éhségét maskor is 6rommel verné el, amelyek
munkara szoritjdk olyankor, amikor esetleg jobban szeretne
sétalni, vagy szorakozni. Az elbirdsnak kell szabalyozni a
novendék sportolasat is, hogy a végletektdl tavoltartsa az erre
hajlamosokat. Enélkiil egyesek az egészség ¢és a kotelesség-
teljesités rovasara tulsdgba vinnék a sportoldst, a lustasagra
hajlamosabbak pedig annyit sem mozognanak, amennyi az
egészség megtartdsdhoz feltétleniil sziikséges. Ha az Isten-
tiszteletek ideje nem volna kijeldlve, bizonyara tobb tanuld igen
gyakran elkeriilné az Isten hazat.

Ebbdl a néhany példabol is lathatjuk, hogy a tanuldotthon
olyan kozosség, amelynek a nyugodt életét, eredményes neveldi
munk4jat a szabalyokkal megkivant rend biztosithatja. Ugyelni
kell azonban arra, hogy nem az aprolékos szabalyozas, hanem
a vilagos és érthetd iranyitd gondolatok érvényesitése teremti
meg az igazi rendet, amelyben ki-ki fegyelmezi onmagit A
szabalyok megtartdsa ugyanis a fegyelmezés. Ezeknek a sza-
balyoknak nem kell az élet minden apré6 mozzanatara Kkiter-
jedni, nem lehet a tanulok életét a tilalmak és parancsok kozé
szoritani, alkalmat kell adni a tanuldék Ontevékenységére, sza-
mitani kell a fejlodd lelkek joindulatd belatdsara €s jozan
dontésére is, mert kiilonben gyiildletes bortonnek éreznék az
otthonukat. Nem a szabalyt kell mereven alkalmazni, hanem
a benne rejld elvet kell alkalmas mddon érvényesiteni. Bizto-
sitani kell a rendet, de ugy, hogy benne tere nyiljék az egyéni
szabadsag kifejlodésének. Vigydzni kell azonban, hogy valaki
szabadsagon szabadossagot ne értsen, mert a szabadsdg nem
az erkdlcsi torvények alol mentességet jelenti, (ez a szaba-
dossdg) hanem azt a bens6 megnyugvast és felszabadulast,
ami az erkdlcsi torvények Onkéntes vallalasabol, a jo onkéntes
cselekvésébdl fakad. Akinek sikeriil a cselekvést megszabd
motivumok koziil a legértékesebbet valasztani, az mondhatja
magat szabadnak. Aki a rendet, a benne érvényesiilé erkolcsi
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parancsot autonom erkdlcsiségénél fogva megtartja, annak a
masokra olyan nyligés, kinos szabdly, szabadsagot jelent.
Természetesen a hazirend tiszteletbentartasanak megkdvetelése
gyakori viaskodésra hivja fel a novendéket 6sztonds vagyaival
szemben. Itt is tudni kell a neveldének, hogy a magasabbrendii
torvényekhez vald alkalmazkodds, az egyéni vagyakrol ¢és
kivansagokrol vald lemondas, tudatos oOnfegyelmezésnek az
eredménye, ami elézetes megértetést igényel. Ezért a rendhez
valé szoktatdsban is nagy szerepe van a megértetésnek, az
értelmi meggydzésnek. De a hangsuly itt az alland6 gyakor-
lason van s kozben a tanulénak a rend megtartdsa szokasava
valik. Aki megszokja, hogy a szabalyokat meg kell tartania, az
nem cselekszik maésként. Ezt koveti lassan a sziikségesség
onkéntes belatasa, s a szadndakos jo cselekedet. Eldzetesen
azonban a kotelességteljesitést is meg kell szoknunk, akkor
elhagyasakor zavaro, kellemetlen érzéslink tdmad, ami a kote-
lesség teljesitéshez vald visszatérésre késztet. Minél alsobb-
rendi valamely cselekedet, annal konnyebben valik szoka-
sunkkd; viszont ezért tobb energiank marad magabbrendi
motivumaink mérlegelésére és kialakitasara. Mitrovics Gyula
abban latja a szoktatds nagy jelentdségét, hogy: ,,a szellem-
erkolesi fejlodés magaslatai felé erds és allandd tendencidkat
teremt, ezeket a szellem-erkolcsi tendenciakat allando és belso
tulajdonunkka teszi; ebben az irdnyban tehat jellemiinket
megszilarditja.” (21:306.) Ezt tudvan a nevelésnek lelkiisme-
retes kovetkezetességgel kell arra torekednie, hogy rend, izlés,
jo cselekedet, erkolcsi szempontok szerinti értékelés, az attol
iranyitott magatartds a novendéknek az 4llandé gyakorlas
folytan szokasava valjanak, mert igy kialakul a cselekvés ira-
nyanak hatdrozottsaga, 4allandosaga: a jellem. Ennek a
kialakuldsat biztositja az erkodlcsi nevelésnek masik fontos
eszkoze: a feliigyelet is.

A feliigyeletnek az a célja, hogy a neveld tudomadst sze-
rezzen a novendékek magatartdsarol, lassa cselekedeteiket,
megismerhesse a cselekedetek rugoit, motivumait, ezaltal fogal-
mat alkothasson maganak a tanulootthonban az erkodlcsiség
alakulasanal. Arra vald a feliigyelet, hogy bizonyos bajokat,
erkolcsileg karos vonasoknak a kifejlodését megeldzze, az
egyéni vonasokat tudatositsa, a hasznosakat, nemeseket fej-
lessze, a kéarosakat elsorvassza; s foleg, hogy a tanuldkat a
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tennivalokra figyelmeztesse. Igy a feliigyelet bizonyos iranyok-
ban allandéan gatlast 1étesit, bizonyos tevékenységeknek utja-
ba 4ll, a hajlamokat korlatok kozé szoritja. Mas tulajdonsagok-
ra pedig fejlesztdleg hat ugy, hogy mindig az egész embert,
az eszményt tartja szem el6tt. Azon az elven alapszik a fel-
igyelet alkalmazéasa; aki megtanulja, hogy a felligyelet 6t vé-
delmezi, az maga is megtanulja az Onvédelmet. Két dologra
kell a feliigyelettel kapcsolatban {igyelni: tlinjék el szigora
ellenr6z6 jellege, tudja réla a ndvendék, hogy nem a hibait
kutétja, hanem fejlodését, érdekét szolgalja.

A feliigyelet konnyebb megvalositasa érdekében egyes
tanuldotthonok a csaladias jelleg, mondhatnok a csaladi szel-
lem biztositdsa végett a ndvendékeket kisebb csoportokba,
csaladokba, szoktak osztani. Az egyes csaladok ¢lén a neveld-
tanar, mint csalddapa all. A katonas nevelést formajaban is
konnyebben megvalositja a tanuldotthon ifjusaganak a katonai
alakulatok szerint torténd beosztdsa. Ezzel a tanulokban éllan-
déan fejlesztik a katonas szellemet, megkonnyitik a katonas
magatartasnak, katonds fegyelmezettségnek kialakitasat, ébren
tartjuk azt a tudatot, hogy a nemzet nem csaladokra, vagy
egyéniségekre szétesd erdszakolt alakulat, hanem az egyén
egy erds nagy erkolesi kozosségnek, a nemzetnek a tagja,
melynek kiilsé kialakuldsi forméaja a katonai allam. Ez a fel-
fogds a tanuldotthon ndévendékeit nem kis csoportokra bontja
sz¢€t, kiiloniti el egymastol, hanem egy organizalt nagy egység-
be foglalja Ossze. Az egység a szdzad, mely szakaszokra, ez
pedig rajokra oszlik. A legkisebb egység a raj, a legnagyobb
a szazad. A feliigyeletet ezekben az egységekben a rajparancs-
nokok, illetve a szakaszparancsnokok végzik. Ezek folott all
a szdzadparancsnok, aki az egész ifjusagnak feliigyeldje és a
kivonulasoknal vezényldéje Az ilyen beosztasbol az a legna-
gyobb eldny szarmazik, hogy az egyes egységek parancsnok-
sagaval, feliigyeletével a kivalobb, arra alkalmas tanulokat le-
het megbizni. Ez altal szerephez juttattuk dket, de ugyanekkor
feleldsséget is ruhdztunk rajuk. Ennek roppant nagy neveldér-
téke van. Erzi a novendék, hogy nemcsak Gnmagaért, hanem
a redja bizott tanulokért is felelds, ezért fokozott mértékben
igyekszik az erkdlcsi torvények megtartasara. Mialatt masokat,
a rajaba, vagy szakaszéaba tartozd novendékeket ranevel a rend
megtartasara, onmagaban is érik a sziikségesség belatdsa, s
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fgy ezen az uton jut el feleldsség silya alatt és méasok iranyi-
tasa kozben erkolcsi felfogasanak teljes tisztultsagaig, az auto-
noémia fokaig A ndvendékre pedig sokkal nagyobb hatéssal
van, ha a hozzd egészen kozel 4llo tarsa buzditja a jora, mint-
ha azt csak a nevel6tanar teszi. Nem a nevelGtanar mentesi-
tése ez a feliigyelet kotelessége alol, hanem teret akar adni a
novendékek Ontevékenységének, aminek egyetlen célja, eljut-
tatni a fejlodd embert a j6 Onkéntes cselekvésének fokaig, az
erkolesi fejlettség magaslatara. Természetesen végsd fokon mé-
gis csak a nevel6tanar végzi a feliigyelet munkéjat, mivel a
tanulootthon neveléséért végeredményben mégis csak a a fe-
lelds. A nevel6tanarnak a feliigyelet munkdjat nagy koriilte
kintéssel, lelkiismerettel és hozzaértéssel kell végeznie. A”
tanulootthon életének minden jelenségérdl tudomast kell sze
reznie, de ugy, hogy jelenléte és irdnyitd munkdja még se le-
gyen a novendékekre nyomasztd €s terhes Vegyék a nodven-
dékek természetesen a nevelStanar jelenlétét, de tudjanak rola.
De ez a feliigyelet nem jelentheti a neveld passziv jelenlétét,
mert a feliigyelést gyakorld neveldének €és a ndvendéknek itt is
kozos élményben kell egyesiilniok. Azt jelenti ez, hogy a ne-
veld a feliigyelet ideje alatt részt vesz a ndvendék munkajaban
¢s a szorakozéasaban: enélkiill, merev ellendrzés gyakorlasa
altal a feliigyeletet végz6 neveld szerepe a bortondr szinvona-
lara stilyedne le.

Nehéz ennek az elvnek érvényesitése a tanuldsra szant
szilenciumokon vald jelenlét alkalméval. Itt a nevelonek az a
legfontosabb feladata, hogy a zajt tavoltartsa, megakadalyozza,
hogy a gyermekek egymast zavarjadk, s mindenkit a maga
munkdjanak végzésére kényszerit Azonban itt ligyelni kell
arra, hogy a munkdjukban fennakadt gyermekeket Utbaigazit-
suk, kérdéseikre lehetdség szerint valaszoljunk. A csendes
foglalkozasok alatt a neveld is olyan foglalkozasr6l gondoskod-
Jék a maga szamara, ami megfelel a novendék foglalkozasanak.
Ez a nyugalom biztositasa és a példaadas szempontjabol egy-
arant fontos. Ha pedig a feliigyelet a ndvendékek jatékara,
vagy szorakozdsara terjed ki és a neveld maga is részt vesz
abban, le kell ereszkedni a nevelonek a novendékek szinvo-
naldra azért, hogy jelenlétét ne érezzék a ndvendékek alkal-
matlannak, de ugyanakkor lehetdleg emelje is a novendékeket
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a maga szinvonaldra. Jelenléte mindig a szinvonal emelkedé-
sét jelentse a novendékek szamara.

A feliigyelet alkalmaval tapasztalt sulyosabb mulasztasok
miatt, a ndvendékek a nevelOtanar el6tt katonas formaban
megtartott kihallgatdson tartoznak megjelenni és a mulasztasok
okarol szamot adni. A panaszok meghallgatasa, az engedélyek
kérése is elsdsorban a kihallgatdson torténik. Ez is a katonas
szellemben, fegyelmezettségben vald nevelésnek kiils6 formaja,
A hibak kijavitdsa ne durva korholds, hanem joéindulati tanacs
alakjaba torténjék. Csak akivel szemben ez nem vezet ered-
ményre, kell néha keményebb eszkdzoket alkalmazni. A neveld-
tanar bolcs belatasan fordul meg, milyen eredményesen tudja
végezni a feliigyeletet, ugyancsak az ¢ személyétdl fiigg nagy
mértékben a tanulootthon nyugalma, vagy ennek ellenkezdje.

Ugyancsak a nevelStandrnak kell végezni és életével
megvalodsitani az erkodlcsi nevelésben annyira fontos példadast.
Ennek a nevelési eszkoznek a fontos volta és alkalmazasanak
eredményessége mar a kiils6 mozgéasokra vonatkozd utanzasi
hajlambol kitlinik. Nagy jelentdésége azonban lélektani okaiban
rejlik. Eduard Spranger az ifji erkolesi fejlodésével kapcsolat-
ban felteszi a kérdést hogy mi a legfontosabb az ifju erkolesi
fejlodésében? A felelet igy hangaik: ,,Az az egyetlen ember,
akihez az ifju egész bizalmaval kapcsolodik.” (32:176) A ta-
nulootthonban pedig az az ember az ifju eldtt 4llo6 eszménykép,
a neveld Ha ezt meggondoljuk, be kell latnunk azt az irt6za-
tos feleldsséget, ami a neveldre helyzeténél fogva harul. Ennek
stlya alatt kell tenni minden Iépést, kell berendeznie egész
¢letét. Szaz meg szaz szem figyeli Oltozetét, mozgdsat, maga-
tartasat, beszédjét, munkdjat, szorakozasat, egész életét és ku-
tatja a kivancsisagnak, vagy a rajongasnak kiilonb6z6 fokaival
azokat az elveket, eszméket, melyek a nevelé gondolkozasat,
¢letét iranyitjak. Ezért mondja Mitrovics Gyula a példaadéssal
kapcsolatosan, hogy a neveldnek nincsenek hivatalos orai. A
neveldnek egész ¢lete egy isteni szolgalatra felajanlott élet,
amelynek minden pillanata kell, hogy megszentelve legyen. A
neveldnek egész ¢lete masok érdekében folytatott sziintelen
szolgalat, melyet a legtisztabb erkolcsiség kell, hogy athasson.
A tanulootthon egész nevelésének eredményessége, a sikere
azon fordul meg, hogy mennyire adja a ielelds neveld a maga
¢letévei a példat az onmegtartoztatasra, a kotelességteljesitésre,
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az emelkedett gondolkodasra, az eszményeknek tett Onkén-
tes szolgalatra, az aldozatkészségre, a tiszta erkolcsiségre. So-
ha nem kivanhat a nevel6 mast a novendéktol, csak azt, amire
a maga ¢letével adja a példat. Megforditva, amit a neveld ki-
van, arra maganak kell a példat adnia. De nemcsak képmu-
tatéan, nem csak akkor, ha a ndvendékek latjak, hanem a szel”
lemiségnek a neveld egész életét at kell hatnia, annak az
¢let minden kis mozzanataban kell érvényesiilnie. Nem csele-
kedhetem erkoélcsteleniil abban a tudatban, hogy most tgysem
latnak a novendékeim. Még nagyobb vétség az egész emberi-
ség erkolesi szinvonaldanak emelése ellen az, ha a neveld er-
kolesileg karos hatasokat araszt ki magabol, ha a novendéke
elétt a gyongeségnek legkisebb jelét is arulja el. Végtelen nagy
rombolds a nevelés munkdjdban egy-egy benyomas, melynek
soran a ndvendék azt tapasztalja, hogy neveldje olyat kovetett
el, ami neki tiltva van, illetve aminek a karos voltarol 6t mar
masik neveldje értelmi uton igyekezett meggydzni.

Ebbdl az kovetkezik, hogy neveld, akinek helyzeténél
fogva az eszménykép magaslatan kell allania, csak erkolcsileg
fejlett ember lehet. Az erkodlcsi fejlettség jele a feleldsségérzet,
amely nem enged az emberrel sem Onmaga, sem a redja bi-
zottak érdekében semmi gyongesége, semmi méltatlan cseleke
detet. A feleldsség az, ami a nevel6tdl hatarozottsagot, 6nbira-
latot, dnfegyelmezési, de mindenek el6tt feltétlen kotelességtel-
jesitést kivan. Onkéntes boldogitd hodolatot — kotelességnek,
melyr6l Kant mondja: ,Koteless€g, nagy szent név, mely
biiszkén elitasitassz minden kdzosséget. . .” Valoban ez jelen-
ti a neveldben minden egyéb érdeknek, tetszésnek, ellenszenv-
nek a lekiizdését. A feleldsségérzet szab iranyt a nevel6 mun-
kajanak. Ez az alapja az onuralomnak, ami a neveléi munka
egyenletességét biztositja.

A feleldsségérzéssel rokon érzés a neveloben a ndvendé-
ke irdnt érzett szeretet. Ez készteti a neveldt az erkolesi tor
vényeknek vald hodolat mellett arra, hogy mindig javat akarja
a novendéknek, mindig annak érdekét szolgalja, s igy egész
¢letével neki a legnemesebb példat szolgaltassa. A szeretet,
amit a névendék ahitva keres és megérez, s viszont szeretettel,
tisztelettel, hodolattal, bens6 odaadassal, kovetéssel viszonoz.
A nemes példaadasra késztetd szeretetrdl igy ir Makkai Sandor
a ,,Magunk revizidja”-ban: ,,Az ifjasag lelkében van egy ellen-
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tét, amely épp oly csodalatos, mint amilyen természetes. Az
ifjisag nem szereti a tekintélyeket, de szive mélyébdl szom-
juhozza a hodolatot. Ez a hddolat mindig megcsalddik, ha a
hés, akinek szol, puszta tekintélynek bizonyul. Csak egyetlen
egy esetben valik az élet hatalmas lenditd erejévé, ha a sze
retet ellendllhatatlan sugarzasa valtotta ki.

Az ifjusdg a szeretetet szomjazza. A szeretet az, amit
sok vak hodolataban is keres és aztdn csalédva a balvany
széttorik. De az igazi szeretet, amely minden értelmet feliilha-
lad, az életének soha el nem feledhetd, mindig alakito és fol-
szabadito — egyuttal megmentd segitdje lesz. Tudjuk-e mi Ggy
szeretni az ifjusadgot, hogy érettikk gytlolni tudjuk a sajat bi-
neinket és az O életiikért magunk is megujulunk? Ez a mi

Valoban csak azt illetheti meg a neveléi név, csak az
Iéphet a neveldi hivatds magasztos teriiletére, akit az ifjusag
iranti érzett szeretet arra késztet, hogy elhagyja érte sajat bi-
neit. De ugyanakkor azaltal a magasztos eszménynek, az ifja-
sagért vald ¢élésnek az ifjusadg megmentéséért folytatott kiizde-
lemnek aran az erkolcsiség magaslatara emelkedik a neveld,
erkolcsos lesz, méltd arra, hogy az ifjusdgnak eszményképiil
szolgaljon. Fogalmazhatnok ezt ugy is, hogy csak az legyen
neveld, akit méasok sorsa, masok fejlédése érdekel, aki méaso-
kért felelosséget érez. De akiben ez megvan, az mar a kozos-
ségi torvénynek, az erkodlesi torvénynek engedelmeskedik. Vé-
giil is ugyanaz az eredmény: neveld csak az erkolcsi fejlettség
magaslatan all6 ember lehet; az erkdlcsi fejlettség magaslatan
all6 ember neveld. Neveld, mert szdmtalan fejletlenebb ifjunak
lesz az eszményképe, nem egekbe emelt balvanya, hanem az
az érettebb egyéniség, akiben a keresd, még magarél nem biz-
tos l¢lek sajat jobbik énjét fedezi fel. Ha valdban eszményi
ember a kivalasztott neveld, a novendék sokdig belsé fliggés-
ben lesz vele. A ndvendék a neveldjében latja megtestesitve
az erkolcsi vilagot, ezért 6t még aprdsagokban is utdnozza-
Az igy keletkezd két emberarc: a vezetd baraté a ndvendék
szemével nézve és a fejlodo az érettebb szemében altalaban a
tiszta emberi eszmény egységes képévé forr 0ssze és ebben a
szellemi légkorben fejlédik ki a legbensdségesebb lelki kdzos-
ség ... Ezeket a neveldket teljesen szabadon vdalasszdk ¢és a
valasztds sokat elarul a fejlodd jellemrdl...  Minden esetre a
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legnagyobb kovetelményeket allitjak fel vele és magukkal szem-
ben ... Ettdl az eszményképtdl fligg az ¢letben vald hit.”
(Spranger.) (32: 177.)

Mire j6 ez az egy személyhez vald csatlakozas? Arra,
hogy az igy valasztott mintdn tudja a személyiség Onmagat
formalni. EI6bb fliggenie kell az embernek egy idegen szemé-
lyiségtdl, hogy maga legyen személyiséggé Ez pedig a tanulo-
otthonban a példaadd neveld, akiben a ndévendék hosszii 1d6-
ig bensbleg a kovetésben szorosan kapcsolddik. De késébben
érettebb ifju fliggetleniteni igyekszik magat a neveld hatasatol.
Csaknem mindig bekovetkezik néhany év utan a lassu, vagy
hirtelen szabadulas az erkdlcsi példaképtdl, akit az ifji maga-
nak vélasztott; Amikor az ifjo azt érzi, hogy nem teljesen
szabad bensdOleg, hogy magatartasa, cselekedetei csak utanza-
tok, nem Onkéntességbdl, sajat énjébdl fakadnak, akkor nem
ritkan a gytlolet érzése tamad az irant, akivel az ifji addig
oly belsd Osszetartozas viszonyaban élt. Osszetori a balvanyt.
Eppen erds jellemeknél szokott ez bekovetkezni. De az eszmé-
nyi neveldnek nem csak, hogy bele kell tér6dnie a neveld
ilyennemill személyi tragikumdaba, hanem éppen magéanak kell
¢épiteni a hidat, mely az ifjut a valasztott eszménykép koveté-
sétdl, a tdle valod fiiggéstl a belsd fliggetlenséghez, a valddi
szabadsdghoz atvezeti. Az csak atmenete a nevelésnek, hogy
az 1fji magat idegen mintara formalja; a fejlédés ott folytato-
dik, mikor az ifji megkezdi O6nmagétol, hogy sajat maga leg
nagyobb lehetdségeit kifejtse. A neveldben ¢él6 legfObb szere-
tet szabaddd tesz, Ugy tart birtokdban. Csak igy birtokol
orokke.

A gyakorlatban ezt a nevel6 azzal valdsitja meg, hogy a
vivodo, onmagat az eszménykép hatdsa alol fliggetleniteni aka-
r6 ifjut teszi meg a fejletlenebbek el6tt eszményképpé azzal,
hogy a katonds szervezetben szerephez juttatja, felel0sséget
ruhaz ra, parancsnoksaggal bizza meg Ezzel a példakép hata-
sa alol felszabadithatja, de az eszmény szolgalatira valo el-
kotelezessel fejlédésének is iranyt szab. Onmaga szdmdra pe-
dig a baratsag Utjan kotelezheti el, ami a kolcsonds szeretet
és tisztelet viszonyabdl kell, hogy a fejlettség magasabb fokan
kivirdgozzek.

A példaadas nagy erkolesi jelentOségét tehat abban kell
latnunk, hogy a jo térvényét nem lehet kimeriteni a kotelezett-
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ség egyetemes érvényének elvével, neu elegendd megismertet-
ni az erkdlesi idealokat és a cselekvés rugdiul szolgdld szim-
patikus érzéseket kifejleszteni, hanem megvalositasukra az al-
talanos érvényesiilésiik céljabol fejlett erkdlesti neveldének kell
adni a személyes példat. Az erkdlcsi torvény a maga eszmei
magaslatan csak formalis torvény, melyet €16 szervezetnek kell
irdnyitani és szabalyozni. Egyrészt konkrét képet ad az erkol-
csi eszmény a személyi — szellemi é€let alakitasanal, masrészt
pedig az erkolesi eszmény konkretizalasa a személyi — szelle-
mi ¢letben torténik meg. Az ifju az erkolesi eszmét legkony-
nyebben és legvilagosabban a személy életében latja, érzi és
érti meg, személy kell neki, példa, eszménykép, aki azt az
erkolcsi eszmét szdmara a maga életével atsugaroztatja. Magas
eszmények atsugaroztatasdra emelkedett szellemli személyisé-
gek, neveldk képesek, Nem kell azonban azt gondolnunk,
hogy a novedék erkolesi fejlodeésének az alakitdsdban csak az
0 példajuk hat. Fontos itt a kornyezet €s a tanuldtarsak
példaja is, éppen azért a példa targyalasanal errdl is szola-
nunk kell, mert csak igy érthetjiik meg az ezzel szoros Ossze-
fliggésben levd nevelési eszkozoknek: a biintetésnek é€s jutal-
mazasnak szerepét.

Amikor a neveldtanar személyes péld4janak nagy jelentd-
ségérdl szolottunk, abban lattuk ennek a ténynek Iélektani
okat, hogy az ifjii sajat jobb Enjét fedezi fel egy érettebb
egyéniségben, akihez benséleg kapcsolodik. Ez a személy
azonban nem sziikségképpen neveldtanar, sok esetben Ilehet
tanulotars, egy komolyabb ifji, sét nala nem is komolyabb
ifja, csak olyan vondsokkal rendelkezd, melyek a masiknak
tetszenek, melyeket kovetenddnek itél. Ezeket a példaképeket
az ifjil mindig szabadon valasztja és a valasztads sokat elarul
a fejlédd jellemrdl. Sokszor nem is tud rdla az ifji, hogy
magatartasa tarsai korében utdnzokra talal. Annal inkabb kell
a nevelésnek iligyelni arra, hogy minden ifjubdl, kiilondsen
pedig a nagyobbakbol, a fejlettebbekbdl csak kedvezd, erkdlesi
értekli hatdsok 4radjanak a kisebbek, a fejletlenebbek felé.
Ezért kell kiilsoleg is elsdsorban a nagyobbaktdl megkivanni
a rendnek a megtartdsat, mert a kisebbek az & példdjukon
indulnak el. Ezért kell 6ket a parancsnoki tisztségekkel fel-
ruhazni, igy feleldsséghez juttatni, mert feleldsség mindenképpen
van a példa vonzo és formald erejénél fogva minden iddsebb,
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nagyobb ndvendékben, csak nem mindig tudatos az benniik.
A megbizatas révén a feleldsség tobb-kevesebb mértékben
mindnydjunkban tudatossa valik. Nagyon sok esetben jobban
belatja a kisebb ndvendék is sok dolognak, erkolcsi torvény-
nek a sziikségességét, ha annak Onkéntes kovetésére a hozza
még korban olyan kozel all6 tanulotarsaktol latja a jo példat.
Hogy a nevel6tanar erkolcsds, azt természetesnek taldljk,
az mar ott van korban, fejlettségben, hogy mas nem is lehet.
Annak a koriilményei is olyanok, hogy konnyti neki erkdlcsos-
nek lenni, vagy erkolcsOsnek latszani. Mert néha igy is gon-
dolkoznak. De ha a tanulotars erkolcsos, akkor a tarsakat
gondolkododba ejti. Izgatja Oket, hogy mar ilyen fiatalon lehet
benséleg magaslatra jutni. Ok is megprobaljak. igy indul el a
példa nyoman a kovetni akaris. Ez a tarsak példajanak a
hatdsa. A tanuldotthonban a tanuld akaratdnak iranyitasara,
nevelésére a tarsaktol igen fontos hatas indul még ki.

A novendék akarata a tanulootthon életformain és a
neveld akaratan kiviil nem egyszer tarsainak tomeg és az
egyeseknek egyéni akarataval taldlja szemben magat. Meg-
tanulja, hogy néha ellentétes, vagy legalabb is idegen akarattal
all szemben, nem egyszer munka, vagy jaték kdzben. Ebbdl
vagy nézeteltérések, vagy hangos avagy néma mérkdzések
erednek. Ezekbdl megismerheti a neveld a ndvendék egyéni-
ségének igen sok vondsat, viszont ezeknek a mérkdzéseknek
nyoman az élet kezd a maga kiizdelmeivel a novendék lelki
szemei elott derengeni. igy tanulja meg a gyermek, hogy az
élet nem az élvezetért van, hanem a kotelességeknek olyan
lancolata az, amelynek egyik {6 eleme a kiizdelem, amit min-
den éIni akarénak vallalnia kell. Ugyanakkor megismeri a
tisztességes kiizdelem hatérait és eszkozeit, tovabbd az erds,
a gyava, a tiszteletreméltd, az alattomos ellenfelet. Ezek haté-
sara kifejlodik itéloképessége, erkolesi érzéke, igy jelleme alakul
a tarsaival folytatott kiizdelemben,

Az egyes tanulok, vagy nevelok hatasat messze feliil-
mulja az a hatds, amit a novendékre a tanulootthon tagjainak
Osszessége, mint tomeg gyakorol. Mitrovics Gyula a tanulo-
otthon nevelésének alapjat éppen a tarsak szuggesztiv hata-
sdban latja azzal a nyomatékkal, melyet a tOmeghatids az
egylittélés folytdn az egyes személyek példaaddsanak megad.
Ezzel van Osszefliggésben a jutalmazas és a  biintetés
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kérdése, amennyiben az a tanuldtarsak tudataval buzdito, vagy
elrettentd példaként torténik. A példa neveld erejénél fogva a
jutalmazasnak nemcsak az egyén, hanem a kozdsség szem-
pontjabdl is nagy fontossaga van. Ugyanaz mondhaté mulasztas
esetén a biintetésrdl is, amit ugyancsak ugy kell a biin nagy-
sdgahoz mért fokon alkalmazni, hogy mindazok, akik a mu-
lasztasnak, hibanak, vagy blinnek tanti voltak, tudomast
szerezzenek az elnyert biintetésrdl is okulas céljabol. Az egyes
esetekre vonatkoz6 jutalmazas és biintetés egyetemes tanulsagai
vonatkoznak a kdzvetleniil nem érdekeltekre is. Mi a lényege
mindkettének?

A jutalmazasban a neveldnek a novendék magatartésa,
munkaja folott érzett megelégedése, elismerése, a biintetésben
pedig a novendék mulasztdsa, hanyagsdga miatt érzett nem
tetszés, elégedetlenség jusson kiiejezésre. Sziikségessége az
emberi l¢leknek azzal a vonasaval magyarazhatd, hogy elis-
merés, siker nélkiill nehezen tart ki az ember allandéan egy
munka mellett; ha pedig tisztdban van bizonyos dolgoknak
kellemetlen kdvetkezményeivel, esetleg tapasztalatbol ismeri is
azoknak a hatdsat, tartézkodik az ilyen cselekedetek végre
hajtasatol. igy a nevelés a jutalommal a ndvendéket a helyes-
nek vélt irany megtartdsara, munkdjanak folytatdsira a-
karja rabirni; a biintetéssel pedig a mulasztas, a hanyagsag,
vagy karos cselekedetek gyakorlasatol akarjuk a tanuldt vissza-
tartani. Jutalmazéas és biintetés nélkiil nem igen mehet végbe
nevelés, habar hangsulyoznunk kell, hogy mindkettének csak
masodrendli szerepe van az erkdlcsi nevelésben. Konnyen
megtorténhetik, hogy valamelyik eszkoznek kissé tulzott alkal-
mazasaval tobbet arthatunk a nevelés ligyének, mint hasznélni
tudnank.

Sziikség van arra, hogy a neveld kiiejezésre juttassa a
novendék helyes magatartdsa, szorgalmas munkdja és becsii-
letes felfogasa feletti tetszését, mert ez arra a beldtasra birhatja
a novendéket, hogy jO irdnyban halad és tovabbi buzditast
nyujt. Tartozkodni kell azonban attél, hogy az elismerés anyagi
értékek jutalmazasaval jusson kifejezésre Az ilyen jutalmazasok
hozzaszoktatjadk a novendéket az anyagias értékeléshez, s feled-
tetik vele a szellemi értékeket. S ha netalan valamikor az
anyagi jutalom elmarad, a ndvendék elkedvetlenedik. Azt a
felfogast kell kialakitani a novendék lelkében, hogy a munka
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sikerén érzett 6rom legyen legfobb jutalma, vagy még néha
nem is az, hanem maga a munka bensd értéke. Ez a szellemi
értékek megbecsiiléséhez, magasabbrendli értékeléshez vezeti
mig az anyagi javakkal, eldnyok biztositdsaval torténd jutal-
mazas a novendék Onzd hajlamainak és érzékiségének az
érvényesiilését segitheti elo.

A biintetésbdl a hibdk kéros kdvetkezményeit kell a no-
vendéknek megtanulnia, s hatasara a helytelen iranybdl vissza
kell térnie. Csak a fejlettség igen alacsony fokan, csak a leg
sziikségesebb esetben ¢és akkor is egyéb eszkozokkel egylittesen
alkalmazhat6 a testi fenyités. Sziikség van rd, de a nevelOnek
tudnia kell, hogy mikor ¢és kivel szemben. Rousseau és Spencer
a természetes biintetéseket ajanlja. Ez abban &ll, hogy a no-
vendéknek el kell viselnie cselekedete kovetkezményét. Ez sok
esetben eredménnyel alkalmazhatd, de nem mindig. S6t a
fiatalabb korban még a mesterséges biintetésekre is sziikség
van, mert a fejletlen szellemli gyermekre szellemi eszkozokkel
még nem lehet hatni Azonban az emberi élet szellemisége,
ennek a szellemiségnek a kifejlesztésére iranyuld torekvés azt
kivanja, hogy a durva, materidlis eszk6zok helyébe fokozatosan
a szellemi eszkozoket allitsuk be, és azoknak hatasat bizto-
sitsuk a nevelés jellemfejleszté munkajaban.

Az ember egész életét a szellem irdnyitja. Annak a ki-
fejlesztésére kell a nevelés minden mozzanatanak torekednie.
Aki allanddéan durva materidlis eszkdzokkel fegyelmez, elfelejt-
kezik a nevelés tulajdonképpeni céljardl, megtagadja az ember
szellemiségét s az autonom erkdlcsiség kifejlesztése helyett
brutalitasoktol rettegd farizeusokat nevel.

Fegyelmezésiinkkel a novendékeket cselekvésre akarjuk
késztetni. A cselekvések 1étrehozasaban nagy szerepiik van az
érzelmeknek. Eppen ezért tartsuk mindig szem el6tt fegyelme-
zéslinknek érzelmi hatésait, A fegyelmezéssel jard érzelemnek
mindig folemeldnek és lenditének kell lenni. Ezt Ggy érhetjiik
el, ha érdemteleniil senki sem részesiil sem jutalmazasban,
sem blintetésben, s mindkét eszkdz legyen ardnyban a telje-
sitéssel vagy mulasztassal, ami miatt alkalmazzuk. A f6 szem-
pont pedig az legyen, hogy mindig tudja a ndvendék, hogy
miért kapja a biintetést, ez az értelmi rész; igazsagosnak,
sziikségesnek érezze a biintetést, ez az érzelmi rész, amelynek
mell6zésével ez a nevelési eszk6z anyagi durvasaggé ala-
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csonyodik. Az életnek munkara, kiizdelemre edzett jellemekre,
akarater6s emberekre van sziiksége. Ennek a kialakitidsat az
ember szellemiségének kibontakoztatisa biztositja. Errdl feled-
kezik meg az, aki allanddan és kizarolag materialis durvasa-
gokkal fegyelmez. ,,.Lélekkel szoljunk a Iélekhez, mert kiilonben
az anyag lesz Urrd a szellem folott: eldurvul az ember.”
(Mitrovics.) (21:303)

Nem szabad azonban ebbdl a neveldknek azt a kovet-
keztetést levonniok, hogy a durvasidg elhagyasa a szigorlsag
felaldozéasat a fegyelem megsziinését jelenti A szigortisdgra a
fejlodd ifjusaggal szemben végtelen nagy sziikség van. Ez a
szigorlisag azonban ne a gorombaskodasban, hanem a vas
kovetkezetességben, a kotelességteljesités feltétlen megkiva-
nasaban nyilvanuljon. Az erkolesi alapon 4ll6 neveldnek
sohasem szabad elveibdl engednie, nem lehet megalkuvo, nem
nézhet el semmiféle mulasztast sem; allandéan egy a feladata:
ranevelni s\ redja bizott ifjusagot a kotelességteljesitésre. Ezt
pedig elsésorban kovetkezetességével éri el. Hidba gorombas-
-kodik a kapkodd, kovetkezetlen neveld. Utasitasait nem telje-
sitik, hanem ellenvetésekkel élnek vele szemben, mert hamar
kiismerik, haboz6, ingadoz6 természetét. Ha még hozzd meg-
gondolatlanul alkalmazza a legdurvdbb materidlis fenyitd
eszkozoket, hamar kimeriti a rendelkezésre allo lehetdségeket,
s csakhamar azt tapasztalja, hogy tehetetleniil all egy fegyel
mezetlen, engedetlen tomeggel szemben. Igy aztin hamar
elveszti a nevelés lehetdségébe vetett hitét, az ilyen elhamar-
kodasbol szarmazd kudarc és tehetetlenség konnyen megtépaz-
hatja a nevel6 idedlizmusat. Ezzel szemben a szellem ereje
végtelen, lehetdségei kimerithetetlenek. Bdven taldl benne
fegyvert €s eszkozt az elvi alapokon allo6 nevelé ahhoz, hogy
akaratat érvényesitse, s nem kell a kovetelményekbdl, a
szigorusagbol engednie akkor sem, ha nem akar nevelésében
stirlin durva eszkozoket alkalmazni.

Ezek a tanulootthon erkdlcsi nevelésének a legfontosabb
eszkozei. Az eredményes munka megvaldsitasanak lehetdségét
az eszk6zok ismerete mellett az biztositja, ha tudjuk, hogy
milyen modon és milyen szellemben kell ezeket az eszkdzoket
alkalmaznunk.



VI.
A tanulootthon szelleme.

Mar az elobbi fejtegetésekbdl is kitlint, hogy egyik neve-
1ési eszkozt sem lehet €s nem szabad Onmagaban, a tobbitdl
szigoraan elkiilonitve alkalmazni. Amiként az ember szamtalan
lelki vonas szoros és bonyolult Osszefliggésébodl all, ugy az
alakitasa, formalasa, irdnyitdsa is tobb egymassal Osszefiiggd
tevékenység feladata. A nevelés eszkozeit csaknem allanddan
egyiitt, egyszerre alkalmazzuk, csak egyszer az egyik, masszor
a masik eszk6zon vari inkébb a hangsuly.

Az pedig, hogy milyen kovetkezetességgel, milyen szigo-
rusaggal, a feleldsség tudatanak mekkora sulyaval alkalmazzuk
a tanulootthonban az erkodlcsi nevelésnek az el6bb ismertetett
eszkozeit, az a tanuldotthon szellemétdl fiigg. Ezt a szellemet
pedig az erkdlcsi nevelés célja és a tanuldotthon sajatos
helyzete iranyitja.

Fontos a tanulootthonban az osztalytalansag, ami azt
Jelenti, hogy a kiilonbdz6 tarsadalmi osztalyok gyermekei azo-
nos banasmoédban részesiiljenek. igy biztosithaté a tanulo-
otthonnak csaladias jellege Ez a banasmdd azonban részint
az anyagi elldtds azonossagat, részint a nevelést iranyitd
elveknek egyforma kovetkezetességgel valod alkalmazasat jelenti.
Az ember bels6 differencialtsaganal fogva képtelenség lenne
azonban azt kivanni, hogy az egyforma kovetkezetességgel
alkalmazott elvet egyforma moddon, azonos formaban érvénye-
sitse a nevelé minden ndvendékkel szemben. Egyenléen banni
csak egyenlokkel lehet Egyenlok pedig nincsenek, ennélfogva
a neveldnek kiilon-kiilon meg kell ismernie a tanulok egyéni-
ségét, hogy aztan valamennyit a maga képére, vagy a benne
¢16 eszmény mintajara formalhassa.

Akar az egyes novendékkel, akar az Gsszességgel szem-
ben alkalmazza a neveld az erkolcsi nevelésnek egyik, vagy
masik eszkozét, az alkalmazas modjat mindig a nevelési célnak
alland6 szemmeltartasa kell, hogy megszabja.

Mai nevelési eszményiink a katonéds fegyelmezettséggel
bird, a kozOsség, a nemzet szolgdlatdban allo vallaserkolesi
személyiség. Ebbdl adodik, hogy a tanulootthon szellemének
kemény, kovetkezetes, szigordt banasmodban kell megnyilat-
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koznia. Csak igy végezheti a tanuldotthon eredménnyel jellem-
formalo tevékenységét, igy lehet a munka eredménye a katonas
fegyelmezettségli, kotelességteljesité személyiség Amint mar
elébb is mondtuk, nem durvasagot és kaszarnyai hangot jelent
ez a tanuldotthonban, hanem az elvek kovetkezetes érvénye-
sitését. A rendnek, fegyelemnek, munkéanak, kotelességteljesi-
tésnek, egymds megbecsiilésének, az erkdlcsi torvények tisz-
teletben tartasdnak szigord megkovetelését. Szigorit megkdve-
telését, de olyan iormaban, amellyel mégis biztosithatjuk a
tanuldotthonnak otthon jellegét, csalddiassagat, melegségeét.
Ennek a két szempontnak Osszeegyeztetése kivanja a legna-
gyobb neveldi céltudatossagot, higgadtsagot és bolcs belatast.
Az ifjisag hanyagsdgra, lustasagra, feliiletességre hajlamos,
jobban szeretne szorakozni, mint komoly munkat végezni,
tomegben egymasra, egymds érdekeire nem igen szoktak
tekintetettel lenni. Szamtalan Osszelitkozésre van alkalom addig
is, mig a ndvendék helyzetét, jogait és kotelességét megismeri
a tanulootthonban Ha a nevelGtanar nem tigyel arra, hogy az
altala hangoztatott kdovetelmények nevelési jelentdségét, a tolikk
vart eredmények fontossagat kelloképpen megismertesse a
novendékekkel, vagy ha egyazon tanuldotthonban mitkodd tobb
neveld kozott nincs meg az elvekben, a célkitlizésekben, az
eszkozok alkalmazasdnak a modjaban az Osszhang, ha a
neveldk nem végzik egyforma lelkiismeretességgel és kovetke-
zetességgel a munkdjukat, konnyen kialakulhat a ndvendékek
kozott az a felfogas, hogy az a neveld az ,idealis”, amelyik
tobb engedményt ad a ndvendéknek, ritkdbban ellendriz, ke-
vesebb hibat vesz észre, nem olyan szigor, egy szoval tobb
»szabadsagot” enged. Konnyen kicsinyesnek, sot rosszindulata-
nak mindsitik ezzel szemben azt a nevelOt, aki tobbet kivan,
kovetkezetesebb, szigorubb és fo elve, hogy mindenkit elso-
sorban munkaszeretetre ¢és pontos kotelességteljesitésre ne-
veljen. Az engedményeket nyujtd ,,idealis” neveld az ifju-
sag eldtt népszert lesz, mig a szigorubb nevel6tdl ilyen koriil-
mények kozott, az el6bbi neveld rossz példdjanak a hatdsara
bensdleg eltdvolodhatnak. Olyanforma lesz a két neveld hely-
zete, mint annak a két sziilonek, aki ellentétes modon, el-
lenkezé elvek szerint neveli gyermekét Az egyik azt
gondolvan, hogy a gyermeket ugy szeretheti igazdn, ha
minden kivansdgat azonnal teljesiti, ©nzd, hanyag, ko-
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vetel6zO, lusta, s feladatainok elvégzésére teljesen képtelen
embert nevel gyermekébdl A masik az életre akar nevel-
ni, azért nem kedvében jar a gyermeknek, hanem érde-
két szolgalja azzal, hogy komoly kiizdelmeket igényld felada-
tok elé allitja és koran hozzaszoktatja a lemondashoz azzal,
hogy nem teljesiti vakon gyermeke minden kivansagit Az e-
16bbi sziilé azt gondolja, hogy gyengesége aran gyermeke ra-
gaszkodo szereletét biztosilja a maga szdmara, pedig az csak
az Onzését, kivansaganak teljesitését szereti sziildjoben. A ma-
sik sziild szamol azzal, hogy gyermeke pillanatnyilag eltdvo-
lodhatik tdle, ridegebbnek vélheti magatartdsat, de van benne
er6 annak az elviseléséhez, mert tudja, hogy az élet 6t fogja
igazolni. Valoban gyermeke latvan tarsainak helyzetét, kiilonb-
séget tesz a sziilok nevelési eljarasai kozott, s hajlando sajat
szliloje szeretetét kétségbe vonni. De az mindig, vagy legtobb-
szOr csak atmeneti allapot. Igaz, hogy csak kevés eset az,
ahol a gyermek annyira megértd, hogy a sziilokkel szemben
az Oket megilletd szeretetet akkor is kimutassa, ha neki a szii-
lei nem adnak Ugy meg mindent, mint mas gyermeknek. Nagy
lelki erd ¢és erds céltudatossag kell ahhoz, hogy a sziilok ilyen
aron is okosan tudjak nevelni a gyermekeket. Ehhez nekik
erot a gyermek jovendo sorsaért érzett feleldsség tudata adhat.

Amikor azonban a gyermek kilépve az életbe keményen
tud kiizdeni, akarni, dolgozni, lemondani anyagi elonyokrol
szellemi értékekért és szilardan ki tud tartani a nagyobb cé-
lokért folytatott kiizdelemben, feltétlen halaval gondol vissza
sziileire, akiknek okos nevelése folytan valt az élet kemény
harcosava, s ez altal a tarsadalom hasznos, becsiiletes tagjava.
Eppen olyan nagy haldval gondol az ilyen gyermek sziileire,
mint amilyen kegyetleniil megatkozza sziileit a majomszeretet-
tel nevelt, elkényeztetett gyermek az élet késdbbi szakaszan.
Az ¢let ugyanis nem teljesiti olyan vakon, olyan készséggel
kivansagait, mint a sziilék, s aki nem tanult meg lemondani,
konnyen a blindzés utjara 1ép, ha vagyai akadalyokba {itkdz-
nek. Az ilyen ember a rossz nevelés folytdn sziikségszeriien
bekovetkezd ziillés fertdjében azokat a sziiloket hibaztatja, a-
kiknek a gyengesége, majomszeretete révén ide jutott.

A neveld a sziil6 munkéjat, nevel6i munkajat folytatja az
¢letnek abban a szakaszaban, amikor a sziild mar kevesebb
hatast tud gyermekére gyakorolni akar térbeli, akéar I¢lekbeli
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eltavolodas miatt. Azt lattuk, hogy a sziild nevelésének {6 a
gyermek jovendd sorsa irant érzett feleldsség szabott iranyt,
ugyanigy a neveld eljarasanak milyensége is attol fligg, hogy
milyen mértékben érez feleldsséget a neveld a redja bizolt
gyermek jovendd sorsa irant. Ha az okosan, de szigoriian ne-
veld sziild végeredményében jobban szerette gyermekét, mint
az, aki korlatlanul hagyta gyermeke 6nzd hajlamait masok ro-
vasara kifejlddni, akkor a neveldk koziil is az szereti jobban
a novendékeket, aki szigoribb fegyelmezéssel, vas kovetkeze-
tességgel engedelmességet, kovetkezetességet, kitartast, munka-
birast kivan novendékétol. Ha az ember értéke attol fiigg,
hogy feladatait hogyan végzi az életben, nem k6zonbds dolog
az ¢letre nevelés szempontjabol, hogy a feladatok pontos el-
végzésének belsd lelki feltételeit oktatdssal, szoktatassal, pél-
daadassal, ha kell biintetéssel a novendékben minél teljesebb
mértékben kifejlessziik, elobb szokasava, majd életelvveé te-
gyiik. Jo neveld azt olyan mértékben igyekszik megvaldsitani,
amilyen mertékben felel0sséget érez az egyes novendék éEs
azon keresztiil az egész nemzet jovendd sorsa irant.

Ha a sziil6 arat fizetett a gyermeknek orokségként adott
tisztultabb életelvek atorokitéséért a kozte és a gyermek ko-
zOtti viszony melegségének esetleges felaldozasaval, akkor a
nem kedvezd kornyezetben miikkodd neveld is olyan nagy arat
fizet elveinek atorokitéséért, vagy legalabb is az ezek érvé-
nyesitéséért folytatott kiizdelemért, amilyen magasra tlizte ki
a célt. Annal inkdbb fenyegeti a nevel6t ez a veszedelem,
mivel a neveld mégis csak idegen. Ha emelkedett gondolko-
dasu, érettebb lenne a neveldre bizott ifjusag, akkor inkabb
tudnd becslilni az érte nagyobb aldozatot hozo szigorubb ne-
vel6t, mint az engedményeket nytjtd feliiletes embert. De ép-
pen ennek a meglattatasa a neveld feladata. S csak a fejlettség,
az értékelés magasabb foka lehet mar az, amikor belsd érté-
ke, a nevelés ligyének tett szolgalat miatt vonzddik a ndven-
dék a neveldjéhez. A fejletlenebbek mindig az elnézd, kevésb-
bé szigoru embert kedvelik. Ez sok nevel6t csabit a megalku-
vasra, mert a népszeriiség sok embert boldogit, érte sokan so-
kat 4ldoznak.

Ezt tudva a nevelének nemcsak a cél felé kell a ndven-
dékeket irdnyitani, hanem a megnemértéssel is kell allandoan
kiizdenie, gyongiteni kell azt a felfogast, hogy alkalmazott
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eljarasat a kicsinyesség, a szeretetlenség, vagy plane rossz-
indulat irdnyitja. Szigori nevel6t ugyanis nem egyszer ér ez a
vad. Ujra és tjra bizonysagot kell arrél tennie, hogy minden
tettét magasabb célok megvaldsitasdnak a vagya és a szeretet
irdnyitja. Kitartast igényeld erds kiizdelem ez, a megnemértés
lehetdségének alland6 tudataval, amely kiizdelemhez valdban
kell a legmagasabbfokii hivatidsérzet. Nem csoda, ha a meg-
alkuvd természetek hamar engednek a kovetelményekbdl, az
elvekbdl, latva a megvalositds ilynemii nehézségeit. Erezve
pedig az engedményeket kovetd halalkodast, konnyen atcsap-
nak az olcsd népszeriiség hajszolasaba.

Ne ez legyen azonban a nevel6i munka jutalma, hanem
az a tudat, hogy a ndovendék fejlédése kivanatos menetének
biztositasa érdekében minden lehetét megtett. Akit. csak ez a
tudat nyugtat meg, az a munkdja eredményét is majd ¢sak
tapasztalni iogja; ha pedig ez elmarad, akkor sem vadolhatja
az elveszett emberért a biintudat. Erzi ugyanis, hogy emberileg
novendékéért mar toObbet nem tehetett, ami azon feliil tortént,
azt mar Isten akarta elveszett embertdrsanak eleve elrendelé-
sével, igy belatja, hogy a nevelés sokat tehet, de nem
mindenhat6.

Ezzel szemben a népszeriiség hajszolasaig lealacsonyodott
neveld a majomszeretettdl irdnyitott sziild sorsara juthat, mert
amikor a kotelességét teljesiteni nem tudo, fegyelmezetlen,
gyonge akarat, 6nzd, lustasdgra hajlamos, megalkuvo ifjisag
ezeknek a hibdknak a lenyesegetése nélkiil, s6t ezeknek a
kikristalyosodasaval a botrdnyok sorozatat idézi fel mindeniitt,
ahol az ¢élettel probalkozik, hitvanysagaért a vad nevelGire
szall. Azokra, akik annak idején ezért az emberért és ezen
keresztiil az egész emberiségért nem érezték a feleldsséget.

Ezeknek a koriiményeknek ismerete megszilardithatja a
tanuldotthon neveldiben azt a felfogast, hogy egyetlen feladata
lehet az erkodlesi nevelés terén: a legjobbnak felismert eszmék
elétt valo feltétlen hodolat, a kotelességnek minden aron vald
teljesitése, az elveknek minden koriilmények kozotti érvénye-
sitése. Ezért pedig csak egyetlen igazi jutalma lehet, nem a
népszeriiség, nem a fejletlenek rokonszenve tetszése, hanem
sajat lelkének nyugalma: lelkiismerete. Ilyen felfogassal bizto-
sithatja a neveld a tanulootthon tiszta szellemét, az erkolcsi
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eszményeknek vald hodolatot, a kotelességteljesités, a munka
becstiletét.

Ugy hataroztuk meg a nevelés céljat, hogy az embernek
a nemzeti tarsadalom szolgalataban allo vallaserkolcsi szemé-
lyiség méltdsagara valo emelése.

Ebbdl az kovetkezik, hogy az egyén nevelése, kifejlédése,
vagy fejlettsége akkor lesz teljes, ha a legmagasztosabb erkdlcsi
eszményektdl irdnyitott Onkéntes cselekedetei a keresztyén
vilagnézet kereteibe illeszkednek bele. Az egyén fejlodése
transcendens kapcsolatainak kultuszaval lesz teljes. Azt jelenti
ez az erkolcsiség szempontjabol, hogy mindaz a jo cselekedet,
amit az Orok eszmények szolgdlatdban az erkdlcsds ember
szabad elhatarozasbol ©Onként megvalosit, Isten dicsdségére
kell, hogy szolgaljon. Az egyén szdmara a legf6bb eszmény
az isteniiusag gondolata, a kozosség szamara Isten orszdganak
itt a .foldon torténd megvalositdsa. Az ilyen hitrendszernek
érzés és gondolatvilagaban mozg6 neveléssel éri el tetOpontjat
az ember belso fejlodése.

Ennek a fejlédésnek elémozditasa céljabol a nevelés
minden feladatar6él, minden eszko6zérdl és az eszkozok alkal-
mazasanak modjardl ki kell tlinni, hogy minden végeredmé-
nyében a keresztyén erkodlcsi élet magasztos gondolatvilagaba
kapcsolodik bele. Ez a szellem nyomja ra bélyegét a tanulo-
otthon erkdlcsi nevelésének minden legkisebb mozzanatara, ez
hatja at a nevelés egész szellemét olyan mértékben, amennyire
telitve van a nevelés megvaldsitasara hivatott neveldk lelke
hittel és vallasos élményekkel.

Ez a szellem a tanuldotthon életének kiilsé formdjaban is
érvényesiil. Allando vallasos szokasok szolgalnak a tanulo-
otthon ¢életszinvonaldnak emelésére. Minden nap 4hitattal
kezdjiikk és ahitattal fejezziik be a napi munkat. Vigyazni kell
azonban, hogy ezek az ahitatok annyira gépiessé ne valjanak,
hogy ne szabalyozzdk az életszokasokat: Eppen ezért az
ahitatban minden ndvendék cselekvdleg vesz részt a kozos
éneklésben, a bibliaolvasast és imadkozast is minden nap mas
tanuld végzi. Etkezés iméaval kezdddik és végzddik. ,,Amelyik
haz istentiszteleti cselekménnyekkel templomma van avatva,
ott az életszinvonal nem valhatik alrendiivé Ha étkezés elott,
vagy utan imadkozunk, vagy keresztet vetlink, taplalkozasunk
aligha valik torkoskodassé; ha ajkainkat csak az imént nyitottuk
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imara, azon nem igen fog a kovetkezd Ordban szitok vagy
karomlas elhangzani; ha kezeinket imdra szoktuk Osszekul-
csolni, nehezen emelkedik fel f{itlegelésre.” (Mitrovics.)
(21:258.).

Valoban nagy jelentdsége van annak, ha a tanuldotthon
istentiszteleti cselekmények szinhelyévé valik. Bensdséges
Osszeolvadast és a hit altal Istenhez vald felemelkedést jelen-
tenek a tanuldk szaméra a hét végén tartott ifjusagi biblia-
korok. Mas ezeknek a hatdsuk, mint a templomi istentisztele-
teknek, vagy a valldsordknak, a bensdséges jellegiik, épitd
erejiik kiilonosen fokozodik azaltal, hegy az igehirdetést nem
egyszer maguk a tanuldk végzik a tanarok jelenlétében. Nagy
jelenlésége van annak, ha egy tanulotars a nyilvanossag eldtt
tesz bizonysagot hitérdl, Istenhez vald kapcsolatarol, vallasi
¢lményeirdl. Ezt azonban csak ritkdan és csak Onként vallal-
kozdk tehetik meg, nehogy a vallasossag farizeuskodassa valjék.

A legfontosabb azonban az, hogy a tanuldotthon életének
minden mozzanatan ¢érezzék meg az a torekvés, hogy vég-
eredményben minden Isten dicsdségére torténik. Ha valdban
Isten fianak tekintiink minden novendéket a tanuldotthonban,
akkor senki sem valik eszk6zzé, hanem mindenki cél lesz, és
sem a neveldk, sem a tanuldtarsak nem fogjdk magukat
masokkal szemben olyan cselekedetre ragadtatni, mely leala”
csonyit, mely Isten fiaihoz méltatlan.

VIL
Az erkolcsi nevelés nehézségei.

A tanuldotthoni erkdlesi nevelésrdl szélva meg kell
emliteniink azokat az akadalyokat, melyeken a neveldk legjobb
szdndéka nem egyszer hajotorést szenved. Ezek a gyermekek,
a tanulok rossz hajlamai, blinozésre irdnyuld torekvései. A
tanuldotthon a ndvendékek tarsadalméanak kisebb nagyobb
kozossége, az ¢let sokfélesége, annak hibaival egyiitt. Sokféle
novendek keriil egy ilyen kozdsségben 0ssze, kiilonb6zd hajla-
muak, kiilonbozd nevelésiiek. Kiilonb6zd hatast gyakorolnak
egymasra, s ebbdl nem egyszer igen kedvezdtlen eredmények
adddnak. Még aranylag gondosan vezetett tanul6otthonokban is
elég gyakran el6fordulnak lopasok, kocsmazasok, kilengések a
nemi ¢€let terén. Sulyos probléméai ezek a jelenségek a tanulod
otthoni erkolesi nevelésnek, s a megoldasukra alig taldlunk
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valamelyes komoly tapasztalaton alapuld utasitast. Hallgatni
szoktak réla, mintha az a tanulootthon szégyene volna, hogy
eléfordult. Pedig el6fordul minden tanuléotthonban. Nagyobb
baj, ha elhallgatjak, esetleg nem is tesznek ellene, s a baj
ugy elhatalmasodik, hogy ranyomja bélyegét az egész ifjusagra.
Azt a megoldast is szoktak valasztani, hogy akire valamelyes
erkolesi torvénybe {itk6z6 sulyosabb cselekedet rabizonyul, azt,
mint mételyt egyszertien eltavolitjak. Ezt az allaspontot keét
szempont igazolja. A kozosségnek példat kell statudlni, az
egyént pedig nem tarthatjak tovabb a tanuldotthonban, mely
nem javitdintézet, hanem neveldintézet. Az ilyen esetek tanul- 1
sagaibdl nyer a kozosség, de ugyanakkor elvész az egyén.
Nem egyszer félbemarad az igy eltavolitott ndvendék tanul-
manya, a csalodott sziilodk mas palyara adjdk a megtévedt
gyermeket, ahol az szépen megindul a lejton lefelé.

Ha valdban érzi a nevelés minden gyermekért a felelds-
séget, nem nyugodhatik meg az ilyen megoldasban. Csak a
végsO eset lehet az, hogy a ndvendéket eltavolitjak. Ebbe csak
akkor nyugodhatnak bele a neveldk, ha a gyermek megmen-
tésére minden tudasukat felhasznaltak, s a gyermek minden
joszandéku torekvésiiknek ellenére is visszaesik ismételten a
blinbe. Elobb azonban a neveldnek végig kell probalni a
megtévedt novendék megmentése érdekében mindazokét az
eszkozoket, amelyektdl valamelyes eredményt remélhet.

Melyek azok? A nemi élet helyes iranyitdsdnak eszkozérdl
mar az erkolcsi nevelés egyik legfontosabb eszkozének, az
oktatas targyaldsanal szolottunk. Most csak altalanossagban
szoljunk arrol, hogy milyen allaspontra helyezkedjék a nevelés
a tanuldotthonokban tapasztalhatdé erkolesi vétségek, blinok
elkovetdivel szemben, s hol lehetne, miben lehetne ezeknek a
bajoknak a kikiiszobolésére az eszkozt megtalalni?

Kétségteleniil akkor jarunk el helyesen, ha ezeknek a
bajoknak okat kutatjuk ki, mert azok ismeretének birtokéban
moédunkban 4ll igen sok bajt megelézni. Azutdn pedig azt kell
eldonteni, hogy mit kell a megtévedt tanuldval tenni? Hogyan
kell tettét megitélni, hogy abbol a kozosségnek is, az egyénnek
is haszna szarmazz¢ék?

Ha a bajok okat kutatjuk, be kell hatolnunk az ifjai 1élek
legmélyére. Itt is kiilonb6zd okokat talalunk. Néha a kisiklas
oka homdlyosan érzett vetélkedés egy kivalobb pajtassal,
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maskor bosszivagy, néha szabadsagvagy, néha erotikus, vagy
sexualis felheviilés. Azt sem szoktuk meggondolni, hogy élet-
moédunk és példaadasunk rengeteg veszélyt rejt a ndvendékek
szdmara. Ha az ifja azt érzi, hogy kiilonbség van a kozott,
amit a tarsadalom az ifjitdol kivan ¢és a kozott, amit
a tarsadalom maga is megvaldsit, ha azt latja a novendek,
hogy az emberek olyat kdvetelnek masoktol, amit maguk nem
tesznek €s nem ismernek el kotelezonek magukra nézve, akkor
az ifju hite meginog az erkdlcsiségben, szakadék tdmad a
lelkében, az ¢letet képmutatasnak, hazugsagnak mindsiti.
Kiilondsen félelmetes ez a felfedezés akkor, ha ezt az ifji nem
idegeneken, hanem kozvetlen kornyezetének tagjain, esetleg
sziilein tapasztalja. Az ilyen felfedezésnek az ifjura kétféle
hatdsa lehet. Vagy eldobja magatol az erkdlcsét, mint gyer-
mekeknek szant ijesztét, vagy még jobban beletemetkezik
bels¢6 idealis vilagaba.

Egy masik igen fontos motivum is van, amely igen sok
vétségnek a mélyén feltalalhato: az 6rom kereseése. Az ifju
ember nem tud, nem akar lemondani az élet 6romérdl és azt
nem egyszer helytelen uton, téves értelmezésben keresi.

A megtévedésnek leggyakoribb oka azonban az Onzés,
mely mell6zottség, reménytelenség érzését szokta az ifju lel-
kekben felkelteni. Ez ellentmondasként hat, pedig az 06nzd
gyermek az, aki tobb figyelmet, megértést igényel kdrnyezetétdl,
s né¢ha ennek hidnyaban letér a becsiilet utjarol, csakhogy a
figyelmet magara vonja. Az ilyen gyermek tilkevésre becsiili
magat és az erejét, s ugy érzi, hogy tarsaival szemben hatra-
nyos helyzetben van. Ezzel szemben erds a becsvagya, de az
eréfeszités Orome hamar elbagyad benne, s tévutakra téved.
De mindamellett arra torekszik, hogy legaldbb a latszatat
megmentse az érvényesiilésnek. Lassankint a rossz tapaszta-
latok és a megfogyatkozott batorsag arra vezetik, hogy kozosségi
tevékenysége teriiletét ¢és érzelmi életét a sajat érdekeire
szlikitse Ossze. igy az ilyen ndovendék megrenditden elarvulva
all szemben kornyezetével. Az elsd balsiker elegendd ahhoz,
hogy feladata el6] meghatraljon.

Azt sem kell gondolnunk, hogy az idegen tulajdon elsa-
jatitdsa az ifjinal csak a pillanat miive. Ez igen ritkan fordul
eld. Az ilyen tett mogott sokdig lekiizdott vagy lappang, amely
az er0s kisértés kovetkeztében attorte a korlatokat, s a belsd
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vilag gy6zedelmeskedik a kiilsd torvények felett. Az ilyen tett
mar teljesen az értékelésen dol el.

A kisiklasok ilynemii okadnak ismerete mar keziinkbe is
adja a megmentésnek, a visszatéritésnek eszkozeit. Annak a
tudata, hogy sok ifjut a ielndtteknek, a kornyezetének r JSSz
példaja késztet arra, hogy eldobja magatdl az erkolcsot, mint
csak a gyermekeknek szant ijesztdt, feltétlen arra a komoly
elhatarozéasra kell, hogy juttasson mindenkit, aki a gyermek
kornyezetében ¢él és érte felelds, hogy életével, tetteivel min-
denkor az erkodlcsi idedloknak vald hodolatra, szolgalatra adja
a legjobb példat. Allanddan ott kell élni mindenki lelkében
annak a tudatnak, hogy szellemiségének feldldozasaval egy-egy
méltatlan cselekedetben nem csak 6nmagat aljasitsa le, hanem
rombolast végezhet mindazokban, akik tetteirdl és azok bensd
inditékairol akar kozvetlentil, akar kdzvetve tudomast szereznek.
A rossz példa elkeriilése igy sok vétségnek elejéi veheti, s
hatéasa nélkiil sok ifju megtarthatja az erkdlcsiségbe vetett hitét.

Akiknél a buinbeesés motivuma az orom keresése, azokat
a meggy0Ozéssel lehet visszatériteni, hogy az ¢élet nem az élve-
zetért van, hanem magasztos kotelességek sorozata. Meg kell
veliik azt is éreztetni, hogy olcsod, muld 6romoknél magasabb,
tisztabb, nemesebb 6romok is vannak, melyek a jol végzett
munka és a jo cselekedet nyoméan fakadnak a lélekben. Ezt
azonban nem annyira a szobdl értik meg, mint inkdbb a
tapasztalatbol tanuljak meg. Alkalmat kell adni nekik erre.

Amelyik ifja latszolag ok nélkiil, mintegy mésodik En-jének
engedelmeskedve koveti el a vétséget, azt féleg értelmi uton,
de lehet6leg minden eszkozzel ahhoz kell segiteni, hogy a
benne é16 sok En egy személyi egységgé olvadjon, amelyek
folott nemesebb felfogasa Gigynevezett jobbik En-je gyézedel-
meskedik. Szellemi méltdésaganak feléberendelését, ‘erkolcsi
értékelésének tudatositasat jelenti ez. Szellemi uton kell a
kisértéssel szemben gatlast tamasztani, ugyanakkor a magasabb
szempontok megismertetésével fel kell kolteni az ifjuban a
nemesedési vagyat, ami Ot hozzasegiti jobbik Enjének
diadaléhoz.

A legnehezebb feladat a bizalmat vesztett, thlérzékeny
gyermekeknek a megmentése. A legfontosabb, hogy a tanul6-
otthonban fogyatékossagérzésiiktdl szabaduljanak meg, érezzék
a nevel6k banasmodjan, hogy O&ket megbizhatd, becsiiletes
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embereknek tartjdk. Az eldlegezett bizalom sok esetben vissza-
tartja Oket az egyébként bekovetkezendd ballépésektdl. Fontos
tovabba, hogy megkapjak a tanulootthonban azt a szeretetet,
aminek addig hidnyat érezték, s ami Oket kornyezetiikkel
szemben bizalmatlanna tette. Ha pedig valamely munkéjukkal,
vagy magatartdsukkal eredményt érnek el, nem kell sajnalni
toliik az elismerést, hogy tovabbi kitartasukat, munkakedviiket
fokozzuk. Ugyelni kell arra is, hogy az ilyen gyermeket a
tarsak joindulattal, szeretettel és megértéssel fogadjak koriikbe,
mert akkor Ok is igyekeznek visszatérni abba a kozdsségbe,
melybdl elhagyatottsaguk révén elvadultak. Sokat jelent az is,
ha egészséges c¢Eletmodban, elegendd pihenésben, sportbans
valamint szellemi szorakozasban részesiilnek a tanuléotthon
gondoskodasa révén, de mindennél jontosabb az a bensdséges
lelki kapcsolat, amely a szeretet altal embert emberhez kap-
csol, s amelyet az evangélium szelleme hat at. Amiként
Krisztus hajolt le a betegekhez és bilingsokhéz mondvén, hogy
nem az egészségeseknek van sziikségiik orvosra, hanem a
betegeknek, ugy kell a neveldknek is megtartani, felemelni és
visszatériteni a szeretet szavaval a megtévedt gyermeket. A
neveldi szeretet nagysagat a lehajlas ive méri. Minél nagyobb
az valakiben, anndl mélyebbre tud elesett tarsaért lehajolni.
Isten képmasat kell latnunk minden gyermekben, még akkor
1s, ha azt a képmast egyeléore a bilin elhomalyositja. Ezért
nem szabad az eltavolitds ridegségével feladni egy emberi
sorsot, hanem megmentéséért minden lehetét meg kell tenni.
Természetesen mégis el kell tavolitani a tobbi érdekében az
olyan gyermeket, akire az eldlegezett bizalom, a josag €s a
szeretet nem birnak olyan hatast gyakorolni, hogy Oket a
a tanulok erkolcsi kozosségébe visszatéritsék. Ezek mar olyan
stlyosabb esetek lehetnek, hogy javitointézeti, vagy gyogy-
pedagdgiai intézeti nevelést igényelhetnek.

VIIL

Néhany példa egy tanulootthon erkolcsi nevelésének
eredményeibol.

Tobb izben lopés tortént az egyik haléteremben. Mindig
pénz veszett el. Kitudodott, hogy a tettes egy jobb csaladbol
valo 15 éves ifju, aki az ilyen modon szerzett pénzt olcso
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¢lvezetekre koltotte. A tanari testiilet a gyermek eltavolitasa
mellett dontétt. Ertesitették is a gyermek édesapjat a hatéro-
zatrol. Amikor az apa a tanuldotthon igazgatdja elétt megjelent,
elmondotta, hogy nem csodélkozik gyermeke romlottsagan. Az
orszag délnyugati részében olyan kozségben nétt fel a gyermek,
ahol a gazdag sziilok egyetlen gyermeke mar 13, 14 éves
koraban lelopja az apja padlasardl a zsak buzat, hogy az
aran ¢lvezetet véasaroljon maganak. Azon a vidéken mindenki
az élvezetért ¢l, az élvezetet hajszolja, mert altalanos felfogas,
hogy az élet az élvezetért van. Ezt latta, ezt tanulta a gyermek
kornyezetében, ezt kereste ujabb kornyezetében is, még a
becsiilet aran is. A tanuldotthon igazgatdja belatta, hogy a
gyermek eltavolitadsdval nem oldottdk meg nevelésének prob-
1ém4jat, sOt visszataszitjdk abba a kornyezetbe, amelyiknek
hatasa alatt fejlodott ki benne bilinds hajlama. Megértd atyai
josaggal visszafogadta a gyermeket a tanuldotthonba. Sok
bolcsességgel, tiirelemmel és szeretetteljes banasmoddal eljuttatta
a gyermeket addig a fokig, hogy az ¢€let 6romét ne az ¢€lvezet-
ben, hanem a jol végzett munka sikerében keresse. Sokat
kellett a gyermeknek tanulotarsai elditéletétdl és gyanusitasatol
szenvednie. Megtortént, hogy rosszindulati tanulotarsa sajat
lopasanak gyantjat mindenképpen arra a gyermekre igyekezett
terelni, akire az ilyen tett mar a multban is rabizonyult. Ez
nagyon megrenditette a javulni szandékozo ifjut. Ez a gyant”
sitds jobban f4jt neki, mint az az eset, amikor az elkdvetett
tett rabizonyult. Kevésen mult, hogy végleg elveszitse a hitét
s elébbi romlott allapotaba visszasiillyedjen. Csak az igazgatd
¢s a nevelOk céltudatos szigorusaga egyrészt, masrészt a gya-
nusitott gyermekkel szemben tanusitott josdg tudta a valsdgon
atsegiteni. El kellett régi kornyezetétdl kiiloniteni, ) kornye-
zetbe tenni, arrol kellett gondoskodni, hogy senki se merje
még a gyanu leghalvanyabb arnyékaval sem felszakitani
lelkének lassan heggedd sebét.

Kellett valami mentség a gyermek szdmara, amibe ka-
paszkodva felemelkedett, ami tarsai folé emelte. Elég jo fizikuma
volt. Sikertilt felkelteni érdeklddését a torna irant Az elso
eredmények annyira fellelkesitették, hogy mindinkabb ehhez
menekiilt, s nemsokara az iskola legjobb torndsza lett A
tanuldsban is megjott az eredmény, ami meghozta tarsai meg-
becsiilését is. Elfelejtettek régi ballépését, s tisztelettel fogadtak
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koriikbe. Ez er6t adott neki a tovabbi kiizdelemhez, s meg-
szilarditotta a becsiiletes munka boldogité erejébe vetett hitét.
Sikeresen elvégezte tanulmanyait, a Testnevelési Foiskolara
keriilt, s bizonyéara igen derék tornatanar valik beldle.

2.

Tulsagosan joszivii anya egyetlen gyermeke 16 éves
kordban keriil a tanuldotthonba. Addig a sziiléi hazban nevel-
kedett. Anyja végteleniil szerette, minden kivansagat teljesitette,
mulasztasait a szigori apa eldtt eltitkolta: vagyis kényeztette.
A gyermek végtelenill lusta, munkakeriild. Még 14 éves kora-
ban inasgyerekekkel egyiitt jart konfirmacioi el6készitére, s az
egyik 6ra utan egy hentesinas elvitte nyilvanos hazba. Attol
kezdve ez volt legfobb gondja. Meg sem ismerhette az ¢let
nemesebb oldalat, hajszolta az ¢lvezetet, elnyiitt, kiabrandult
ifja lett. Senki sem tudott r4 hatast gyakorolni, mert belsdleg
nem vonzodott senkihez. Zarkdzott, visszavonult volt a tanulo-
otthonban, mint aki az élet 1ényegét felismerte, s ebben nem
akarta magat zavartatni. A tanuldst csak szinlelte, szabad
idejét pénzen vett 6romokben toltotte. Az iskoldban minden
targybol megbukott. A sziilei altal iskolai koltségek fedezetére
kiildott nagyobb Osszegen vigasztalodott, de mindig nagyobb
sivarsagra ébredt. Vizsga utdn nem mert hazamenni. Ongyil-
kossagon gondolkozott, de ehhez is gyava volt. Aki eddig
minden segitd kezet eldobott magatdl, minden feléje kozeledd
embert cinikusan megmosolygott, aki az élvezetektdl 6t vissza-
tartani akaré komoly intelmekben nagyképli irigységet latott,
az most a tehetetlenség mély pontjan mégis megfogta az egyik
neveld feléje nyujtott kezét. Elmondta, hogy mindig a szeretetre
vagyott, mert anyja ehhez talsagosan is hozzészoktatta. A
tanulootthon komoly fegyelmezett életében szeretetlenséget,
ridegséget latott, a munkatdl iszonyodott, a pénzen szeretetet
akart venni, de ziillott allapotdban végteleniil megveti magat,
viszont nem tudja, hogyan emelkedhetik fel.

Sikeriilt vele belattatni, hogy az igazi szeretet az életre,
a kiizdelemre nevel, nem pedig elpuhit. Megértette, hogy a
tanulootthon komoly, fegyelmezett életében tobb, nemesebb
szeretet van, mint anyja elpuhité gyongeségében. Mivel On-
magan tapasztalta, hogy aki élvezetet hajszol, kint és gyotrel-
met talal, kezdte sejteni, hogy a jol végzett munka sikere
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tisztabb, nemesebb 6romot okoz a léleknek. Belatta, hogy tarsai
megbecsiilését lelkében szunnyadd erdk kifejtésével szerez-
heti meg magénak.

Szerencsére van egy vonds a lelkében, amelyen keresztiil
megmenthetd. Ez a miivészet irdnti rajongas. Nagyon szereti
a zenét, a képzoémiivészeti alkotdsokat, s maga is tehetséges
rajzolé igy nem volt nehéz felkelteni a vagyat a lelkében,
hogy festdomiivész legyen. Mindig jobban és jobban rajzol és
a mualkotasok szemlélete mindinkabb fokozza benne azt az
elhatarozast, hogy ¢letét a miivészetnek szentelje. Ennek a
célnak érdekében nagyfoku lustasagat is legydzi és a tanulas-
ban is ér el annyi eredményt, hogy a vizsgait mégis leteszi, s
atvergddik az egyes osztalyokon.

Legnagyobb nehézséget nemi €letének szabalyozasa jelent.
Hidnyzik lelkébdl a személyes szerelmi élet, s helyette a
személytelen nemi érintkezés az uralkodd. Fokozodott ezen a
téren is ellenalloképessége, de nagy aggodalomra ad okot,
hogy nem ¢l a lelkében a néi eszmény iranti rajongas. Mar
20 éves és még nem volt szerelmes. Ennek oka mindenesetre
els6sorban nemi életének szerencsétlen iranya; olyan oldalarol
ismerte meg a ndt, hogy nem hisz a néi eszményben. Pedig
ezt az ifjut egy nagy tiszta szerelem menthetné meg. Anélkiil
sem egyéni élete nem lesz tiszta és teljes, sem miivészete
tokéletes A tanulootthoni nevelés sokat valtoztatott ezen az
ifjon. Kiemelte a munkakeriilés és élvezethajszolas ziillott
fertdjébol. Raeszméltette tehetségére, felkeltette benne a vagyat
egy magasztos ¢letidedl irant; ennek elérése érdekében fokozza
allandéan munkakedvét; arrél is gondoskodik, hogy oiyan
tarsasagba jusson, ahol alkalma nyilik a n6i lélek szépségének,
gazdagsaganak s a néi erényeknek a meglatasara. Talan ez is
eredményre vezet.

3.

Egyszerli, de értelmes sziilok 6nzdé gyermeke. Vezérsze-
repre tor, szadista hajlammal. A k6zosség érdekeit, szempontjait
nem méltdnyolja. ,Nem akarok kozOsségi barany lenni”, a
jelszava. Jo tanuld, jO torndsz; ha akar, tud mindenben elsé
lenni, de durva, brutalis. Az érzéki énség fokan allva fegyel-
mezetlen, nem rendelkezik Onuralommal. Osztalytarsat egy
goromba szoért leiiti, hogy az eldjul. A tanuldotthon rend-
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szabalyait megtartani nem akarja, mert az neki egyénileg
kényelmetlen. Azzal semmit sem torddik, hogy ezzel kérnyezete
nyugodt életét veszélyezteti. Mindeniitt, mindenben csak magéat
latja, brutalitasaiért elszenvedett biintetéseiben csak személyes
sérelmet lat. Tultengd egyéniség, aki csak uralkodni akar kor-
nyezetén, anélkiil, hogy engedelmeskedni tudna. Kornyezete
elégedetlen magatartasaval és sok panasz van ellene. Apja a
panaszok hallattdra arra kéri a tanuldotthon igazgatdjat, hogy
ha gyermeke a szép szora nem hallgat és a tanulok kozossé-
gébe beilleszkedni nem tud, tavolitsa el mint kartékony mételyt.
A tanulootthon azonban nem lenne neveldintézmény, ha erd-
feszités nélkiil elejtene embersorsokat, s éppen azokat zarna
ki kozOsségébdl, akik csak itt lehetnek azza, amivé lennidk
kell: becsiiletes, hasznos emberekké.

Konnyen meg lehet taldlni magatartdsanak lelki rugdit.
Az egész viselkedésnek legfobb lelki mozgatéja az érvénye-
stilési Oszton, amely erdsebb életérzésii ifjuban nagyobb len-
diilettel tor utat maganak. Van ebben az élménykomplexumban
jo adag Onfejliség, elismerésre torekvés, becsiiletérzés, befo-
lyasra és uralomra torekvés, harci Oszton, szabadsagvagy és
végeredményében Onmegbecsiilés szdndéka. Az egész maga-
tartds lényege az, hogy ez az ifji hatni akar a kornyezetére,
nem csak mindig hatast elfogadni. Mivel azonban nem talalja
meg ennek a helyes utjat, nem taldlja meg egyeldre érvénye-
stilésének terét, ezért hivatdsos tagad6 lesz. Tagadja, azt, ami
mint kotelezd erkolesi erd kornyezetében rea hat. Tagadja a
kozosségi gondolat szentségét, mert azt vallja kornyezete;
tagadja a kozosség ¢€letét szabalyozo rend sziikségességét, mert
ennek megvaldsitasdban nem tud cselekvdleg részt venni.

Pedig csak egy tigyes fogas, egy 10kés kell hozzd és a
»hem akarok kozdsségi barany lenni” jelszot hangoztatd ifju
igen egyszerlien egy nagy elismerést kivivd, igen hasznos
munkat teljesitd onkéntes ifjusadgi munkaszolgélat vezetdje lesz.
ime az alkalom az érvényestilésre; a vezetd szerephez valo
jutas gondolata az eddig hangoztatott elvet is elfeledteti.
Hatalmas lendiilettel allt bele a munkaba és tarsaibdl is a
a legjobb teljesitményt csiholta ki.

Szadista hajlamu, brutalis, mert tarsat egy goromba szoért
letitotte. Valoban nagy durvasdg, s nem szabad engedni, hogy
az ilyen brutalitds szokasava valjék. De koranak lelki vondasai-
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bol ez is megmagyarazhat6. Az érvényesiilési torekvésével a
becsiiletérzés parosult itt, amely bizonyos harci 0sztonok
komplexumaval van Osszefliggésben, e mogott lappang az
er6folosleg, vagy talsagos erd érzése, mely az ifjut sértett
onérzetében hirtelen tettre ragadja.

Az egész magatartds azzal magyardzhatd, hogy az iija
érzi magasabb rendeltetését, de latja, hogy kornyezete nem
juttatja alland6 szerephez, nem veszi komolyan, ezért atcsap a
tagadas sikjara, itt linnepli gyézelmeit és legalabb is ezaltal az
ellenmondas, a tagadés csiklando érzését szerzi meg maganak.

Aki azonban megérti az ifjut, tudja, hogy ezekben az
években elkeriilhetetlen az 0sszelitkozés a kornyezettel, de mas
ez, mint puszta gonoszsag, vagy megatalkodottsag. Minél erd-
sebb az ifju életérzése, annal hevesebb 0Osszeiitkozések adod-
hatnak ebbdl, de kell6 hozzaértéssel a legjobbat lehet ebbdl
kihozni.

Az ifjii a renddel szemben tanusitott fegyelmezetlen maga-
tartdsa kovetkeztében elveszti dijkedvezményeit. Ez apjara
jelentene nagyobb megterheltetést. De Onbecsiilése és becsiilet-
érzése nem engedi, hogy hibgjaért apja blinhddjék. Tanitva-
nyokat vallal, s karpotolja apjat az okozott veszteségért. igy
jut lelkében a becsiiletérzés a legfinomabb erkdlcsi onfegyel-
mez0 szerephez A vallalt munka pedig teret nyajt az ifjunak
erdidloslege egy részének levezetéséhez, masrészt értékének
megmutatasahoz, vagyis az érvényesiiléshez.

Mas tere is nyilik az 6nérvényesitésnek a tarsak korében.
Tanitoja, partfogdja lesz a kisebbeknek; igy a brutalis, 6nzd
egyén lassankint atalakul és a ko6zosség fegyelmezett vezetdje
lesz Tanulményi, sportolasi, szellemi €s tornaversenyeken elért
eredményeinél fogva pedig példaképiil all a tanulotarsak el6tt.
Brutalis volt, mert nem taldlta meg eréfoloslegének a leveze-
tés€éhez a helyes utat; 6nzd volt, mert nem nyilt neki tér a
kozosségben az érvényesiiléshez: meg kellett neki mutatni az
igazi ifji élet Gtjat, hogy azza lehessen, amire igazan vagyott:
ifjava, akin mindenkinek tekintete 6rommel és boldog biiszke-
séggel fligg.



IX.

A tanutootthon szerepe az erkolesi nevelésben.

Ha 6sszegezni probaljuk az eddig elmondottakat, meglat-
juk azt a fontos szerepet, amelyet a tanuldotthon az erkdlcsi
nevelés terén betolt. Lattuk, hogy a tanuldotthon az iskola ne-
velésének szerves kiegészitdje, de ugyanakkor a csaldd helyet-
tesitéje. Vagyis végzi az erkolcsi nevelésbol azokat a felada-
tokat, melyeket az iskola nem tud megvaldsitani, ellenben a
tanuldotthonnak sajatsagos helyzeténél fogva tobb moddja van
arra, tovabba helyettesiti a csaladi nevelést. Végzi a csalad
legfontosabb erkdlcsi nevelési feladatat: a jellemiejlesztést, a
a gyermeknek az élet kiizdelmeire, feladataira vald el6készi-
tését. Ugyanakkor a csaladi otthon melegségét s bensdségét
igyekszik emelkedett szellemével és szeretetteljes bandsmodja-
val kéarpotolni.

Azt is lattuk, hogy a tanuldotthon legfébb nevelési fela-
datanak a novendékek erkdlcsiségének kifejlesztését tekinti,
tehat munkdjaval az erkolesi nevelésnek, s ezaltal elsdsorban
a nemzeti tadrsadalomnak tesz igen nagy szolgalatot. Ennek a
nevelési feladatnak a megvaldsitdsa érdekében allandoan al-
kalmazza az oktatas, a szoktatds, a feliigyelet, a példa, a ju-
talmazas ¢és biintetés eszkozeit. Az eszkozok alkalmazasat
pedig olyan modon és olyan szellemben végzi, hogy azok a
legteljesebb mértékben hozzasegitsenek a nevelési célnak, a
nemzeti tarsadalom szolgéalatdban allo valldserkolesi személyi-
ségnek a megkozelitéséhez. Ahol ezt a munkat hivatasszere
tettdl athatott, pozitiv neveldi alapon allo céltudatos szakkép-
zett egyéniségek végzik, olyanok, akikben a tudomanyos kép-
zettséghez kell cselekvd energia is parosul, ott az erkolcsi ne
velésnek megvan a maga Orvendetes eredménye és a tanuld-
otthon valdban azzd lesz, amivé lennie kell: neveldi kozpont
td. Nem lehet és nem szabad a tanuldotthont élelmezési ma-
ganvallalkozasnak tekinteni, hanem olyan intézménynek, mely-
nek, éltetd lelke a legtisztabb erkdlcsi alapokon 4llo neveldi
idedlok megvalositasara torekszik. Amiként a csalddnak legfébb
nevelési feladata a gyermeket a tarsadalmi kozdsség hasznos,
erkdlcsos tagjava tenni, ugyanigy kell ezt a munkat a csaladot
helyettesitd tanuldotthonnak végeznie. Sok csalddban azonban
nem latjak tisztan a nevelés céljat, nem érzik a gyermekkel
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szemben a kotelességet €s nem is rendelkeznek ehhez a mun-
kahoz megfeleld tudéassal Ezzel szemben a tanuldotthon mun
kaja céltudatos, melyet hivatdsuk magaslatan all6 szakképzett
nevelok végeznek, igy érthetd, hogy sok esetben az eredmé-
nyek is messze feliilmuljak a csaladi nevelés eredményeit. Ne-
vel6i szempontbol még akkor is eredménnyel dolgozhat a
tanuldotthon, ha nem taldl munkéjaban a csaldd részérdl ta-
mogatast. Az allando céltudatos hatdsok, melyek az ifjakat a
tanulootthonban eltoltott évek alatt érik, mély €s tartds nyomot
hagynak lelkiikben. Ha az itt szerzett szellemi és erkdlcsi ér-
tékek nem is nyilatkoznak kozvetleniil cselekvdleg az ifju
egyéniségében, amig a tanuldotthon kotelékében €1, megma-
radnak lelkében mint szunnyadd erdk, igazsag-tudatok, ame-
lyek akkor érvényesiilnek a cselekvések iranyitdsdban, amikor
az ifji emberré valt és Onalldoan irdnyithatja élete munkdjat és
emberi hivatasat.

fgy lesz a tanuléotthon az iskolaval kardltve olyan neve-
161 kozpont, ahol a csalad is meglathatja a nevelés céltudatos
iranyitasat, s ahonnan neveldi vezetést és segitséget nyerhet.

Hangsulyoznunk kell azonban, hogy a tanuldotthon csak
abban az esetben valhatik az erkolesi nevelésnek ilyen fontos
kozéppontjava, ha benne a neveld munkat arra hivatottak
végzik. Hogy ez nem mindeniitt igy van, bizonysaga, hogy
csak kevés tanulootthon tudja nevelési munkdjanak pozitiv
eredményét felmutatni. Altalaban a tanuléotthonok fenntartoi
igen lekicsinylik az ott végzett neveldi munka értekét és nem
nevelnek a tanuldotthonok szdmara allanddéan nevelGtestiiletet.
Nem kivannak a tanuldotthonok nevelditdl, st néha még ve-
zet6itél sem kivald nevel6i tulajdonsdgokat. A nevelés nehéz
¢s feleldsségteljes munkajat foként fiatal, kezdd, minden gya-
korlat nélkiili erokre bizzak, akik a bennlaké neveldi allast
atmenetnek, kényszerhelyzetnek tekintik arra az iddre, mig jobb
allashoz jutnak. Ahol pedig nem szandékszik az ember hosz-
szabb ideig maradni, ott nem igyekszik olyan munkat végezni,
mellyel ottmaraddsat hosszl iddre biztosithatnd. Mar pedig hi-
vatds nélkiili, szakszerien eléggé ki nem képzett neveldtestii-
lettel a tanuldotthoni nevelés csak passiv feliigyeletbdl és for-
ma szerinti fegyelmezeésbdl allhat. A neveldi munka a legbo-
nyolultabb tudomany ¢és miivészet, melyet kitanulni nem is
lehet, ahhoz I¢élek, hivatasérzet és szeretet kell. Olyanokat kell
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a tanulootthoni neveléssel megbizni, akikben ez megvan, s
akik ezt a munkat tudjak onfeldldozéssal, odaadéssal végezni,
akkor ezeknek a munkdja nyomén aldas fakad. Ezeknek mun-
kahelyei, a tanuldotthonok a tiszta erkdlcs kutforrésai, neveldi
szigetei lesznek, ahonnan a jellem kovetkezetes erejével, az
erkdlesi idedlok szolgalatara elszant I¢lekkel keriilnek ki a
boldogabb jovendd erdsebb, tisztdbb, nemesebb csaladapai és
csaladanyai, végezni az épités istenaldotta munkajat.
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