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BEVEZETES.

A nevelés elméletének jelentosége.

frta: dr. Komis Gyula allamtitkar, egyetemi ny. r. tanar.

Abban a tényben, hogy a tisztelt Tarsasag tisztelet-
beli tagga volt kegyes valasztani engem, aki a gyogy-
pedagbgiaval kozvetlen kapcsolatban nem allottam, a
gyogypedagogia gyakorlasatol latszolag messze esd, de
vele mégis szorosan Osszefliggd elméleti torekvések meg-
becsiilését latom. A Magyar Gyogypedagogiai Tarsasag
tiz évvel ezeldtt a fogyatékos gyermekek és felndttek
gyogyitdé nevelésére vonatkozd feladatoknak elméleti €s
gyakorlati megoldasa céljabol jott 1étre. Amikor céljat igy
kettdsen tiizte ki, jol tudta, hogy elméleti tudomany nélkiil
nincsen alkalmazott tudomany, pszicholdgia nélkiil
nincsen
pszichotechnika, gyogypedagdgia nélkiil, mint elmélet
nél-
kiil, nincsen eljardsaiban tudatosan igazolt gyogyito
nevelés.

A pusztan gyakorlati neveldk, akik magukat a tedria-
mentes jozan ész képviseldinek tartjak, eljarasaikban csak
Osztoniiktdl vezettetnek, a gyermeki lélekben problémat
sohasem latnak, pedagogiai gondolatfijasban sohasem
szenvednek, igen hajlanak arra a nézetre, hogy a nevelés
elméletének nincsen gyakorlati értéke, a neveléstudomany
csak afféle fogalmi szdérszalhasogatas, legfeljebb szellemi
fénylizés. A gyakorlati nevelésben mindent eleve eldont
a veliinksziiletett képesség, a donum didaciicum, az in-
tuici6, a tapintat S a hosszas gyakorlat. Ahogy a kolto,
a neveld is non fit, sed nascitur. S6t egyenest karosnak
tartjdk a sok pedagogiai elméletet, mert megbénitja a
nevelének  Osztonds  kozvetlenségét,  eljarasaiban
tulsdgosan
tudatossa, tehat mesterkéltté finomitja, a koriilményeskedo
moédszereskedésnek, a szertelen és  terméketlen
metodizmus-
nak, a stuporpaedagogicus-nak képvisel6jévé torzitja.

Ebben a szélsé okoskodéasban, amely rendszerint az
elme restségének és lustasdganak szépszavu kenddzése,



egy igaz mag is rejtézik. A jo nevelési gyakorlat elso
sorban a velesziiletett képességen fordul meg. A nevelés
gyakorlati pszichotechnikaiénak, mint a fiatal lelkek for-
maldsanak vannak miivészi elemei, amelyek el nem saja-
tithatok, nem mechanizéalhatok, egyetemes szabalyok ala
nem foglalhatok. Az eleven lelkek nem szerszamok vagy
gépek, amelyekkel valé banasmoéd mechanikusan meg-
tanithatd. A nevelés mindig egyéni, személyes, hajlékonyan
alkalmazkodé szellemi munka, amely rugalmas és kisza-
mithatatlan valtozatossdga miatt sohasem uniformizalhato
¢s egyetemes szabdlyozés targyava sohasem szilikithetd.
Ha a neveld lelki alkatdbdl hianyzik a kozvetlen lelki
kisugarzd képesség, természetszerli sugalmazo és fegyel-
mez6d erd, a fiatal lelkekbe vald gyors transzpozicid, a
fiatalsag értékérzéseinek finom rezdiiléseibe valé onkény-
telén és irraciondlis behatolds képessége, a vilagos és
mindig figyelmet kelt6 kozlés adomanya, akkor ezek a
lelki tulajdonsagok 1ényegiikben sohasem pdtolhatok. Van-
nak kivald elméleti pedagdgusok, akik a nevelés és a
pl. katedrara iilnek, unalmasak, sziirkék, a figyelmet nem-
hogy megragadnak, de lelohasztjak, a problémaknak elme-
gerjesztd hatasat nem tudjak kiaknazni; kiilonben logikus
és elméleti szempontbol esetleg jelentds eldadasuk folott
az érdektelen unalom felhdje gomolyog.

Es mégis szilkséges a nevelés miivészetéhez is
tedria, ugy ahogy a képzémiivészethez is: a legnagyobb
festk és szobraszok Lionardotdol Rodinig elméletet is
szerkesztettek a miivészetrdl és ennek abrazolasi modjai-
rol. Mert az ember — s ez kiilonbozteti meg az allattol
— nemcsak Osztondsen cselekszik, hanem Onkénytelentil
ra is eszmél a maga tevékenységére: mi is a célom?
mik a legalkalmasabb eszkdzeim erre a célra? ha ez az
eszkoz nem valik be, mi az oka annak, hogy nem bol-
dogulok vele? mi a hiba forrasa? hogyan tudom ezt
megsziintetni? Ha valakiben komolyan ¢l a neveld hiva-
tastudata, akkor természetszerlien kigyoznak elé ezeknek
a problémaknak kérddjelei: mire is nevelek? micsoda
embereszmény lebeg el6ttem, amivé ezt a fejlodd lelket
formalnom kell? mi a kultara, amelyet hivatva vagyok
a kovetkezd nemzedékre atszdrmaztatni? hogyan tudom
benne a vagyat folkelteni, hogy ezt a kultirat tovabb-



fejlessze? miért kell a gyermeknek éppen ezt a mivelt-
ségi anyagot tanulnia és nem mast? mit tanuljanak a
fitk s mit a lanyok? mik legyenek a miiveltségi anyag
kiszemelésének iranytszabo szempontjai? hogyan alkal-
mazkodhatom legjobban a gyermekek egyéniségéhez?
hogyan bontakoztathatom ki a legalkalmasabb modon
az éppen benniik szunnyadd erdket? mikép csalhatom ki
ezeket Ontevékenységre? mik az én neveld6 munkamnak
a gyermek egyéniségétdl megszabott korlatai? hogyan
fiigg Ossze az én neveld-tanitd tevékenységem az élettel,
a tarsadalommal, az allammal?

Ilyen egészen Onkényteleniil is folgerjedd kérdésekre
vald feleletekbdl, vizsgalodasokbol, elmélkedésekbdl ta-
madt a pedagdgiai elmélet, az egész neveléstudomany:
a nevelésre vonatkozo6 ismeretek igazolt rendszere. A biro-
nak kellenek jogi elvek, amelyek alapjan a legvaltozato-
sabb egyéni esetekben itélkezik; az allamférfinak sziik-
sége van szilard célokra, amelyek irdnydban kormanyozza
a legkiilonbozobb szingularis helyzetekben az allam hajo-
jat; a kozigazgatds emberei nem nélkiilozhetik azokat az
elveket, amelyek alapjan az életnek egymast6l annyira
eliité s elére nem lathatdé eseteiben intézkednek. Mind-
egyiknek gyakorlata raszorult az eljarasardl valo reflexiora,
egyetemes szempontu gondolkodésra: s igy sziiletett meg
a jogtudomany, allamtudomdany, kozigazgatastan. Hasonlo-
kép nem véletlenbdl s pusztan szellemi fénylizésbdl tamadt
a nevelésrdl vald elméleti gondolkodds sem: a nevelés-
tudomany, mint a nevelés céljairol és eszkozeirdl valo
egyseges elvi allasfoglalas.

Az elméleti tudas, mint minden téren, a nevelésben
is jobb gyakorlatra, helyesebb megfigyelésre, ennek alkal-
mas értékesitésére, eljarasaink folytonos tokéletesitésére
képesit. Az elmélet olyan konkrét okok sordba enged
bepillantast, amelyek a puszta gyakorlati ember szeme
eldtt rejtve maradnak. A tedria magaban véve még nem
avat jo neveldvé, de élesiti latdsunkat, Gj szempontokra
hivja fel a figyelmiinket, amelyekre a puszta routine alap-
jan nem eszmélkednénk ra, Utba igazit olyan hibdk fel-
fedezésében, amelyekre kiilonben sohasem gondolnank.
A tedrianak nagyitojaval felfegyverzett szemii neveld a
latszolag kis okokat is meglatja, amelyeknek a lelki fej-
16dés folyaman nagy a hatdsa. A pubertds pszichologiaja
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példaul a forrongo-, erjedd kort ifjunak mennyi sok furcsa
viselkedésmodjat teszi a neveld eldtt érthetdvé, amelyeket
a serdiilé kor 1élekbuvarlata eldtt a puszta praktikus neve-
16k a fiatalsdg- rosszakaratanak, gonosz hajlamainak,
bilintetnivald szandékos félszegségeinek tulajdonitottak.
Milyen mds szemmel nézi a pubescensnek tipikus lelki
erjedését és magatartdsat S mennyire mas lelki eszk6zo-
ket alkalmaz veliilk szemben az a neveld, akinek idevago
teoretikus ismerete van s az, akinek boldogan egyszerti-
sitd naiv elméje sohasem eszmél rd a fejlddésnek ezekre
a természetes zavaraira. Ha a neveldt nem irdnyitja tuda-
tos és tervszeri elméleti ismeret, ha sohasem reflektal
eljarasmodjaira: munkaja a kozonséges mesterembernek
lelketlen sablon-tevékenységévé silanyul, egyforma szké-
makba mereviil, unalmas klisévé sziirkiil. Az a nevelo,
aki nem érdeklddik életmunkajanak folyton fejlédoé elmé-
lete irant, elobb-utobb sziikségképen megfogyatkozik
hiva-

tasaban: pedagogus filiszterré, Platon nyelvén amousos
aner-ra, muzsanélkiili emberré torpiil. A nagy nevelési
reformok nem hiaba indultak ki mindig a nagy teoretiku-
soktol. Az nem véletlen, hogy a gyakorlati nevelés talaja-
nak hatalmas rétegforgatdi, 1) nevelési rendszerek
korszak-

alkoté megindit6éi a nagy filozofusok és pszicholdgusok
voltak: Piaion, Aristoteles, Locke, Rousseau, Fichte,
Schleiermacher, Herbart, Willmann, Kerschensteiner,
Dewey.

A filozéfianak és a pszicholdgianak a nevelési reformok-
ban jatszott torténeti szerepe szemlélteti legjobban az el-
mélet és a gyakorlat szoros kapcsolatat a nevelés terén.
<5 ha mindez igaz a neveléstudomanyra altalaban,
sokszorosan igaz a gyogyito pedagogidra. Mér a nor-
malis gyermeki lélek formalasaban is kilitkozik az elmé-
leti Ismeretek hianya. De a fogyatékos gyermekek helyes
nevelése alig képzelhetd el a kiilonleges testi és lelki
okok elméleti tudasa nélkiil. Hogyan tudja megéallapitani
¢s igazolni a gyogypedagdgus a maga terapeutikus el-
jardasmodjait, ha nem ismeri a latasi, hallasi, értelmi és
erkolesi fogyatékosok hibainak, rendellenességeinek ¢és
fogyatékossagainak jelenségeit s ezeknek tipikus pszicho-
fizikai okait? Hogyan tudja a gyogyitasnak alkalmas
eszkoOzeit megtalalni, ha nincsen tisztaban azoknak a jelen-

ségeknek természetével, amelyeket gyogyitani akar? Ha
nem ismeri a bajok diagnozisat és prognozisat, mi jogon
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kiiszoboléséhez vagy legalabb enyhitéséhez?

Az elméletnek ettdl a gydgypedagdgiaban vald foko-
zott jelentdségétdl volt melyen athatva a mi nagy l€lek-
buvarunk Ranschburg Pdl, amikor mar 1899-ben meg-
alapitotta a Gydgypedagdgiai Pszichologiai Laboratoriu-
mot. De ugyancsak az elméletnek ez a fokozott jelentd-
sége teszi érthetévé, hogy a Gyogypedagodgiai Tanar-
képzd Foiskola tantervében és munkdjaban olyan nagy
szerep jut a bonc- és élettannak, a fogyatékossagok kor-
tananak, a fonetikanak, a gydgypedagdgiai elmekorian-
nak, a fogyatékossagligyi tarsadalompolitikanak, az alta-
lanos gyodgypedagogianak s egyéb rokon elméleti tanul-
manyoknak. Mindezek az elméleti ismeretek azonban nem
oncéluak, nem pusztdn az elme kivancsisaganak kielégi-
tésére valok, hanem a gyogypedagodgiai gyakorlat foly-
tonos tokéletesitését szolgaljak. A pusztan rutinirozoti
gyogypedagogus csak a kiilsé szimptomakat latja s ezek
alapjan a fogyatékos jelenséget konstatdlja. S aztan ugy
jar el, mint az elmélettdl tavol allo praktikus orvos, aki
megallapitja a kiils6 jelek alapjan a betegségfajt, aztan
a receptkonyvbol kinézi a technikai szabalyt: recipe y
grammata ebbdl és ebbdl az anyagbol. Az ilyen orvos
a puszta kiilsé szimptomakhoz van kétve, nem tud ezeken
taulmenni, nem latja a lathatatlan okokat, amelyek a kiilsé
szimptomakat eldidézik. Erre csak az képes, aki aprora
pontosan ismeri a belsd szervek szerkezetét, mikodését,
biokémiai folyamatait stb. Az ilyen teoretikus szemmel
is bird orvos a kell6 megfigyelés és diagnozis utan alkal-
mazkodni tud a valosag konkrét eseteinek legkiilonb6z6bb
arnyalatdhoz, az egyéni esetek kiilonds természetéhez.
Csakis az ilyen orvos tud igazdn gydgyitani. A gyogy-
pedagdgusnak is hasonloképen sziiksége van az elméleti
ismeretre, hogy anndl hatékonyabban szolgilhassa az
¢let gyakorlati feladatat. Elmélet és gyakorlat a nevelés-
ben is kolcsondsen egymadsra szorulnak és szervesen
kiegészitik egymast. Agg sz6, de valo:

Theoria sine praxi

Est rota sine axi.
(Elmélet gyakorlat nélkiil
Kerék tengely nélkiil.)
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ELOSZO.

Ezt a munkdmat igen nehéz és kiizdelmes eszten-
dokben, de igaz lelkesedéssel és a gyogyitd nevelés
iigye iranti mélységes szeretettel irtam meg.

A legnagyobb gondok ¢és a redm harult nehéz
kiizdelmek idejében 4lland6 munkassadgra serkentett
az a tudat, hogy a taniigyi és a tarsadalmi kultGranak
olyan kérdéseit kell feldolgoznom, amelyek nélkiil
rendszeres elméleti munkéassagot végezni, a gyogyitd
nevelés teriiletén pedig a gyakorlati munkéssag ered-
ményét tovabb fokozni nem lehet.

Lelkesitett az a tény, hogy oly ligy szolgalatara
vallalkoztam, amelynek fejlédését a vildghdborti és
az utana kovetkezd sulyos esztendok még kezdddo
allapotdban akadalyoztdk meg. Az az értékes mult,
amelyben az intézetek ¢és intézmények sorai fej-
16dtek ki, bizonyitja leginkdbb, hogy a fogyaté-
tékosok nevelésének ¢és oktatdsdnak teriiletén tevé-
kenyked6ék a megoldasra varo feladatoknak mily nagy
sokasagat lattdk meg. E feladatok megismerésén
keresztiill nemcsak a gyakorlati irdnyt fejléddés indul
meg, hanem a gyogyitd nevelés elméleti rendszerének
homalyos korvonalai is mindinkdbb lathatok lesznek.
A tudatos és rendszeres munka biztositdsa érdekében
oktatasiigylink teriiletén mindenfelé értékes probal-
kozasokkal talalkozunk. A vildgégés kezdetén azonban
a munka hirtelen megakad. Lassan-lassan minden el-
csendesiil. A gondolatok  elhallgatasaval egyiitt kiil-



foldi Osszekottetéseink is megszakadnak. Még szak-
lapjaink is elnémulnak. Csak egyediil intézeteink falain
beliil folyik a nagy kiizdelem a mindennapi kenyér
biztositasadért ¢és ezernyi szerencsétlen gyermeksereg
¢életének megmentése érdekében.

A nincstelenség nehéz idejében 1j intézmények
¢s intézetek szervezésére nem gondolhattunk; hisz
azokat az intézeteket is nehezen tudtuk fenntartani,
amelyek a habor nyomorusagabol, a forradalom ¢és
a békekotés romjaibol még ¢Eletképes allapotban ma-
radtak meg.

Az a nagy felébredés, 1) munkéira serkentd
hatalmas lelkesedés, amely az egész mivelt vilagon
az 1) nemzedék egészséges fejlodése és a kultura
minél magasabbra emelése érdekében fellangolt, meg-
csonkitott hazankban kiilonés mértékben megragadta
az emberek lelkét és velik egyiitt a gyogyitd nevelés
kérdéseivel foglalkozokat sem hagyta meg az anya-
giak Dbiztositasaért végzett kiizdelmiik teriiletén. A mi
lelkiinben is felébredt az alkotds vagya, hogy azt a
csekély anyagi er6t, amely a nagy valsagbol még
megmaradt, fogyatékos embertarsainknak még inkabb
javara fordithassuk. Ez természetes is, mert a nemzeti
életnek éppen azon Orhelyén teljesitiink szolgalatot,
ahol a haborti utan fellangolt tarsadalmi, gazdasagi
¢s miivelddéspolitikai gondolatok megvaldsitdsa érde-
kében legtobbet tehetiink. Ahol a kozmiveltség fej-
lesztése altal fajunk ¢és az egész emberiség egész-
séges fejloddésének érdekeit leginkabb szolgalhatjuk.

E helyen is el kell ismernem azt, hogy abban a
nagy ¢€bresztd munkdban, amely a magyar kultura
munkdésait 1) tettekre serkentette és kozottik a gyogyitd
nevelés teriiletén mikodoket is a tevékenység é€s
alkotas teriiletére vezette, nagy miniszteriinknek, grof
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Klebelsberg Kunénak oktatasiigylink teriiletén is el-
¢viilhetetlen érdemei vannak. Kultarank fejlesztése
érdekében 4llanddan hangoztatott munkaprgrammjat
¢lénk figyelemmel kisértiik ¢és lelkesitdé szavainak
hatdsara ujra belekapcsolodtunk az elhagyott gon-
dolatokba. Az elméleti iranya tevékenység meg-
szervezésére vonatkozd munkassagunkat mi is meg-
inditjuk azért, hogy a legszebb taniigyi és a leg-
értékesebb tarsadalompolitikai problémak megoldasa
érdekében a magyar hazanak ¢€és az egész emberi tar-
sadalomnak értékes szolgalatot tehessiink. Az Ujja-
szervez€és munkdjadban, az igaz Tlgyszeretetbdl vallalt
elméleti és gyakorlati tevékenységiinkben az a gon-
dolat vezetett benniinket, hogy csak 1gy lesziink
képesek mindeniranyG munkéassagunk eredményét a
lehetdség hataraig fokozni ¢és munkateriiletiinket a
felmertiilt sziikségleteknek megfeleléen kibdviteni, ha
elméleti tevékenységlinket minél fokozottabb mérték-
ben ¢és minél rendszeresebb formaban folytatjuk s azt
a fogyatékossag egész teriiletére ¢és minden kérdésére
kiterjesztjik.

A felébredés pillanatatél kezdve mindnydjunkat
athatott az a gondolat, hogy megfogyatkozott nem-
zetiinknek még fokozottabb mértékben sziiksége van
egészséges utddokra. Viszont nagyon jol tudjuk azt
is, hogy minden munkaskéznek — legyen az ¢ép,
vagy fogyatékos egyén munkds karja, — részt kell
vennie a legnagyobb erdfeszités aran is abban a kiiz-
delemben, amelyet fennmaradasunkért Kkitartd és ér-
tékes tevékenységlinkkel folytatunk.

igy meriilt fel az egészséges nemzedék bizto-
sitisa érdekében a fogyatékossagok megeldzeésének,
szerencsétlenné lett embertarsaink érdekében pedig a
fogyatékosok védelmének gondolata. Azzal tisztdban



vagyunk, hogy ezt a két nagy munkaprogrammot
csak rendszeres elméleti késziiltséggel tudjuk meg-
oldani, de latjuk azt is, hogy a gyogyitdé nevelés kérdé-
seit, a megeldzés és védelem feladatain keresztiil, kiza-
rolag az iskola falai kozott elintézni nem lehet. Olyan
tarsadalompolitikai tevékenységre is sziikség van, amely
a megeldzés és védelem megvalositasat biztositja.

A Magyar Gybdgypedagogiai Tarsasag elsé harom
orszagos ¢értekezlete, valamint a Német Gyogypeda-
gogiai Tarsasdg nemzetkdzi kongresszusai bizonyitjak
leginkdbb, hogy e téren érdemes volt a munkit meg-
inditani. E tevékenységnek koszonhetd, hogy mind
hazankban, mind kiilf6ldon a megel6zés ¢és védelem
kérdéseinek megismerése, valamint feldolgozdsa a
legutobbi évtizedben 1igen nagy 1épésekkel haladt
eléore. E munkéssagnak a gyakorlati tevékenység
terliletén mar ma is irdnyitod szerepe van.

Az elmult évtizedet méltdn nevezhetjik a gyo-
gyitd nevelés fejlddése szempontjdbdl az elméleti
tevékenység szakaszanak. Iranyjeloléje a gyogyitd
neveldi gondolat kifejléddése, mely a megeldzés ¢és
védelem tervének elkészitését, majd megvalositasat
tekinti feladatdnak. Ez oly hatdrozott irdnyt mutat,
amely mar a gyakorlati tevékenység teriiletén is mind
jobban érvényesiil.

Az a neveldi, valamint tarsadalompolitikai torek-
vés, amely a gyogyitdé nevel6i gondolkodds tartalmét
jelenti, a kozel jovoben mind az egészséges, mind a
még mindig fogyatékossd valé nemzedék sorsat a
legnagyobb értékkel hivatott e kétiranya tevékeny-
ség, amegeldzés és védelem Utjan szolgalni.

Azok a kiizdelmek, amelyeket az ellenkezd véle-
ményen levokkel szemben a gydgyitd nevel6i gon-
dolat megvalositasa érdekében  folytatnunk kellett, a



gyogyitd neveldi irdanyzat fejlodésének igen nagy
hasznara voltak. Ezek a vélemények egyrészt a nagy
lelkesedéstdl vezetett ¢€s bizonyos mértékben talzo
iranyzatokkal szemben Ovatossagra intettek, masrészt
pedig a felmeriilt kérdéseknek a gyogyitd neveldi
gondolat szellemében valdé megoldasara serkentettek
benniinket.

Ez az ¢pit6 munkassdg azonban igen nehéz,
mert minden Iépésnél ) kérdések meriilnek fel. Ezek
megoldasanal pedig igen csekély mértékben tamasz-
kodhatunk a mult eredményeire. Szakirodalmunk tal-
nyom6 mértékben oktatdsi problémakkal foglalkozik
¢s a gyogyitd neveldi gondolat megvalodsitisara t6-
leg az iskolai nevelés keretében torekszik. Ez ter-
mészetes, mert a gyogypedagodgia a taniigyi és tar-
sadalmi kultirank egészen 1j hajtasa. Hidba tekint
vissza tobb évtizedes multra, mégis a most eltelt év-
tized munkéssagat tekinthetjiik e fogalom tartalmanak
kifejlodésében igazan értékesnek. Elvitathatatlan tény
azonban az, hogy a korébe tartoz6 gondolatoknak
¢s a megoldasra vard kérdéseknek mar a tdvolabbi
multban is nagy tomege meriilt tel, de legtobbszor
minden 0sszefliggés nélkiil, nem rendszeresen.

Olyan munkassagra van tehat sziikségiink, amely
nemcsak értékes gondolatokat termel és egyes kiilon-
allo kérdéseket dolgoz fel, hanem a gyogypedagodgia
egész tartalmat a vilagos attekinthetdség érdekében
elfogadhaté rendszerbe foglalja. Ezzel biztositjuk azt,
hogy minden tovabbi gondolkodds és elméleti tevé-
kenység e rendszer keretébe illeszkedik bele és lehe-
tetlenné teszi a tervszeritlen, Otletszerti munkalkodast.

Arra a kérdésre kell itt feleletet kapnunk, hogy
a fogyatékosok iskolai védelmével kapcsolatban csak
egyszeri oktatdsi tevékenységrél van-e sz0, vagy
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pedig a taniligyi és tarsadalmi életnek olyan kérdéseit
is sziikséges e a gyogypedagodgia fogalmanak korébe
vonni, amelyek az egyszerli oktatasi tevékenységen
tal vezetnek és elméleti meggondoldsok alapjan vég-
zett gyogyitva neveldi ¢és tarsadalompolitikai tevé-
kenységek.

A gyogyitd nevelés teriiletén oly egyének iskolai
¢s tarsadalmi védelmérdl kell gondoskodni, akik fejlet-
lenségiik miatt nem alkalmasak a normalis oktatasra
¢s tarsadalmi ¢letre. Vildgosan all tehat eldttiink az
oktatastél kiilonvalt nevel6i és tarsadalmi tevékeny-
ség sziikségessége. A fogyatékossagok megeldzése
pedig a gyogyitd neveléi gondolatban olyan kérdés,
amely a fogyatékosok szdmanak csokkentése altal
kivinja a gyogypedagogiai feladatokat a nemzet-
védelem keretében megoldani.

Ezen tények igazoljak, hogy a fogyatékossagiigy
nem egyszerli oktatdsi kérdés, hanem a taniigynek és
tarsadalompolitikanak kiilon-kiilon meggondolasok alap-
jan megoldand6 alkalmazott kérdése.

Azok az elméleti munkdk, amelyek a legutobbi
évtizedben Allgemeine Heilpddagogik, vagy Grund-
riss der Heilpadagogik, stb. cimén megjelentek, mind
azt a gondolatot igazoljak, hogy a gyogypedagdgianak
e sokfel¢ agazd gyakorlati kérdéseit megfeleld fel-
késziiltség nélkiil eredményesen ma mar sem szol-
gélni, sem pedig megoldani nem lehet. Ez a gondo-
lat kiilonosen Hanselmannak és Boppnak legajabban
megjelent munkdiban mutatkozik, de féleg a neveldi
tevékenységre vonatkozd elméleti ismereteket tartal-
mazza. A gyogyitva neveldi tevékenységre vonatkozo
fobb kérdéseket mindkét szerzd biztos éleslatassal
allitta 0Ossze, azonban a megel6zés és a védelemre
vonatkoz6 gondolat rendszerét egyik munkéban sem
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talaljuk. A gyogypedagogianak csak egy-egy részlet-
kérdésével foglalkoznak anélkiil, hogy a fogyatékossag-
gy egész komplexumdt rendszeres attekintésben fel-
olelnék.

A gyogyitd nevelés elméletének felépitése érde-
kében végzett munkammal azt a célt szeretném elérni,
hogy a megelézés ¢és védelemre vonatkozd kérdések
rendszeres Osszeallitdsaval a gydgypedagdgianak a
fogyatékossagiigyre vonatkoz6 egész tartalma meg-
ismerhetd ¢és attekinthetd legyen. Olyan programmot
kivanok 0Osszeallitani, amely az elméleti munkassaggal
tevékenykedOk szdmara a gyogyitd neveldi gondolat
szellemében iranyitdst ad, a gyogyitva neveldi tevé-
kenység megvaldsitasat pedig neveldi ¢és tarsadalmi
eredmények biztositasa altal segiti elo.

E most kozreadott munkdm kizarélag a gydgyitd
nevelés fogalmdhoz tartozéd kérdésekkel foglalkozik.
S arra torekszem, hogy az iskolai és tdrsadalmi meg-
elozés ¢és védelem a gyogyitd neveléi gondolkodas
korébe juthasson. A felmeriilt kérdéseket elméleti és
gyakorlati disciplinak keretébe kivanom beosztani ¢és
a taniigyi, valamint a tdrsadalmi kérdésekkel foglal-
kozo kiilonbozé disciplindk fogalmat torekszem meg-
adni abban a sorrendben, ahogyan azok egymasutan,
természetszerlien kovetkeznek.

A munka bevezetd részében az egész tevékeny-
séglinkre vonatkozo két fo-fogalmat: a gyogyito neveldt
gondolkodas és a gyogyitva neveldi tevékenység fogalmat
kivinom magyardzni, ismertetve mindazokat az ered-
ményeket, amelyek a szakirodalom teriiletén ezideig
felmeriiltek.

E két altalanos fogalom magyardzasara kiilo-
nosen azért van szikség, mert a gyogypedagodgia
Osszes kérdéseinek megoldasanal e két togalom ira-
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nyanak ¢és tartalmdnak megfelelden kell gondolkod-
nunk és munkalkodnunk.

A bevezetésben kozolt altaldnos fogalmi magyara-
zat utdn a gyogyité neveléstudomany elméleti és gyakor-
lati kérdéseit tartalmazo disciplindk fogalmanak magya-
razasa kovetkezik e munka mdasodik része gyanant. Ezt
a kérdést ugy probaltam megoldani, hogy atfogd dis-
ciplinanak a gyogyité neveléstudomany altalanos elmé-
letét valasztottam ¢és azt a két altalanos disciplinat
helyeztem e fogalom ald, amely egyrészt az iskolai
nevelés, masrészt pedig a tarsadalmi tevékenység ira-
nyitasara vonatkoz6 fobb gondolatokat tartalmazza. E
disciplindk egyike az dltalanos gyogQyito neveléstan, a
masik pedig az dltalanos fogyatékossagiigyi tarsadalom-
politika.

E két altalanos disciplina fogalmanak keretében,
mint aldrendelt fogalmak foglalnak helyet kiilon-kiilon
azok a disciplindk, amelyek az iskolai megel6zés ¢és
védelem ¢és kiilon a tarsadalmi megel6zés €s védelem
kérdéseit tartalmazzadk. Fogalmukban a tartalom a
fogyatékossagi csoportokhoz alkalmazottan foglal helyet,
tehat a gyogyitd nevelésnek és tarsadalmi tevékeny-
ségnek alkalmazott disciplinai. llyenek:

A) Az daltalanos gyogyité neveléstan fogalmaban:
1.) Az alkalazott gyogyité neveléstan (csopor-
tonként elkiilonitetten).

2.) A fogyatékosok alkalmazott oktatdstana.

B) Az dltaldanos fogyatékossagiigyi tarsadalompolitika

fogalmadban:

1.) A fogyatékossagi oktan.

2.) Torvényszéki gyogypedagdgia.
3.) Gazdasagi gyogypedagogia.

A munka harmadik részében a gydgypedagogia
torténetének fobb kérdéseit kivanom kifejtent ugy,
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hogy a gyogyitdé nevelésre vonatkozo tények és ér-
tékelések torténetét a tarsadalmi és gazdasagi, vala-
mint az egész megeldzési tevékenységre vonatkozo
kérdések fejlodésének torténetétdl kiillon targyalom.
Ezért kell beszélniink a gyogypedagogia torténeté-
vel kapcsolatban i. a gyogyitd nevelés torténetérol,
2. a fogyatékosok gazdasagi ¢és tarsadalmi védelmé-
nek torténetérdl és 3. a fogyatékosok elleni kiizdelem
torténetérol.

Késobben megjelend munkam a gyogyitd nevelés-
tudomany feladatainak egész rendszerével kivan fog-
lalkozni.

Igen jol tudom azt, hogy ezzel a munkdmmal
csak igen csekély mértékben jarultam hozza a gydgyitd
nevelés elméleti ¢és gyakorlati irdnyt fejlesztéséhez.
Mégis szivesen dolgoztam a legnehezebb lelki harcok
kozepette is és szivesen vallalom a tovabbi kiizdel-
met, mert az a meggydzddésem, hogy ezzel a tevé-
kenységemmel a magyar taniigynek ¢és a magyar
tarsadalomnak, az egész taniigynek ¢és az egész tar-
sadalomnak olyan kérdését segitem a megvalosulas
felé, amely nélkiil, vagy helytelen iran\i megoldasa-
val az egyéni ¢s tarsadalmi ¢let szamara veszélyek
és karok szarmaznak, helyes iranyl megoldasa altal
pedig sok szerencsétlen embertarsunk boldoguldsat és
az egész emberi tarsadalom fejlédését eldsegitjiik.
Csonka hazank kulturalis tevékenységérdl pedig a
miiveit nemzetek el6tt hitet tesziink.

Ezek utdn kedves kotelességemnek tartom, hogy
mindenkinek, aki e munkdm megirdsdnal biztatom,
Oszinte ¢és igazsagos birdlom ¢€s Onzetlen munkatirsam
volt, 6szinte kdszonetet mondjak.

Kiilonds koszonettel tartozom tanito-mestereimnek
¢és kozottiik elsd sorban dr. Ranschburg Pélnak, akinek
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egész tudomanyos tevékenységében a gyodgyitd neveldi
gondolat megvalositdsara vald torekvést tartom a
legtokéletesebbnek, mert e gondolat megvalodsitasa
érdekében ma mar egész iskolat teremtett. Koszonettel
tartozom Horvath Kalméan gydgypedagdgiai tanarnak
is azért, hogy a kiilfoldi szakirodalom Gsszegytijtésé-
ben ¢és rendezésében segitségemre volt.

Haéladsan koOszonom dr. Petri Pal allamtitkar és
dr. Hoor Karoly miniszteri osztalytanacsos uraknak,
hogy munkdm megirasaban erkdlcsi tamogatasukkal
segitettek.

Olvasoimtol pedig azt kérem, hogy munkassdgom-
nak legyenek igazsagos €s szigort biraloi.

Budapest, 1932. szeptember ho

a Szerzo.



I. A gyogypedagogia fogalma.

1. A gyogypedagogia fogalma altalaban.

A fogyatékosok nevelésével és oktatasaval, vala-
mint azok tarsadalmi és gazdasagi védelmével Osszefiiggd
elméleti és gyakorlati kérdéseket a kiilonb6zd csoportok
teriiletein tevékenykedd pedagdgusok még ma is igen
sokféleképen ¢€s legtobbszor nagy altalanossagban értel-
mezett fogalmakkal torekszenek megismerni és probaljak
magyarazni.

Ez a tény a haladds szempontjabol igen figye-
lemre méltd, mert kiilonosen az elméleti téren vald el-
mélyiilést akadalyozza az a koriilmény, hogy a fogal-
mak megismerésében €s magyarazasaban nem tudunk
az altalanoson tul jutni. igy elméleti tevékenységiink-
nek nem vagyunk képesek hatdrozott irdnyt szabni.
Ezt iigy is mondhatjuk, hogy gondolkodasunknak és
haladdsunknak iranytjelz6 vonala hidnyzik.

Elméleti  tevékenységlink  hatarozatlansaga  ¢és
iranytalansaga a gyakorlati munkéssdg tudatos ¢&s
tervszerli végzése szempontjabol karos. Egész gyakor-
lati tevékenységlinket ezért bizonyos Otletszeriség ¢és
a fogyatékossagi csoportok szerint valé indokolatlan
szétszortsag jellemzi. Ez az oka annak, hogy a gyogyito
nevelés kérdéseinek magyardzasanal igen gyakran
talalkozunk elére 4t nem gondolt, a jovobe nem lato,
Otletszertl kisérletezésekkel. A gyogyitd nevelés fogalmi
rendszerének megismerése altal igen sok tévedés volna
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elkeriilhetd. Az a tulzott konservativizmus pedig, —
amellyel ma a nevelésnek e teriiletén oly nagy mér-
tékben talalkozunk —, a haladasra valo torekvéssel
jobban telitédnék.

A gyogyitd nevelés teriilete hatarozott iranyu
elméleti tevékenység nélkiil konnyen valhatik a szélso-
ségek kisérletezd helyévé; mig célszerlien és rend-
szeresen megszervezett elméleti tevékenység iranyitasa
mellett a legértékesebb gyakorlati eredmények kut-
forrasa lehet.

Ezekbdl a tényekbdl magyarazhatd, hogy a kii-
16nb6z6 szempontbol értelmezett fogalmak haszndlata,
vagy csak nagy altaldnossagban valé megértése, az
elméletnek a gyakorlathoz valo kozeledését akada-
lyozza és az egész gyogypedagogia célszerli iranyu
fejlodését ez a bizonytalansag gatolja.

Mai allapotunk tarthatatlansdga kiilonosen akkor
valik el6ttiink vildgossa, amikor egymdas kozott a
fogyatékosok nevelésiigyének, az iskolai és tarsadalmi
tevékenységgel Osszefiiggd kérdéseirdl beszélgetiink
vagy vitatkozunk. Ilyen alkalmakkor a nagy altalanos-
sdgban hasznalt és még e vonatkozasaban is kiilon-
bozoképen értelmezett fogalmak zavarokat ¢és igen
sok esetben értelmetlenséget idéznek el6. A minden-

napi beszélgetésben, — amikor a gyogypedagogia
kérdéseire vonatkozo kifejezéseinket sajat értelmezésiink
szerint alkalmazzuk —, igen gyakran nem értjiikk meg

egymast. A legtobb esetben ugyanazt a gondolatot
akarjuk Kkifejezni s bar ugyanazt az igazsagot kép-
viseljiik, mégis vitatkozunk. E fogalmi khaosz miatt
természetesen latszolagos ellentétek keletkeznek ko-
zottiink, mind a békének, mind az elméleti és gya-
korlati iranyG fejlddésnek nagy karara. Fogalmaink
homalyos és tobbiranyu értelmezése miatt nem tudunk
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egységes allaspontra helyezkedni és a fejlodés érde-
keit koz0s megértéssel ezért nem szolgalhatjuk. A
kiilonbozé fogyatékossagi csoportokkal kapcsolatban
alkotott és a gyogyitd nevelés szempontjabol esetleg
téves ¢s hatranyos allaspontunkat éppen e miatt az
allapot miatt nem tudjuk sok esetben feladni, viszont
a tényleges gyogypedagdgiai feladatok feltdrasaban
¢s megoldasuk érdekében nem vagyunk képesek a
szlikséges fejlodést biztositani.

Ha pl. a vakok nevelésével kapcsolatban a
gyogyité neveldi gondolatrol kezdiink beszélni, egyesek
részér6l azonnal készen van a felelet: »Ne csinalj a
vakokbol készakarva hiilyéket! « Ha a siketek beszéd-
tanitdsdval kapcsolatban arrdl szoélunk, hogy a beszéd-
tanitds a legszebb gydgyitd nevel6i feladat, mar a
szo hallatdra is a leghatdrozottabb ellenvéleménnyel
talalkozunk. A fogyatékos értelmiek nevelésének ¢és
oktatdsanak teriiletén igen gyakran érthetetlennek
mindsitik azt az allaspontunkat, hogy nem a tan-
targyhoz kapcsolt ismeretek nyujtdsa, hanem a meg-
levd képességek kifejlesztése az elsd feladat és csak
e feladat megoldasa utdn beszélhetiink fokozatosan,
de mindig a gyogyitd neveléi feladatokkal parhuza-
mosan végzett oktatadsi feladatokrol. Az erkolesi
fogyatékosokndl gyakran hallunk olyan megjegyzést,
hogy a nevelésnek e teriiletén igen szép szammal
vannak gyodgypedagdgiai feladatok, mert a neveld-
otthonokban levd kiilonbozé gyermekek kozott igen
nagy szazalékban talalhatok értelmileg is fogyatékosok.

Milyen nagy tévedésen alapszik ez a vélemény!
Mintha maga az erkdlcs javitdsa nem volna kiilon
gyogypedagogiai feladat!

Hényszor hallottam mar vita és beszélgetés koz-
ben olyan megjegyzést, hogy ez vagy az a gyermek
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nem szorul gyogyitdé nevelésre, mert irni, olvasni és:
szamolni tud. Ugyanakkor azonban a megjegyzést tevo
nem veszi észre, hogy a gyermek az életnek leg-
aprobb ¢és legegyszeriibb értékeit sem tudja meg-
kiilonboztetni. Ezért {igy gondolkoddsdban, mint cselek-
vésében igen fejletlen ¢és tokéletlen, tehat minden
intellektualis fejlettsége mellett kiilon neveléi rend
keretében valo fejlesztésre szorul. Héanyan szallnak
sikra koziilink a csokkentlatdsiak, a kés6bb meg-
siketiiltek, vagy pedig a nagyothallok gyoégyitd neve-
lésének sziikségessége mellett! Ugyanezek a kartarsak
az ¢let szempontjabol sokkal stlyosabb feladatokat,
a nehezen nevelhetd, ideges, vagy pedig testileg
nyomorék gyermekek nevelésének feladatait minden
erejiikkel el akarjak vonni a gyogyitd neveldi kérdések
korébdl.  Erthetetlen magatartassal szallanak  vitaba
az ellen a torekvés ellen, amely a fejlédésben vissza-
maradt értékek emelését gyogyitd neveldi feladatnak
kivanja tekinteni.

Hanyszor hallottam mar azt, hogy a siketnémak
¢s a vakok, valamint a stlyosan hiilyék tanaranak
tobb és kiilonosebb ismerettel kell rendelkeznie, mint
azoknak, akik gondolkodasaikban és cselekvéseikben
hibds, de értelmi képességeikben latszolag normalis
gyermekek nevelésével kivannak foglalkozni. Mint
ahogyan Ok mondjak, ezektdl a nem egészen hiilye
gyermekektdl sajndljdk a magasabb képzettségli gyogy-
pedagogiai tandrokat, mert tanitasukat az elemi nép-
iskolai tanitok is ellathatjak.

Ezek az aldbbi megjegyzések Ugy hangzanak
eléttem, mintha azt mondana valaki, hogy a makros-
kopikus megismeréshez sokkal nagyobb képzettségre
van sziikség, mint ahhoz, amikor csak mikroskoppal
lathatd finomsagok és elrejtett tények feltarasara,
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esetleg megvaltoztatisara kivanunk vallalkozni. Ugy
hangzik ez a vélemény, mintha valaki azt mondana,
hogy a nagy kart tevék elleni kiizdelemhez nagyobb
tudomany kell, mint a baktériumok elleni védekezéshez.

Ha wvalaha egymast meg akarjuk érteni, ha
haladast biztositd értékes eredményeket akarunk el-
érni, a legaltalanosabb fogalom egységes megértésén
keresztiil meg kell keresniink a gondolkodasnak azt a
vonalat, amely a fogyatékossagi kérdések megértéséhez
vezet. Ezen az Uton fogjuk megtalalni azokat a fogal-
makat is, amelyek észleleteinket kifejezik, a kolcso-
nds megértést minden téren eldsegitik ¢€s benniinket
egymas tamogatasara vezetnek.

A gyogypedagodgia fogalmat egyszer(i definiciokkal
meghatdrozni nem célszeri, mert a meghatarozas nem
fejezi ki a fogalom tartalmat egész terjedelmében és
igen gyakran a fogalom indokolatlan bdvitését vagy
megszikitését eredményezi. A definicid helyett a
fogalomkdr minél tagabb értelemben vald kifejtését,
magyarazasat tartom helyesnek, mert csak ezen az uton
lehet a gyodgypedagogia egész fogalomkdrének vildgos
értelmezését adni. igy a kiilonb6zd fogalmi kordkhoz
tartozd mellé- és alarendelt fogalmaknak a részlet-
kérdésekig vezetd egész rendszerét tudjuk majd fel-
tarni.

Ha ezt a miveletet egyszeri és vildgos ma-
gyardzatoktol kisérve elvégeztik, az egyes fogalmi
korok feltdrasa €és megismerése egységes ¢€s vilagos
értelmezéssel valik lehetdvé. Csak akkor mondhatjuk
el, hogy — a gyogypedagodgia fogalmanak az egész
kérdést Osszefoglald ismerete alapjan — egymast
megértjik, ha az igy feltart és megismert fogalmakat
nemcsak megismerjilk, hanem célszerli kifejezésekkel
tudjuk megjeldlni. Ezek utan minden egyes kifejezés



18

tartalmat megallapithatjuk s egyforma értelmezésben
hasznalhatjuk.

Ezt a gondolatmenetet kovetve megkisérlem
azoknak a fogalmaknak magyarazasat, amelyekbdl a
gyogypedagogia fogalmi kore felépil. A f6-fogalom-
bol kiindulva, a mellé- és alarendelt fogalmi korokon
keresztlil jutva, a részletek megismerése felé¢ kivanok
haladni.

E fogalmi magyarazatra egyrészt az egész gyogy-
pedagogia, — tehat a fogalom tartalmanak meg-
értése —, masrészt pedig a részletkérdésekben vald
tudatos elmélyiilés ¢és minél tobb részletadat fel-
tarasanak biztositdsa szempontjabol van sziikség. A
fogalmi koroknek és a megjelolésiikre szolgdlo ki-
fejezéseknek egész kis rendszerét kell adni, hogy a
vildgos megértés és az eredményes elméleti tevékeny-
ség biztosithato legyen.

A legéltalanosabb fogalomnak olyannak kell
lennie, amely a gyogyitd nevelés egész terliletére
vonatkozik ¢és tartalmit a legkisebb kérdésig maga-
ban foglalja.

E legaltalanosabb fogalmak elsd meghatarozoja
a nevelésnek olyan kérdéseire vonatkozik, amelyek
a hibas ¢és rendellenes gyermekek nevelésével kap-
csolatban meriiltek fel; tartalma a normalis felada-
toktol eltérd, ezért a normalis neveléstol elkiiloniilve”
onallo nevelési iranyzatot jelol.

A gybdgypedagogia, mint legaltalanosabb fogalom
nemcsak kiilonleges nevel6i irdnyzatot jelent, hanem
azt a nevel6i tevékenységet is értjiik alatta, amely tevé-
kenységre a hibas, rendellenes és fogyatékos gyer-
mekek nevelése érdekében van sziikséglink. Ily érte-
lemben azonban e fogalmi magyardzids hidnyos, mert
nem vonatkozik a nevelés folyaman végzett egész
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tevékenységtinkre, hanem csak azokra, amelyek a
normalison aluli értékek fejlesztését, a normalis
képességek gyakorlati  értékesitését tekintik felada-
tuknak.

A gyogypedagogia fogalma az elmondottakon
kiviil azokat a szervezeteket is magaban foglalja,
amelyek e kiilonleges nevelési és oktatasi kérdések
elméleti és gyakorlati megoldasara torekesznek.

E felfogas szerint a gydgypedagdgia, mint az
egészre vonatkozé legaltalanosabb fogalom, jelenti:

1.) a normalisok nevelése mellett kifejlodott ne-
velési iranyzatot,

2.) a hibds, rendellenes ¢és fogyatékos gyermekek
érdekében végzett neveldi tevékenységet,

3.) a gyogyitd nevelésre vonatkozd Osszes el-
méleti és gyakorlati problémékat,

4.) a fogyatékossagiigy egész munkateriiletét és

5.) egész szervezetét.

E fogalmi magyardzds értelmében a »gyogy-
pedagbgia« szét csakis az egész fogyatékossagi kér-
désre vonatkoztatva kell hasznalni. A kisebb fogalmi
korok megjeldlésére kiilon kifejezéseket célszerli keres-
niink.

2. A gyogypedagogia korébe tartozo két féfogalom.

Barmilyen érthet6 modon tudjuk a gyogypeda-
gogia fogalmat, mint az egészet atfogod legaltaldno-
sabb fogalmi kort magyarazni, ez a magyardzat még
nem lesz elégséges arra, hogy gondolkodasunk ¢és
tevékenységlink szamdra hatdrozott irdnyokat jeldljon
ki. Olyan fogalmi korok megalkotasarol kell tehat
gondoskodni, amelyek a f6-fogalomnak, a gyogy-
pedagodgia fogalmi korének egy-egy részletét jelentik
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¢s a megértést e részletkérdésekre vonatkozodlag is
lehetové teszik. Ez a megértés sokkal vildgosabb,
mintha a felmeriilt kérdések megjelolésére csak a leg-
altalanosabb fogalmakat hasznaltuk volna.

Els6 sorban olyan fogalom magyarazasara van
sziikséglink, amely fogalom nevel6i gondolkodasunk
iranyat jeloli meg és a nevelésnek a gyogyitas értel-
mében vald megvalosulasat jelenti. E fogalomkor
azokat az elméleti elgondolasokat tartalmazza, amelyek
egyrészt e kiilonleges nevelési iranyzat Kkifejtésére
vonatkoznak, masrészt pedig gyakorlati tevékenysé-
giinket a gydgyitas utjan vald nevelés megvaldsuldsa
iranyaban készitik eld.

E fogalom tartalma a gydgyitdé neveldi irdny-
zatot fejezi ki és keretében a gyogyitd neveléi gondol-
kodasnak kell megvaldsulnia. Ezért e neveldi iranyzatot
jelentd fogalom jelolésére roviden a »gydgyitd nevelés«
kifejezést hasznaljuk. Ez a gyogypedagogia fogalma
ald rendelt elsd6 fogalmi kor, amely mindig a fejlo-
désiikben visszamaradt gyermekek fejlesztését szolgald
neveldi iranyzatot, és ezzel egyiitt a gyogyitd neveldi
gondolkodast jelenti.

E kiilonleges neveldi iranyzat megjeldlésére szol-
gald fogalom mellett olyan fogalmi kor magyardzasara
¢s megjelolésére van sziikség, amely a gydgypedagbdgia
fogalmanak madasodik korét, a normalison aluli értékek
kifejlesztésére valdo torekvés egész tartalmat jelenti.
A- gyogypedagdgia fogalmaban ezt a gyakorlati tevé-
kenységet, akar az egész fogyatékossadgi kérdésre,
mint egészre, akar pedig a csoportokra alkalmazva
értelmezziik, mindkét esetben »gyodgyitva neveldi teve-
kenység«-nek mondjuk.

Nevel6i tevékenységlink fogalmanak  kifejtése,
magyarazasa a gyogypedagdgia fogalmanak masodik
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korét ismerteti. Olyan legyen ez a fogalom, hogy
a gyakorlati tevékenységlinket biztositd Osszes ismere-
teket Osszefoglalja és a gydgyitva neveld tevékeny-
séget a fogyatékossagi kérdések egész teriiletén lehetoveé
tegye.

A gyogyitva neveldi tevékenység fogalmédnak az
egész neveldi tevékenységre vonatkozo altalanos ¢és
a csoportokra vonatkoz6 alkalmazott kérdéseket egy-
arant keli tartalmaznia. igy mindazok a kérdések,
amelyek az egészre vonatkoznak, a gyogyitva neve-
161 tevékenység atfogd egységétdl kiindulva vezet-
nek csoportonkint, alcsoportonkint és egyénenkint el-
kiilontilé részletkérdések felé, s az ily modon kialakult
egységes fogalom keretében lesznek megvaldsithatok.
Ilyen atfogd ¢és a részletekre is kiterjedd tartalom
mellett ez a fogalom a legtermészetesebb Osszefiig-
géseket jelenti; viszont e fogalom azt a tényt is ki-
fejezésre juttatja, hogy a gyakorlati kérdések, épugy
mint az elméletiek, az egészbdl indulnak ki ¢és az
alsobb fogalmi korok felé mindinkabb egy-egy cso-
portra, alcsoportra, vagy egyénre vonatkoznak. Ez-
altal a gyogyitva neveldi tevékenység lényegében az
egésztdl, a csoportokon keresztiil, az egyes egyénekig
haladva, Osszefliggd neveldi tevekenység lesz.

A gyogyitd nevel6i irdnyzat, vagy rdviden gyo-
gyitd nevelés ¢€s a gyodgyitva neveldi tevékenység,
olyan két altalanos fogalom, amelynek célszerli ki-
fejtése altal neveléi gondolkodasunk és tevékenysé-
gink szadmara lehetdség nyilik a gyogypedagogia
olyan értelmli felépitésére, ami az egészre, vagy
tobbre vonatkoz6 Osszefliggések megismerése mellett
a kisebb egységekre vagy egyénekre vonatkozd kér-
dések megismeréséig is el tud jutni. igy képes lesz
a neveldi tevékenységet  €épp Ugy az egészre, mint
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a részletre, vagy egyedekre vonatkozdan célszerl
formaban irdnyitani.

E két fogalom elméleti és gyakorlati jelentdségii.
Tartalmuk feldolgozast nyer:

1.) azokban a disciplindkban, amelyek a gyogy-
pedagbdgia elméleti és gyakorlati kérdéseivel a leg-
altalanosabbol kiindulva, a csoportokhoz vagy al-
csoportokhoz valamint az egyénekhez alkalmazott
gyogyitd neveldi kérdéseket tartalmazzak;

2.) vonatkoznak e fogalmak azokra a szerve-
zetekre is, amelyek a gyogyitd nevelés gyakorlati
megvalositdsa érdekében szerveztettek.

3. A gyogypedagogiai disciplinak fogalma altalaban.

1) A kilonbozé gyodgypedagdgiai disciplinak
sorozatdban az »altalanos gyogypedagogia«, vagy
mas szdval »a gyogyitd nevelés altalanos elmélete«
az egész fogyatékossagi kérdésre vonatkozd leg-
altalanosabb nevelési ¢és tarsadalomtudoményi pro-
blémakkal foglalkozik. A gyogypedagogiai disciplindk
sorozataban ez a legaltalanosabb kérdéseket foglalja
0ssze.

E legaltalanosabb gyogypedagogiai  ismeretkor
fogalmanak magyarazasa nemcsak azért sziikséges,
hogy a gydgyitd neveldi gondolkodasnak, az atfogod
kérdéseibdl kiindulva, egységes iranyitast adhassunk,
hanem azért is, hogy a gyodgyitd neveldi gondolat
olyan tartalommal telitddj¢k meg, amely gyogyitva
neveldi tevékenységlinket a fogyatékossagiigy egész
teriiletére bekapcsolja és ugy nevelési, valamint tar-
sadalmi vonatkozésban is megvalositja.

Erre i1gen nagy sziikkség van, mert a gyogyitd
nevel6i iranyzat, tehat neveléi gondolkodasunk és
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tevékenységlink egész tartalma, még sokféle elgondo-
lasban ¢s értelmezésben ¢l benniink. Egyesek tagad-
jak, masok pedig ellentétes gondolatokkal magyaraz-
zak. Ezért e két fogalomnak: a gyogyitd neveldi
iranyzat ¢és gyogyitva neveldi tevékenység fogalmanak
célszerli kifejtése az egységes elgondolas megvaldsulédsa
szempontjabol sziikséges ¢és igen értékes fejlodés le-
hetdségeit késziti eld.

A gybogyitd neveldi gondolat megvaldsitasat az
altalanos elméletek csak elOkészitik, azonban e kér-
dések teljes megoldasdhoz az adottsagok ¢és tények
megismerésén keresztiil juthatunk el. Ezek az adott-
sagok ¢és tények lehetnek olyanok, amelyek mintegy
személyteleniil, a gyogyitdé nevelés teriiletére vonat-
kozo Osszes csoportokra és egyénekre egyarant érvé-
nyesek. Viszont lehetnek a kiilonbozé csoportokhozy»
alcsoportokhoz, sét az egyes fogyatékos egyénekhez
tartoz6 adottsagok vagy tények is. Ezért az a dis-
ciplina, amely az adottsagokkal és tényekkel foglal-
kozik, lehet 4ltalanos, alkalmazott és egyéni vonat-
kozasu.

E felosztasnak megfeleléen beszélhetiink dltaldnos
gyogyito neveléstanrol, a csoportokhoz és alcsoportokhoz
alkalmazkodo, u. n. alkalmazott gyogyito neveléstanrol,
s6t szolhatnank az egyes kiilonleges fogyatékos egyé-
nekre vonatkozo, u, n. egyéni neveléstanrol 1s.

Az Aaltaldnos, valamint az alkalmazott, esetleg
az egyéni gyogyitd neveléstan fogalmanak a gyogyitd
nevel6i gondolkodéas szellemében valé célszerli meg-
hatdrozdsa ¢és magyardzasa a gyogyitva neveldi tevé-
kenység megvalosulasa érdekében igen nagyjelentd-
ségli. Sziikség van e magyardzatra azért, mert e
fogalom értékes kifejtése a megvalosithatdo gyakorlati
kérdéseket, adottsdgokat és tényeket a legtermésze-
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tesebb csoportositdsban allitja elénk és, az egész
fogyatékossagi iigy, valamint az egyes csoportok, al-
csoportok és egyének tényleges allapotat és talalhatd
értékeit ismerteti meg. E disciplina fogalmi korének
ugy kell alakulnia, hogy a gyakorlati kérdések, adott-
sagok, tények megismerése (diagnosis), a fejleszt-
hetdéség ¢és értékesités szempontjabol vald értékelése
(prognosis), valamint az egész neveldi tevékenységiink
(therapia) ne legyen Otletszerli, rendszertelen, hanem
a hibat, rendellenességet ¢és fogyatékossagot eldidézo
ok ¢és okozat viszonylatinak megfeleléen tudatos ¢és
rendszeres neveldi tevékenységgé alakuljon at.

Gondolkodasunknak ¢és egész neveldi tevékeny-
séglinknek végsé célja a gyogypedagogiai feladatok
megvaldsitasa, a normalis érték megkozelitése vagy
pedig elérése. Az a neveléi tevékenység, amely a
fejlesztés érdekein kiviil az egyén, valamint a kiilon-
bozé kozosségek tarsadalmi boldogulasat is felada-
tanak tekinti, az egész nevelOi €s oktatasi rendszernek
gyonyoriien felépitett fajat tarja elénk.

Gondolkodasunk végsé célja a gyogypedagogia
teriiletén még az is, hogy a normalis oktatasi fel-
adatokbol minél tobbet elvégezhessiink ¢és a normalis
életet mi is megvaldsithassuk.

Azok a hibak, rendellenességek ¢és fogyatékos-
sagok, amelyek ugy az egyes csoportokat, valamint
a kiilonleges koriilmények kozott fejlodd egyéneket
akadalyozzak, hogy az iskolaban eldirt ismereteket
normalis Uton megszerezhessék, az alkalmazott okta-
tastan hatalmas irodalmat teremtették meg. Bizony-
saga ez annak a ténynek, hogy nemcsak neveldi
tevékenységlinket kell a rendellenesen fejlodd, vagy
fogyatékos egyén dallapotanak megvaltoztatdsa érde-
kében kifejteni, hanem rendszeres oktatasra is sziikség
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van. De a fogyatékosok oktatasa nem torténhet meg
a kilonleges allapotokhoz vald alkalmazkodas nélkiil.
A gyogyitd nevelés teriiletén igy valik sziikségessé
az a disciplina, amely ezekkel a kiilonleges alkalma-
zott oktatasi kérdésekkel foglalkozik. Ezért az alkal-
mazott oktatdstan fogalmanak magyarazasara is sziik-
ség van.

A fogyatékosok alkalmazott oktatastananak fo-
galma nem egyszerii didaktikai fogalom, mert a gyo-
gyitva neveldi tevékenységnek az ismeretnydjtas mel-
lett az oktatds folyaman is érvényesiilnie kell. Mas-
részt pedig a gyogyitd neveléssel foglalkozé intéz-
mények egész szervezetének a kiilonleges helyzetek-
hez alkalmazkodnia sziikséges. Ezért e fogalmat, rész-
ben mint a gydgyitva neveldi tevékenységet biztositd
fogalmat kell magyardzni; masrészt pedig, mint a
kiilonb6z6 fogyatékossagokhoz, vagy fogyatékosokhoz
alkalmazkodd oktatastan, a didaktikai és szervezeti
kérdésekkel egylitt nyerjen célszerii magyarazatot.

Az A4ltalanos gyogypedagdgia, vagyis a gyogyito
nevelés daltalanos elmélete: az altalanos gyogyitd ne-
veléstan, a csoportokhoz, alcsoportokhoz, vagy egyes
személyekhez alkalmazott gyogyitd neveléstan soro-
zata ¢és az alkalmazott fogyatékossagi oktatdstan a
gyogyitd neveldi gondolatot és a gyogyitva neveldi
tevékenység  tényeit  tartalmazé  gyogypedagogiai
disciplindk 6sszefiiggd sorozata.

E disciplinak tartalma azonban a gyogyitd ne-
veléi gondolat és gyogyitva neveldi tevékenység fo-
galmat csak részben valdsitja meg, mert kérdései
foleg az iskolan beliili nevelési és oktatasi feladato-
kat hivatottak megoldani.

Az egész gyogypedagogia fogalma csonka volna,
ha abbol az iskolai védelmet egyoldaltlag kiemelndk
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¢s csakis az iskoldban végzett nevelési ¢és oktatasi
problémakat tenndk a gyogypedagogia- egész tar-
talmava.

A gyogypedagdgia fogalmanak olyannak kell
lennie, hogy a fogyatékossagiigynek minden egyes
kérdését feldlelje. E kérdések megoldasa feltétlentil
sziikséges ahhoz, hogy azt a sok elhibdzott emberi
¢letet minél tobb vonatkozdsban vihessiik a normalis
emberi élet vonala felé.

Ezért a gyodgyitd neveldi gondolkodas és a gyo-
gyitva neveldi tevékenység, mas szoval az egész
gyogypedagogia nemcsak az iskolai védelemre vonat-
kozik, hanem a fogyatékossaggal, a rendellenes ¢és
fogyatékos gyermekekkel vagy egyénnel Osszefliggd
tarsadalmi  és mas ¢életkérdések megoldasara valo
torekvés is fogalmi korébe tartozik.

Az a tény, hogy a fogyatékossdgok az emberek
¢letével ¢és igy az egész tarsadalommal 0Osszefliggd
¢s azokbol eredd adottsagok; ¢és az a természetszerii
torekvés, amellyel a hibds, rendellenes és fogyatékos
gyermeket a gyogypedagdgia keretében, a gydgyitd
nevel6i gondolatnak megfeleléen. a normalisnak tar-
tott emberi és tarsadalmi élet szadmara akarjuk nevelni,
olyan ismeretkér megalkotdsat is sziikségessé teszi,
amely ismeretkdr a fogyatékossagoknak, rendellenes-
ségeknek ¢s kiilonbozd hibdknak az emberi és térsa-
dalmi ¢lettel valo Osszefliggését tarja fel. Ez a foga-
lom az Osszefiiggést kifejez6 tényeknek minél tobb-
irany(l vonatkozasat tartalmazza, a sziikséges meg-
oldasi leheldségeket elOkésziti és azok megvaldsitasat
lehetdve is teszi.

A- gyogypedagogia disciplindinak masodik fogalmi
kore, e gondolatmenetnek megfeleléen, az u. n. fogya-
tékossagiigyi tarsadalompolitika teriiletére tartozik.
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Az egyéni ¢és tarsadalmi élettel szoros Ossze-
fliggésben vannak azok a jelenségek, amelyek nor-
malisnal csekélyebb értékli allapotokat, képességeket,
vagy igen gyakori esetben normalison aluli értékii
egyéneket hoznak létre. Ezek azok az okok, amelyek-
nek ismerete egész gondolkodasunkat és neveldi te-
vékenységlinket igen Iényeges mértékben befolyasol-
jak ¢és a neveldi tevékenységen kiviil a fogyatékos-
sagok megeldzésének teriiletére is elvezetnek.

A mai idék bonyolult és kedvezdtlen tarsadalmi
viszonyai mellett igen gyakran még a képességeik-
ben normalis egyének is védelemre szorulnak. Ez a
helyzet a rendellenes ¢és fogyatékos egyénekkel fog-
lalkozokat a nevelési kérdéseken kiviil kiilondsebb
megfontolasokra ¢és fokozottabb tarsadalmi tevékeny-
ségre kényszeriti. A rendellenes ¢és fogyatékos egyé-
nek tdrsadalmi védelme az iskolai tevékenység mel-
lett a gyogypedagogidnak egységes kérdése. Az egy-
séges csoportoknak, alcsoportoknak ¢és egyéneknek
pedig a tarsadalmi védelem kiilonleges, alkalmazott
kérdéséveé valik. Az iskolai védelem mellett a tarsa-
dalmi védelem mindinkdbb elétérbe jut és a gyogy-
pedagdgianak naprdl-napra nehezebb ¢és nehezebb
problémajava lesz.

A tarsadalmi élet sokirdnyt fejlédése mellett
azok a torvényes intézkedések 1is megszaporodtak,
amelyek az ember cselekedeteit és magatartdsat sza-
balyozzak. Ugy a magéanjogi, valamint a biintetGjogi,
egyben a kozigazgatdsi jog keretébe tartozo torvé-
nyes intézkedések sokoldalusdga mellett mindinkabb
lehetévé valik, hogy a képességeiben csokkent értékii
egyén, vagy az, akinek ¢letkoriilményei lefokozottak,
az emberek életét szabalyozd paragrafusok valamelyi-
kével osszelitkdzésbe kertiljon.
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A rendellenes ¢és fogyatékos egyénekre vonat-
kozo jogi védelem kérdéseinek szolgalata nélkil a
iogyatékossagi  kérdésekkel Osszefiiggd tarsadalom-
politika fogalma igen hidnyos lenne. Ugyanis a fogya-
tékosok érdekében kifejtett tevékenységlinkbdl az a
természetszeri torekvés hianyoznék, amely a gyamol-
talanok és konnyen eltévedok életét igyekszik a bé-
kés és nyugodt élet szdmara szabalyozni.

A megélhetés kérdésének megoldasa nélkiil azon-
ban minden neveldi torekvésiink hidbavald lenne.
Kozismert tény, hogy a gydgyitd nevelésre szoruld
egyének tekintélyes szazaléka a szegényebb néposz-
talybol szarmazik ¢és a megélhetés biztositdsa érde-
kében még az olyan fogyatékosoknal is kiilonleges
intézkedésekre van sziikség, akik megfeleld6 vagyon-
nal rendelkeznek. A megélhetésért folytatott mind
nagyobb ¢és nagyobb kiizdelem kényszerit benniinket
arra, hogy a gazdasagi védelmet a gyogyitd nevelés
egész teriiletén megszervezzilk és nevel6i tevékeny-
séglinknek egyik féfeladatava tegyiik.

A fogyatékossagiigyi tarsadalompolitika fogalmat
csak ugy lehet kifejteniink, hogy tevékenységiink sza-
mara a megelézés, a jogi, tarsadalmi, valamint a
gazdasagi védelem is biztosithato legyen.

E felsorolt gyogyitd neveldi feladatoknak meg-
felelden harom alkalmazott disciplina fogalmat kell
megalkotnunk, még pedig:

1) a megel6zésre vonatkozodlag a fogyatékossa-
gok oktanat,

2.) a jogi ¢és tarsadalmi védelemnek megfelelden
a torvényszéeki gyogypedagogidat,

3.) a gazdasagi védelemnek megfeleléen pedig
a gazdasagi gyogypedagogiat kell ligy megszerkeszte-
niink, hogy fogalmanak tartalma a felmeriilt kérdések
megoldasat biztositsa.
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Miel6tt a kiilonb6z6 gondolatkoroket tartalmazo
disciplindk fogalmat kifejtendk, elsé feladatunk a
gyogyitd nevel6i gondolkodas, valamint a gyogyitva
neveldi tevékenység fogalmanak célszerli magyardzasa
legyen. E két fogalom magyarazasanak olyannak kell
lennie, hogy az 0Osszes gyogypedagogiai kérdések tar-
talmanak kifejtésénél, valamint egész tevékenységiink
teriiletén iranyitd értékli legyen. A gyogyitd neveldi
gondolkodasnak két disciplinakor megvalositasahoz
kell vezetnie. Tevékenységliinket is két teriileten kell
lehetévé tenni, még pedig az iskoldban és a térsa-
dalomban.

Ilyen magyardzat utjan a gyogypedagogia fo-
galmanak egész teriiletét feldlelhetjik. A kiillonb6zo
gyogypedagogiai disciplindk pedig a megelozés és
védelem Osszes iskolai ¢és tarsadalmi kérdéseit fel-
dolgozva, a gyogyitva neveldi tevékenységet az em-
beri életnek egész vonalan biztositani tudjak.

Az elmondottak szerint a gyogypedagogia fo-
galma, — mint legaltalanosabb fogalom —, olyan
tartalomra vonatkozik, amely az iskolaban ¢és tarsa-
dalomban a megeldzés és védelem kérdésének meg-
valdsitasat teszi feladatava.

Tartalmat a gyogyitd neveldi gondolkodas ¢és
gyogyitva nevel6i tevékenység fogalméanak szellemé-
ben szerkesztett ismeretkorok és a fogyatékossagi
kérdések megoldasara szervezett intézetek, intézmé-
nyek és egyéb szervek alkotjak.

A gyogypedagogia fogalmanak ily kifejtése vagy
magyarazasa, mint Osszefiiggd gondolatrendszer, a fo-
gyatékossagligynek legaltalanosabb kérdéseibdl indul
ki ¢és egészen az egyén ¢letének gyakorlati meg-
oldasaig vezet. E nagy értéken kivill megsziinteti
azt a rendezetlenséget és bizonytalan tévelygést, ami
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raa még e kiilonleges taniigyi ¢s tarsadalmi probléma
elméleti és gyakorlati kérdéseinek megoldasa koriil
tapasztalhato.

A) A gyogyito nevel6i gondolkodas.

1. A gyodgyité nevel6i gondolkodas
(gyogyito nevelés) fejlodése.

A fogyatékosok nevelése és oktatasa — mint
gyakorlati tevékenység — e kiilonleges nevel6i és
oktatoi feladatokat egymastol teljesen elkiilonitetten,
a csoportokhoz alkalmazottan kivdnja megoldani. A
kozos tervszertiségnek, az egész fogyatékossagi kérdést
egybefoglald elgondoldsnak hidnya a fogyatékossagi
kérdések Osszességére vonatkozo elmélet fejlodését
nagyban akaddlyozza ¢és sok vonatkozdsdban Ilehetet-
lenné is teszi. Az akadalyozza a fejlddést kiilonosen,
hogy a gyakorlatilag elkiiloniilt és a kozos kapcsolato-
kat igen gyakran tagadd egyoldalu nevelési €és oktatasi
elméletek nagyon sziik keretek kozott mozognak és az
egész fogyatékossagi kérdés szemszogébdl nézve egy-
oldaluak. A felmeriilt nevelési és tarsadalmi kérdése-
ket e kozds helyzet miatt kizarolag valamely részlet-
érdekeltség vagy csoport viszonylataban torekszenek
megoldani. Ezaltal az egyoldalusag altal a kozos
jelentdségli  kérdéseket mindegyik csoport teriiletén
kisajatitjak, az egész fogyatékossagi kérdésnek, mint
Osszetliggd egésznek, az élettel vald kapcsolatait és
vonatkozasait nem veszik észre. A felmerilt kérdé-
seket a legtobb esetben az iskola padjai kozott tevé-
kenyked6 gyakorlati neveld szemszogébol nézik.

Az ilyen éallapot az elméleti irdnyt fejlédésnek
nem kedvez. A csoportokhoz kotott fejloddés az egyes
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teriileteken elért eredményeknek csak egyoldala és
alacsonyabb értékli fejlettségét biztosithatja. A fejlo-
désben igy mesterségesen korlatozott egyoldalu gyogy-
pedagogia nem valhatik az egész tarsadalom szamaéra
értekes kozkincesé ¢€s sohasem lesz beldle az allam-
hatalmat is érdekld tarsadalmi ¢és gazdasagi szem-
pontokat szolgdldo politikum. Mindig az emberi élet
vérkeringésén kiviil marad és mint az emberszeretet-
bol fakado kiilonleges neveldi és oktatdi tevékenység
ugy az iskolan beliil, mint tarsadalmi téren a huma-
nismus ajandékkenyerén kénytelen vergddni.

Ebbdl az allapotbdl szarmazik a vezeté emberek
koziil nem egynek az a hibas felfogdsa, hogy a fo-
gyatékosok tligyével kapcsolatban tortént anyagi be-
fektetések a tarsadalomnak ¢és az allamhatalomnak
luxuskiadédsai, amit legfeljebb az emberszeretetbdl
fakado kotelességeink indokolnak.

A fogyatékos gyermekek ¢és ifjak nevelésének
¢s oktatasanak teriiletein abban az idében kezd bizo-
nyos egységes vezetd gondolat érvényesiilni, amikor
a régi oktatdsi irdnyzat a csoportonkint elkiilonitett,
elszigetelten 4llo tapasztalati ismeretekre tdmaszkodo,
inkabb gyakorlati, mint elméleti tevékenységével mar
nem tud Ujabb eredményeket biztositani. Amikor a
formalis egyesités utan az egymadsra utalt és egy-
mas kérdéseit kozelebbrol megismerd fogyatékossagi
teriiletr6l mindig tobb és tobb kozds gondolat feltarasa
valik lehetévé, az egységes iranyu fejléddés megindul.
E koz6s gondolatokbol, a kiilonb6zé fogyatékossagi
csoportok teriiletein tapasztalt és felismert Osszetartozo
kérdésekre és azonos tényekre tdmaszkodva, megsziile-
tett az egységes gyogyitod neveldi gondolkodas fogalma.

Kozel negyven éve annak, hogy ez az altalano-
sitd és egységes fejlédésre  vonatkozd  tevékenység
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megindult. Ez a torekvés a fogyatékosok nevelés- és
oktatasligye szamdra oly elméleti ¢és gyakorlati tevé-
kenység megalkotasat tlizte ki feladataul, amely eld-
Szor az egész kérdést nézi, az egész ligyet szolgilja,
hogy azutan a részletekben valdo elmélyiilést és az
egyén szamara leghasznosabb részletkérdések ered-
ményes szolgalasat annal inkabb biztosithassa.

A gyogypedagogia fejlodésének sorsa azonban
igen nehéz. Amig ugyanis az Aaltalanos neveléstudo-
manynak, — az elméleti tevékenység fejlodésének
kezdetén —, leginkdbb a keretein kiviil allokkal kel-
lett sajat fogalmanak 0©nalld kialakuldsdért kiizdeni,
addig a fogyatékosok nevelésének ¢és oktatasanak
terliletén, az egységes gyogypedagogia kialakulasaval
szemben, igen nagy belsé ellenallassal taladlkoztunk
¢s részben taldlkozunk még ma is. Ez a belsd ellen-
allas a maga egyoldalu elméleti és gyakorlati be-
allitottsdgaban még a legmeggy6zObb indokolassal
szemben is védelmezni probalja a maga kiilonleges
allaspontjat. Sok esetben, az ligy fejlodésének karara,
a tradiciok hangzatos jelszavaval veszi magat koril.
E jelszavak védelme alatt biztos Onérzettel és nem
ritkdn glnyol6 hangon fordul szembe vagy all szem
ben a haladast jelenté egységes gyogyitd neveldi
gondolattal.

Teljesen igaza van Rosselnek (Das Helfen in
der heilpddagogischen Arbeit, 1. fejezet), amikor a
kételkedoknek azt mondja: ugy latszik, mintha —
a gyogypedagogia biliszke épiiletének szemszogeébdl
nézve —, a felvetett téma inkabb akadémikus meg-
nyilatkozas lenne ¢&s gyakorlati kérdéseket nem tar-
talmazna. Ugy latszik, mintha a probléma felvetésé-
nél oly kérdésekrdl lenne szo, amelyeket nem szabad
ugyan teljesen figyelmen kiviil hagyni, de amelyek
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latszolag alarendelt jelentdséglieck. Mintha ezek a té-
mak a gyogyitd pedagogia tovabbi kiépitését nem
is szolgalnak. Sokan kérdezhetnék, hogy mi haszna
van abbdl a gyakorlati munkénak, ha az elméleti
beallitasban elvont gondolatsorozattal foglalkozunk?
A gyakorlatnak nem sok haszna lenne abbol, —
mondjdk sokan —, ha mi bizonyos nézOpontokat ¢&s
alapelhataroldsokat vilagitunk meg, mert ezek nekiink
a mindennapi munkanal nem igen sok hasznalhatot
nyUjtanak! Mit hasznadl az, ha mi az elméletbe merii-
link és emellett a mindennapi ¢€let kovetelményeirdl
megfeledkeziink? Majd igy folytatja: Sokaknak az a
véleménye, hogy ez a kérdésnek rosszindati félre-
magyarazasa; mert ez esetben a gyakorlati tevékeny-
séget jatszandk ki az elmélettel szemben és emellett
a gyakorlatnak adnank meg azt az elényt, ami volta-
képen az elméletben gyoOkerezik. Csakis a helyes elA
mélet adhat ontudatos gyakorlatot.

De anndl is inkdbb sziikség van az elmélet he-
lyes megalkotasara, mert kiilondosen az iddsebb gene-
racidé, mintegy fatyolba boritottan, még mindig a re-
signacido korszakat ¢li. E mellett megfeledkezik arrol,
hogy a gyogypedagogia teriiletébe valdo bedolgozés
eddig mily nagy munkét jelentett neki, amikor min-
deniitt tanacsot keresett, amidon minden oldalrol vart
valamit, hogy a gyogyitdé nevelésre szoruld gyerme-
kek nevelésében helyes és megfeleld utat megtalal-
hassa. Ismeretes, hogy mily faradsagos tanulmanyo-
kat folytattak egyesek, amely tanulményok a tudo-
many kiilonb6zo terliletére vezettek, mig végre azutan
az Onszemlélés csendes oOrdiban be kellett vallaniok,
hogy eddigi munkajuk wgyszélvan haszon nélkiili és
eredménytelen volt.

Rosselnek ezek a sajndlkozd megjegyzéser vila-
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gosan mutatjak, hogy az egységes gyogyité neveldi
gondolkodés kialakuldsa ellen nemcsak nalunk folyik
egyoldali bedllitottsdggal harc. Pedig egyszer mar
tudomasul kell venniink azt a tényt, hogy a gyogyitd
neveléi gondolat régen kinétt a gyakorlati tevé-
kenységnek egymastol elkiilonitett kereteibdl. Ezért
Rosselnek ehhez a nagyon is indokolt, a tényeknek
pedig nalunk is teljesen megfeleld megallapitasaihoz
azt a megjegyzésiinket fiizzilkk hozza, hogy a gydgyitd
nevel6i gondolatot kifejlodésében mar megakadalyozni
nem lehet, de nem is szabad. E nevel6i gondolat
mar régen kindtt azoknak a teriileteknek a keretébdl,
amelyek eddig egymasrdl tudomast sem akartak sze-
rezni és ma mar nem egyszerli tanitasi kérdés, hanem
az egész fogyatékossdgi probléma tarsadalmi é&s is-
kolai téren valé megolddsanak gondolatava fejlodott.

Az a nagy irodalmi tevékenység, amely a neve-
lésnek e teriiletén, kiilondsen napjainkban tapasztal-
haté és azok az értékes gondolatok, amelyek a gyo-
gyitdé nevelés fogalmanak meghatarozasa, illetve ma-
gyarazasa ¢érdekében eddig felmeriiltek, mind azt
igazoljak, hogy igen kozhaszni ¢és értékes neveldi
iranyzat keletkezésérdl van sz6. Ez a nevel6i irdnyzat
a kiilonleges nevelési kérdéseknek sokasagat dleli
fel és a jové nevelési rend kialakuldsa szempontjabol
még a normdlis gyermekek nevelésénél is mindinkabb
nélkiilozhetetlenné valik.

A gyogyitd nevelés fogalmdnak meghatarozasa
vagy magyardazasa a fogyatékossagi TUgy teriiletén
felmeriil6 kérdések sokoldalusaga, a fogyatékos egyé-
nek eltérd és sokszor ellentétesnek latszo allapota és
az egymastol teljesen eltérd vagy tavol allo torténeti
mult miatt elég nehéz feladat. A fogalom megalkota-
sat még megneheziti az a korilmény is, hogy a gyo-
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gyitd nevelés fogalmaban nevelési, tarsadalompolitikai,
gazdasagpolitikai és jogi kérdések, mint tényezok
egyarant helyet foglalnak. Az egész gondolatkdér olyan
hatarkérdéseket olel fel, amelyek ugy a természet-
tudomany, mint a theologia, ugy a psychologya, mint
a psychiatria stb. korébe tartoznak.

Azok az egyének, akik a gydgyitd nevelés fo-
galmanak meghatarozasaval ez ideig foglalkoztak,
igen természetszerilleg sajat képzettségiiknek meg-
feleléen magyaraztdk e fogalom korét és tartalmat,
igy e magyarazatokbol vagy meghatidrozdsokbol az
egész fogyatékossagiigyre vonatkozd tevékenységet.
biztositd tényezok részben hidnyoznak.

a) Elég gyakran talalkozunk olyan iranya torek-
véssel, amely a gyogyitdé nevelés fogalmat kizardlag
a fogyatékosok szempontjabol torekszik magyardzni!

E felfogas szerint a gyogyito nevelés fogalma
azon egyének szempontjdbol hatarozandé meg, akik
kiilonleges nevelésre szorulnak. E magyarazat értel-
mében a gyogypedagogia mindazokkal foglalkozik,
akik a normalisok iskoldiban kiilonleges gyogyitas
¢s nevelés nélkiill nem boldogulnak. igy a gyogyitd
nevelés nem mas, mint az abnormis egyéniségeket
kezeld, fejleszté ¢és Dbefolyasolo disciplina. (Vértes
O.: Begriffsbestimmung der Heilpadagogik. Isserlin:
Psychiatrie und Heilpddagogik.)

Ez a felfogas a gyogyito nevelés fogalmat a
gyakorlati iskola nézdépontjabol, teljesen személyhez
kototten magyardzza. A gyogypedagogia fogalmat
az alkalmazott gyogyitd neveléstan nézépontjabol
hatarozza meg.

Ha a gyogyitd nevelés fogalmanak a fogyaté-
kossagi szempontb6l valé meghatirozasa vagy ma-
gyardzasa volna az a legaltaldnosabb nézdépont, amely-
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béi kiindulva e kiilonleges nevelési kérdés Ilényege
meghatarozhaté, akkor a gyogypedagogia sohasen:
lehetne az egész fogyatékossag-ligyet atfogd elmé-
let. Kizarélag mint alkalmazott nevel6i disciplina
foglalna helyet az daltalanos neveléstudomanyok kere-
tében. A gyogyitd nevelési irdnyzat megalkotasa
szempontjabol ez a fogalmi magyardzds vagy meg-
hatarozas mégis nagyjelent0ségii, mert a fogyatéko-
sok nevelésével foglalkoz6 egyének gondolkodasat
¢s teveékenységét egyszerre az egész fogyatékossagi
kérdés teriiletére irdnyitotta. A neveldi gondolkodas
fejlodését pedig a gyogyitd neveldi gondolat kiala-
kulasa felé terelte.

b) A gyogyitd nevelés fogalmanak magyarazasa-
nal, kiillonosen Magyarorszagon, az u. n. oktatasi vagy
didaktikai tényezOk jutottak nagy szerephez. Az ok-
tatdsi iranyzat felfogésa szerint a gyogyitd nevelés
fogalméat a rendellenes ¢és fogyatékos gyermekek ne-
velésének egész teriiletére egységesen kiterjeszteni
nem lehet, mert az egyes fogyatékossagi csoportok
oktatdsa kozott olyan lényeges kiilonbség van, amely
a gyogyitd neveldi gondolat irdnya felé vald haladast
nem indokolja, s6t azt lehetetlenné is teszi. (Gydgy-
pedagogiai Szemle, 1900. Gacsér €s Varady.)

Az oktatastani, vagy didaktikai szempontbol valo
fogalommagyardzatoknak igazuk van oly vonatkozas-
ban, hogy ezen az alapon a gyogyitd nevelés fogal-
maig tényleg sohasem fogunk eljutni. Az oktatastani
magyarazatnak a maga szempontjabol azért is van
igaza, mert éppen oktatdi tevékenységiink az, amely
a kiilonbozd fogyatékossagi csoportokndl leginkabb
eltér egymastol. De a fogyatékossagok kozott fenn-
allo természetszeri korrelacié viszont olyan kapocs,
amely az oktatadstani fogalommagyardzds mellett is;
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kozos alapnak tekinthetd. igy az egyes fogyatékos-
sagi csoportokat a korrelacido ténye, még az oktatas-
tani iranyzat felfogésa szerint is, kapcsolatba hozza,
tehat kozelebb viszi egymashoz.

c) A fogyatékossagi ¢és oktatastani szempontbodl
valo fogalommagyarazast illetéleg Hanselmannal olyan
szemponttal taldlkozunk, amely az emlitett két ténye-
zOre egyarant figyelemmel van. Ez a fogalommagya-
razas az elébbi két meghatdrozdssal szemben nagy
haladast jelent. (Hanselmann: Was ist Heilpadagogik?)

Hanselmann felfogdsa szerint a gyogyitdé nevelés
olyan gyermekek kiilonleges oktatdsanak tana, akik
a rendes tanitdst tartésan kovetni nem tudjak. A
gyogypedagogia fogalma alatt eszerint azon gyér
rnekek tanitasa, oktatdsa ¢és gyamolitdsa értendo”
akiknek testi és lelki fejlodését kiilonbozd individudlis
vagy szocialis faktorok gétoljak.

Béar a Hanselmann-féle fogalommagyarazas telje-
sen oktatastani nézépontbol indul ki, mégis az elézé
két magyardzattal szemben, de kiilondsen a kizardlag
oktatdstani vagy modszertani szempontbol valdé meg-
hatarozashoz viszonyitva, lényeges fejlédést mutat.
E fejlodés értéke kiillondsen az a tény, hogy a meg-
hatdrozds az 0Osszekotd kapcsolatokat keresi. Ezt az
Osszetartozosagot a fogyatékosokra kiterjedd kiilon-
leges oktatasban, a testi és lelki fejlédés egyetem-
leges gatoltsagaban és az egész fogyatékossagi kér-
désben feltalalhato tdrsadalmi faktorokban és mind-
egyik csoportnal sziikséges gyamolitasi tevékenység-
ben latja meg. Ezek az értékes szempontok a fogalom-
magyarazasnak igen nagyjelent0ségli tényezdi €s alap-
jai. A gyogyitd neveldi gondolatnak értékes meghaté-
rozasara vezetnek. A felmeriilo kérdések Oszszetartozo
egysége mellett pedig az egészre vonatkozod tudoma-
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nyos rendszer sziikségességét igazoljak €s Osszetartozo-
sagat legalabb nagy altalanossagban bizonyitjak.

d) Az u. n. specidl-pedagdgiai fogalommagyarazas
az egységre vald torekvés szempontjabol még az ok-
tatistani magyarazasnal is tobbet jelent. Osszes tevé-
kenységiinket nagy kozos keretbe, egységbe foglalja.

Ez a magyarazat abbdl a gondolatmenetbdl ii-
dul ki, hogy a fogyatékosok nevelésének és oktata-
sdnak eseteiben olyan nevelési ¢és oktatasi kérdés
megoldasara kell vallalkozni, amely a normalistol el-
téré kiilonleges gondolatmenet ¢és kiilonleges nevelot
tevékenység utjan oldhatd csak meg.

A normadlistél valo eltéréség vagy a specialis
neveldi szempont, mint a fogalom magyarazasara
szant tényezd, minden esetre figyelemre méltd és ez
az Aaltalanositas, az egységesités fel¢ wvald értékes
torekvést jelenti. Ez a tényez0 azonban a gyogyitd
nevelés fogalmat csak nagy altalanossagban foglalja
Ossze, igy sokkal tagabb jelentOségii, bovebb értelme
mint amilyen teriiletet feloleld kérdésekre a fogyaté-
kosok nevelése vonatkozik. Ez a meghatarozas tehat
tul vezet azon a gondolatkérén, amit a fogyatékosok
neveléstudomanyanak, a gyogyito neveléstudomany-
nak jelentenie kell.

e) Arrol a fogalmi magyarazasrol is elmondhat-
juk ugyanezt a véleményt, amely a gyogyitd nevelés
fogalmat mint a nevelés utjan vald segitést kivanja
meghatarozni. E szerint a felfogas szerint a gyogyito
nevelésben a gyermeken a legtagabb értelemben se-
giteni kell, hogy ily moddon benne értékes képezhe-
tdségi feltételek alakuljanak ki.

Minden gyogypedagdgiai munka, — e felfogas
értelmében —, a segités szempontjabol torténik. Se-
giteni kell azért, hogy a kiilonds és sajatsagos aka-
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dalyok megsziinjenek. Masrészt pedig segiteni keli
azért, hogy a nehezen nevelhetdség ténye enyhiiljon.
E gondolatmenet szerint a gyogyitd nevelésben a
normalpedagogiai segités fokozasarol van szo.

A segités utjan vald fogalommagyarazas helyes
azért, mert a segitést vagy helyesebben a fokozot-
tabb mértékben vald segitést a gyodgyitd nevelés
fogalmanak meghatarozasanal felhasznalja. Ez a meg-
hatdrozds azonban igen egyoldalu és épp Ugy, mint
a special-pedagogiai fogalommagyarazas, a gyogyito
nevelés fogalménak igen tadg értelmezését adja. Gon-
dolkodasunk és tevékenységlink fejlddésének nem szab
egységes iranyt. Ily tadg értelmii fogalmi meghatéro-
zas a fejlodés kozelebbi és a részletekre is vonatkozo
iranyitasdra nem elégséges. E tag értelem mellett a
segités fogalmaval vald meghatdrozds a gydgyitd
nevelés fogalmi korét még meg is szikiti. Hisz a
gyogyitd nevelés sokkal tobb, mint segités; viszont
a gyogyitd nevelés hataran e fogalmi tényezd jelen-
tdsége tulterjed. A segités tobb, mint gyogyitd ne-
velés. Mint neveléi tevékenység pedig, a nevelés
minder teriiletére vonatkozik. Tehat épp ugy értendd
a normalisra, mint a gyogyitva neveldi tevékenységre,
(Rossel: Das Helfen in der heilpddagogischen Arbeit
¢s Bopp: Allgemeine Heilpddagogik . . .).

f) A gyogyitd nevelés fogalmanak meghatarozasa
szempontjabol kiilondsen nagy haladast jelent J3opp-
nak az a torekvése (Allgemeine Heilpadagogik ... 8/2),
mely szerint a gyogypedagogia fogalmat olyan egy-
séges tényezOvel kivanja megmagyarazni, amely fo-
galmi tényezd az egész gyogyitd neveldi gondolkodas
egységét, a problémak Osszetartozandosagat vilago-
san kifejezésre juttatja. Ez a fogalmi tényezd az
egyén értékeld képességének fejlettségi allapota.
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Az értékeld képesség az emberek szellemi éle-
tének tényleg olyan tényezdje, amelynek fejlodési
gatoltsaga, vagy helytelen irdnyu fejlodése életiink
sorsara donté befolyast gyakorol. Ez a képességlink
az Osszes fogyatékossdgi csoportokra vonatkoztatva,
valik a gyogyitd neveldi gondolkoddsnak egyetemes
tényezdjévé. Az értékeld képesség a gyogyitd neveldi
gondolat fogalmanak olyan tényezdje, amely minden
csoport teriiletén egyarant nevel6i kérdés. Emberi
¢letiinknek ezt a fontos tényezdjét, — az értékeld
képesség kifejlodését, — a vaksag, siketség, az érte-
lem fogyatékossaga, vagy mdas egyéb kiilsd és belsod
ok egyarant megvaltoztathatja; tokéletlenebbé vagy
tokéletesebbé teheti.

Ezeket figyelembe véve, a gyogyitd nevelés
fogalménak meghatdrozdsanal az értékelé képesség
a legtermészetesebb fogalmi tényezd, mert olyan kér-
dés megoldasdhoz vezet, mely végeredményben a
legnagyobb emberi érték fejlddését hivatott mindee
fogyatékos csoportnal egyarant biztositani.

Ebben a meghatarozasban az egységes gyogyito
neveldi gondolat teljesen kifejezésre jut, mert az ér-
tékeld képesség fejlodési rendellenességeivel és fogya-
tékossagaival nevelésiligyiink egész teriiletén talalko-
zunk. Az értékeld képesseég felkeltése vagy fejlesztése
az egész gyogyitd neveléi gondolatban az Osszes
csoportokra érvényes nevelési kérdésiink.

Az értékeld képesség felkeltése és fejlesztése a
fogyatékosok szdmdra nemcsak ismeretgyarapodas,
hanem egyuttal a hibas, rendellenes ¢és fogyatékos
gyermekek képességei kozil a legértékesebb képes-
ség fokozasat jelenti. Ugyancsak jelenti az érzelem-
vilag, a gondolkodés, akards ¢és az egész érzésvilag
fejlodését és tokéletesedését. Az értékeld  képesség
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fejlettsége ugyanis az emberi ¢élet minden jelenségé-
nél és tevékenységénél érvényestl.

A gyogyitd nevelés fogalmanak ezzel a meg-
hatarozasaval Bopp a gyogyitd nevelés tartalmat
igen ¢értékesen tudja kifejezni. Mégis meghatdrozasa-
bol azok a fogalmi tényezdk hidnyoznak leginkabb,
amelyek neveldi gondolkodasunknak és tevékenysé-
giinknek az emberi ¢let egész teriiletére vonatkozolag
szabnak iranyt.

Az ¢értekeld képesség fejlesztésére vonatkozo
tevékenységlink tartalma Onmagdban véve lehet igen
értekes, de csak megkozelitdleg ¢és megsziikitetten
jelent a gyogyitd nevelésre vonatkozolag meghata-
rozott neveldi irdnyzatot.

igy Onmagaban véve ez a tényezd a gyogyitd
nevel6i gondolkodasnak ¢s tevékenységiinknek egye-
diil érvényes meghataroz6 tényezdje nem lehet.

2. A nevelés gyogyitastani fogalmara vonatkozo
magyarazatok.

Az az elOrelatds, amely mintegy negyven évvel
ezelott a gyogypedagdgia vagy gyogyitd nevelés
kifejezését megteremtette, tobb volt, mint formalis
szoalkotas. Tobb volt azért, mert finom éleslatassal,
vagy pedig Ontudatlan, tudat alatti megérzéssel olyan
fogalom fejlédését inditotta utnak, amely a fogyaté-
kosok pedago6gidja szdmara nemcsak neveldi foglal-
kozast, vagy intézményt jel6ld sz6, hanem egyarant
jelent értékes nevelési iranyzatot ¢és megfeleld tar-
talmat.

E fogalom kialakuldsdnak, — bar grammatikai-
lag helytelen, de jelentésében nagyértékii, — az ere-
deti Osszetétel szellemében kell torténnie. Csak igy,
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ebben az eredeti formaban jelentheti azt a nevelési
iranyzatot, melyet a fogyatékosok nevelésével kap-
csolatban ki kell fejlesztenlink. Csak igy jelentheti
azokat a tényeket, amelyeket a fogyatékosok allapota
tar elénk. Csak a « gyogypedagogian szo jelentésének
megfeleléen végezhetiink olyan tevékenységet, amely
a talalhato tényeket, mint gyogyitdé neveldi feladato-
kat, a fejlédés iranyaban torekszik megoldani.

E fogalom lényege nem lehet més, mint a neve-
1és gyogyitastani értelemben vald kialakuldsa. A meg-
hatarozas ¢és fogalom-magyardzas ily értelemben a
gyogyitas fogalmanak megfeleld6 gondolatmenet alap-
jéan torténik.

A gyogyitdstani szempontbol valé fogalom-ma-
gyarazas koriil mar kezdettél fogva igen sok vita
folyt. A vitatkozok egy része nem vette tudomasul,
hogy a fejlodést a nevelés gyodgyitastani fogalmanak
megjelenése inditotta el. Ez lehet ugy elméleti, mint
gyakorlati ¢és abban a természetes irdnyban tortént,
amely a normalison aluli &llapotok megismerését ¢&s
javitasara vald torekvés kialakulasat teszi neveldi
tevékenységiink elsé és fo feladatava. Ugy a magyar,
mint a kiilfoldi szakirodalomban, kiilonosen az okta-
tasi irdnyzat hivei kozott szdmosat taldlunk, akik a
nevelésnek  gyogyitdstani  szempontbol magyarazott
fogalmat helytelennek tartjak, ily irdnyt fejlédést
pedig sziikségtelennek és lehetetlennek mondanak.

A magyar gyogypedagdgiai irodalomban, épp
ugy mint napi beszélgetéseink és vitdink kozben,
igen gyakran hangzott el és hangzik el még ma is,
— kiilonosen az érzékileg fogyatékosok nevelésének
teriiletén, — az a vélemény, hogy a fogyatékosok
oktatasaval  kapcsolatban, gyogyitastani értelemben
vett nevelésrol nem Ilehet beszélni, mert sem a siket
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hallasat, sem pedig a vak latdsat visszaadni nem
tudjuk.

E felfogds a gyogyitdé nevelés fogalmanak teljes
félreértésén alapszik. Nem tudja tudomdsul venni még
azt sem, hogy a gyogyitdé nevelés fogalma nem az
orvostudomany fogalméanak kiegészitdje, hanem csak
ugyanabban az értelemben kialakult nevel6i fogalom.
A gyogyitas fogalmanak lényege nem kizarolag or-
vosi természetli, hanem a gyogyitds legaltalanosabb
fogalmanak megfelelé kiilon nevel6éi gondolkodds és
tevékenység is.

A nevelés utjan vald gyogyitas fogalma a gyo-
gyitds orvosi értelemben vett fogalméaval csak nagy
altalanossagban, a gondolkozas ¢és a tevékenység
iranya szempontjabol egyezik meg; tartalma és targya
azonban attol lényegesen kiilonbozik. A gydgyitastani
fogalom az, amely a nevelés szempontjabdl valo ér-
telmezés, meghatarozas mellett megismerd tevékeny-
séglinknek, a tényeket feltard, kutatd munkénknak és
a talalt tények megvaltoztatisara vonatkozo torekvé-
/inknek egyarant irdnyt szab. Minden talzés nélkiil
elmondhatjuk, hogy a nevelés gyodgyitastani fogal-
manak helyes meglatdsa gondolkod4sunkban igen ér-
tékes haladast biztosit, Osszefliggd rendszert teremt
és ezaltal a legcélszerlibb neveldi tevékenység kiala-
kulasat segiti elo.

Ily gondolatmenet utan érthetetlen el6ttem Han-
selmannak (Einfiihrung in die Hempedagogik, 1912.)
az a nagy Ovatossadga, amellyel a fogyatékosok ne-
velésének gyogyitdstani meghatarozasara vonatkozo
allaspontjat kifejti. Eszerint a gyogypedagdgia fogal-
manak meghatarozasat nehéznek tartja. A gyogyités
fogalmanak teljes félremagyarazasabol, félreértésébdl
eredhet az a nagy Ovatossag ¢és az a felfogds, hogy
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a gyogypedagbdgia fogalmat azért nehéz a szo jelen-
tésének megfeleléen magyardzni, mert maga a sz0
nem fedi azt, amit alatta értiink.

Ezt a tévedést kiilonosen Hanselmannak az az
allaspontja igazolja, hogy a gyogyitds az orvos dolga,
a pedagogia pedig a neveld feladata.

Ha a gy6gyitast Hanselmann neveldi tevékeny-
séglink irdnydnak megjelolésére hasznalja, gy meg-
taldlhatta volna e két sz6 Osszetételében a természet-
szerli Osszetartozandosagot és azt a tényt, hogy ugy
a gyogyitd nevelés, mint az orvosi ténykedés esetei-
ben valami olyan irdnyu gondolkodésrol és tevékeny-
ségrél van sz6, amely gondolkodas ¢és tevékenység
altal a normalistol eltérve, valamilyen tokéletlen alla-
potot toreksziink tokéletesebbé tenni. Még az orvosi
ténykedést sem magyarazhatjuk oly értelemben, mint
azt Hanselmann teszi. Eszerint a felfogas szerint azért
nem lehet gyogyitastani értelemben nevelésrdl beszélni,
mert az orvos a gatlo okok maradék* nélkiili meg-
szlintetését tekinti feladatanak és erre is torekszik.
A gyogypedagogiaban azonban — mint mondja —
az esetek legtobbjében a tokéletes fejlodést gatld
okok megsziintetésérdl sz6 sem lehet.

A nevelés gyogyitastani értelmét tagadd felfogas
szerint e két szo, «gyogy» és «pedagodgia» nem illik
Ossze ¢s nem fedi azt a tevékenységet, amit valojaban
fednie kellene. Az Osszetétel ellen n) elveszeti és tartalmi
szempontbol emelnek tobben kifogast és legfeljebb azt
a tényt ismerik el, — amire Hanselmann is ramutat —,
hogy e szonak csak egy jelentdsége van, még pf dig az,
hogy jeloli azt a kozOsséget, amit a szenvedd gyér
mek az orvos ¢és a pedagdgus szdmara egyarant jelent.

A nevelés gyogyitastani értelmét tagado allas-
pont a gyogyitdas fogalmanak teljes félreértésével
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magyarazhat6. E téves véleményhez még hozzajarul
az a tény 1is, hogy az orvosi gyogyitds fogalmanak
oly értelmii magyarazésat sokan meg sem kisérlik,
amely fogalmi magyardazas, mint a gyogyitds leg-
altalanosabb fogalma, a gyogyitd neveléi gondolko-
dasra ¢és a gyogyitva nevelOi tevékenységre egyarant
vonatkoztathaté lenne ¢és a gydgyitd neveléi gondo-
latot egyetemlegesen kifejezhetné. Ezért helyezkednek
e gondolat ellenzdi igen tévesen arra az allaspontra,
hogy a gyogypedagogia sz6 nem fedi azt, amit alatta
értiink, mert a gyogyitds orvos dolga, a nevelés pe-
dig pedagogus feladata.

Amikor — igen helyesen, — megallapitjuk azt,
hogy a gyogyitd nevelésben az esetek legnagyobb
részénél, a tokéletes fejlodést gatldo okok maradék
nélkiili megsziintetésérél nem beszélhetiink, mar el-
ismerjiik, hogy az esetek egy részénél ilyen oki
kezelésrdl szo lehet. Ez a tény az orvosi értelemben
vett gyogyitds ¢és gyogyitd nevelés fogalmat olyan
terlileten kapcsolta Ossze, amely teriileten a gyogyito
nevelés fogalmanak ellenz6i e két fogalmat egymas-
tol el akartak vélasztani.

E felfogdsunkkal mar elismerjiik azt a tényt,
hogy gy gydgyitd nevelés, mint orvosi kezelés utjan
egyarant lehet sz6 oki kezelésr6l. Az pedig a legter-
mészetesebb valdsag és senki sem tagadja, hogy a gyo-
gyitd nevelés fogalmaban az okozati tények megvaltoz-
tatdsara valo torekvés a fOtényezd. Senki sem tagad-
hatja viszont azt, hogy az orvosi kezelés tekintélyes
része szintén az okozatok megvaltoztatasara vonatkozik.

A két fogalomnak e rokonsagat, vagy hasonlo-
sagat a kovetkez6 példakkal lehet igazolni:

1) A szemorvosnak a gonococcus elpusztitdsara
épp ugy kell torekednie, mint a gonorrheas szem
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latoképességének megmentésére. Igy tehat oki és
okozati kezelést kell végeznie.

Ha a gonorrheas egyén 5 éves kora eldtt vakult
meg, a gyogyitd nevelés teriiletén csak okozati tevé-
kenységrol lehet sz6, mert a vaksag altal eldidézett
lelki és testi hibdk és hianyok potlasara kell toreked-
niink. A késObb megvakult egyének eseteiben azon-
ban a latés korban szerzett emlékképeket akarjuk az
emlékezés szdmara meglrizni. Ez esetben tehat el
kell haritani azokat az akadalyokat, amelyek a latos
emlékképek elfeledését segitik eld. igy a késobb
megvakult egyén kezelésének eseteiben mar oki ter-
mészetlh nevel6i tevékenységet fejtiink ki. Okozati
iranya tevékenységrol ez esetben csak akkor van szo,
ha olyan dologrol akarunk a késébb megvakultnak
képzetet nyljtani, amely dolgot vagy targyat még
sohasem latott.

2.) Amikor az orvos a scarlat ellen kiizd, a si-
ketség okanak megsziintetésére is torekszik. Ez eset-
ben a siketségre vonatkozolag oki tevékenységet is
fejt ki. Amikor azonban a scarlat altal megtidmadott
hallészervet kezeli, mar okozati tevékenységet végez,
mert hogy a csokkent halloképesség megmentésére,
vagy pedig a hallas fokozasara torekszik.

A siketnémakkal foglalkozdo gyogypedagogiai
tanar a késobb megsiketiilt gyermek nevelésénél a
beszédmozgés-érzeteket a beszédhangoknak megfele-
16en gyakorolja és a késObb megsiketiilt gyermeket
a szajrol vald leolvasasra is megtanitja. Ez esetben
oki kezelést végez, mert neveldi tevékenysége altal
azokat az okokat igyekszik megsziintetni, amelyek
miatt a megsiketiilt gyermek par év alatt esetleg
elfelejtené¢ a beszédet, vagy pedig hangos beszédé-
nek értéke erdsen csokkenne.
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A beszédfejlodés elott megsiketiilt gyermek be-
szédtanitdsdnak esetében mar okozati kezelést vég-
ziink, mert a siketség egyik okozatat, a némasagot
toreksziink megsziintetni. Viszont ugyanekkor a moz-
gasszervek izomérzékének, a beszédmozgas-érzeteknek
fejlesztésével oki természeti neveldi tevékenységet
fejtlink ki, mert az izomérzék és beszédmozgas-érzetek
fejlettsége teszi lehetévé azt, hogy a gyermek a si-
ketség ellenére is érthetdé hangokat tud beszéd koz-
ben kiejteni és azokat nem felejti el.

3.) A beszédhibdk javitdsanal szintén két iranyt
gyogyitva nevel6i tevékenységet lehet kifejteni. Pl.
ha a dadogids megsziintetése érdekében tiineti keze-
Iést végziink, akkor nevel6i tevékenységiink ez eset-
ben kozvetlen a dadogds tenyéré, mint okozatra vo-
natkozik. Ellenben ha a legujabb felfogas szerint ne-
vel6i tevékenységlink utjan a dadogéisra hajlamos
egyén suggestibilitdisanak csokkentését akarjuk elérni,
e gyogyitva nevel6i tevékenységlink 4ltal oki termé-
szetli kezelést végziink.

M¢ég szamtalan példaval lehetne bizonyitani, hogy
sem az orvosi gyogyitasnak, sem pedig a fogyatéko-
sok nevelésének kérdése nem lehet kizardlag oki vagy
okozati természetli, hanem mind az el0idéz6 okokra,
mind pedig az ezekbdl szarmazd okozatok megsziin-
tetésére vagy korlatozasara egyarant vonatkozik.

A gyogyitas fogalmaban ezek szerint bennfoglal-
tatik az oki és okozati iranyl tevékenység. igy mind
az orvosi, mind pedig a gyogyitva neveldi tevékeny-
ség egyarant feladatanak tekinti az okok, masod sor-
ban pedig az okozatok megsziintetését.

Azt hiszem, hogy ezek a tények az orvosi és
neveldi tevékenység teriiletén eléggé igazoljdk a gyo-
gyitas fogalmanak helyességeét.
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Az orvosi ¢és nevelés utjan vald gyogyitads fo-
galma kozott az sem elvalaszté indokolds, hogy a
nevelésnek a cél ¢és feladatok tekintetében megvan-
nak a hatarai és korlatai. Ugyanezt a tényt az or-
vosi tevékenységrdl is elmondhatjuk. Az orvosi gyo-
gyitas épp ugy a tokéletesebb fel¢ torekszik, mint a
gyogyitva nevel6i tevékenység ¢és épp oly megsza-
bott hatarok kozott mozog, mint a neveldi gondol-
kodas ¢s tevékenység. Hogy ezutdn ezek a hatarok
milyen irdnytak és milyen terjedelmiiek, az e két
fogalom kozosségének 1ényegén nem valtoztat.

Az orvosi ténykedés és a gyogyitva nevel6i
tevékenység az alkalmazott eljardsi modok legaltala-
nosabb fogalmdban sem tér el egymastol. Mindkét
tevékenység folyamén egészen mas modszereket al-
kalmazunk az egészséges, a beteg, a normalis, vagy
a nemnormalis egyénekkel szemben. Az pedig, hogy
az orvos mas modon torekszik gyogyitoi tevékeny-
ségének Kkifejtésére, mint a gyogypedagogus, igen
természetes ¢és a fogalom Iényegén nem vdltoztat.
A gyogyitas legéltaldnosabb fogalmat ez a legkisebb
mértékben sem befolyasolja.

A gybgyitds ¢és gyogyitd nevelés egymast ki-
egészitd fogalmak. Ezt a tényt a késdbbiek folyaman
még részletesebben kivanom igazolni.

Miel6tt azonban a gydgyitds és a nevelés gyo
gyitastani fogalmanak részletes ismertetésére ratérnék,
azoknak a torekvéseknek megismertetését ¢és targya-
lasat tartom sziikségesnek, amelyek e kérdéssel kap-
csolatban a szakirodalom teriiletén mar elhangzottak.
Ezek az ismertetések egyrészt igen értékes gondola-
tok, masrészt igaz tények alapjan felépitett kovetkez-
tetések; tehat a fogalom tisztdzdsa szempontjabol
nagy értéket jelentenek. Jelentésik azt a tényt is
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igazolja, hogy a gQyogyito nevelés fogalmanak els6
tényezdje a fejlodés iranya szempontjabdl lényegesen
dontd természetli. Ezek a gondolatok adnak feleletet
arra, hogy sikeriil-e a nevelés gyodgyitastani fogalma-
nak oly értelmii meghatdrozdsa vagy magyarazasa,
hogy ez a fogalom a gyogyitd neveldi iranyzat és
tevékenység egységes alapja, fejlodésének pedig ira-
nyitdja lehet.

Rossel felfogasa szerint (Das Helfen in der heil-
padagogischen Arbeit, 1930. 2. fej. 21. oldal) Alta-
lanos értelemben beszélhetiink gyogyitasrol és segi-
tésrél aszerint, hogy az adott esetben milyen tények-
kel allunk szemben. Allaspontjanak megfeleléen a
gyogyitast ugy is hatdrozhatjuk meg, mint a szerve-
zetb6l szarmazd és azzal szorosan Osszefiiggd ese-
ményt. A gyogyitds ugyanis Rossel szerint a szerve-
zetben mindig valami megtorténtet jelent. E tényke-
dés folyaman maga a természet dolgozik és a kiilon-
b6z6 bajokat gatldo erék megsziintetésére szintén a
természet torekszik. A szervezet a gyogyitds folya-
matdhoz sziikséges erdket maga termeli ki. Ezeket
kiviilr6l lehet serkenteni, iranyitani, de megteremteni,
vagy megsziintetni sohasem lesz lehetséges. A gyo-
gyuldsi folyamat szorosan psychofizikai torténések
keretébe tartozik és igy a mi szemléleti lehetdségiink
korétol tavol all.

A gyogyitasnak ilyen értelmli magyardzasa mel-
lett igen természetes, hogy Rodssel a segités fogal-
manak targyalasat és kifejtését tartja a fogyatékosok
nevelésére vonatkozd fogalom megjeldlésére alkalmas-
nak és célszerlinek. Ez azért van igy, mert a gyo-
gyitas fogalmat — az elmondottak szerint — Rossel
igen egyoldalian és a jelentés teljes megsziikitésével,
egy-két részletkor szempontjabol magyarazza.
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Elismert tény, hogy a gyogyitds folyamataban
maga a természet dolgozik. Azonban ki merné
tagadni, hogy pl. a mozgasban gatolt vak egyén
testi hibdinak javitdsdra vonatkozod neveldi tevékeny-
séglinknél a célszerlien alkalmazott gyogyitd neveldi
hatdsok a helytelen mozgéasokra haté gatlé erék meg-
sziintetése altal a természet munkajat nem segitik
el6. Vilagos eldttiink az a tény is, hogy a fogyaté-
kos értelmi képességli gyermek szellemi eréi cél-
szerlien vezetett neveldi tevékenység mellett nemcsak
ismeretszerzésre valnak alkalmasabbd, hanem anyagi
természetii  fejlodésiik is értékesebb lesz. Mar ebbdl
a két példabol is lathatjuk, hogy a gydgyitva neveldi
tevékenység vagy kozvetlenill, vagy kozvetve a szer-
vezet fejlddésére is serkentdéen hat, esetleg a gatlo
okok csokkenését is eldsegitheti. A gydgyitva neveldi
tevékenység tehat a fogyatékos gyermekek eseteiben
sokkal tobb, mint egyszeri segités, mert a szervezet
allapotdnak megvaltozasat is jelentheti. Viszont az
orvosi tevékenykedés is tobbet jelent a szervezetre
gyakorolt fejlesztd hatdsok 0Osszességénél, mert igen
sok esetben éppen a kiilsd segités utjan kénytelen a
felmeriild6 kérdések megoldasara torekedni. Kiilonben
1s a szervezetre vald hatds, legyen az akdr serkentd,
akar pedig gatlo természetli, minden esetben segités,
még pedig vagy serkentd, vagy pedig gatld termé-
szetll segités.

A gyogyitas ¢és segités tehat egymast kisegito,
egymassal teljesen Osszetartoz6 fogalmak ¢és igy e
két fogalommal e két tevékenységet (orvosi és gyo-
gyitva neveldi) egymadstol elkiiloniteni nem célszerii
és nem is lehet.

Ratz felfogasa szerint (Heilpddagogik) a kisegitd
iskolai pedagogia valdoban  gyogypedagogia, mert
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minden gyogyitasi szandék beteges allapotot tételez
fel. A gyengeelméjliség Ratz felfogasa értelmében
olyan defekt psychosis, melyet a kisegitd iskolai pe-
dagdgia oktatdoi és nevel6i rendszabalyok utjan to-
rekszik megsziintetni.

Ez az éllaspont a nevelésnek gydgyitasiam fo-
galmahoz egy 1épéssel mar kozelebb visz benniinket.
Tévedés azonban az a megallapitdsa, hogy minden
gyogyitasi szandék beteges allapotot feltételez, mert
az orvosi gyogyitas is sokkal tobb, mint a beteges
allapot megsziintetésére vald torekvés. A nevelés ut-
jan vald gyogyitasnal pedig nem a beteges allapotok
megsziintetésére toreksziink. Ez esetben a talalt testi
¢s lelki hibdkat, rendellenességeket és fogyatékossa-
gokat, mint az emberi életnek normalison aluli értékii
tevékenységét kivanjuk normalis, vagy pedig a nor-
malist megkozelitd értékiivé tenni. Ratz felfogdsanak
igen nagy érdeme az, hogy a gydgyitd tevékenysé-
get nem foglalkozashoz kototten akarja szétvalasztani,
hanem a gyogyitas fogalmanak meghatdrozasara olyan
kozos tényez6t keres, amely épp ugy lehet az orvosi
ténykedésnek, mint a gydgyitva neveldi tevékenység
fogalménak tényezdje.

A nevelés ¢és gyogyitdas fogalmanak egyiittes
magyarazadsdhoz még kozelebb visz benniinket Bopp
(Allgemeine Heilpadagogik . . .) azzal a felfogésaval
¢s megallapitasdval, hogy a gybgyitds ¢&és nevelés
nem két kiilonbozé fogalom. Az orvosi és gyogyitva
neveldi tevékenység fogalméban kozés vondsok talal-
hatok, kozos kapcsolatok allapithatok meg. Ez a két
fogalom Bopp szerint az értékeld képesség fogalma-
ban talalkozik egymassal.

E felfogds értelmében a nevelés a helyes érté-
kek felkeltésének tudomanya, a gyogyitdas  viszont a
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karosodott vagy veszélyeztetett értékek visszaallita-
sara, tehat szintén helyes értékek felkeltésére valo
torekvés.

Elvitathatatlan tény, hogy a nevelés ¢és gyo-
gyitdas — mint ahogy Bopp mondja — az értékelés
fogalmaban szorosan egybekapcsolodnak egymassal.
Elfogadhaté az is, hogy a gybgyitas a karosodott
vagy veszélyeztetett értékek visszaallitadsara vonat-
kozo torekvés. Ezt a sziikkorli meghatarozast azon-
ban a nevelésre nézve nem fogadhatjuk el, mert a
nevelés sokkal tobb, mint a karosodott értékek vissza-
allitdsdra vonatkozd torekvés. Az emberi élet nem-
csak értékelésbol all és ha karosodast szenved, ez a
karosodds sokkal tobb, mint az értékeld képesség
csOkkenése. A gyogyitd nevelés fogalma tehat a
fogyatékos egyén nevelése szempontjabol nagyobb
jelent6ségli, mint maganak az értékeld képesség ¢&s
értékelni akaras fejlesztésének fogalma. Mint ahogy
Isserlin a Psychiatrie und Heilpddagogik cimi mun-
kajaban is megéllapitja, a gyogyitd nevelésben a
normalistol vald eltérés mindig elofeltétel, amely el-
térés ¢éppen az ember  sokoldalusdga miatt sokkal
tagabb értelmii, mint Rosselnek az értékeld képes-
ségre ¢és értékelni akarasra vonatkozd magyarazasa.
Ezt a véleményt mintegy kiegésziti Bachernek
a Heilpadagogik cimli munkdjaban hangoztatott allas-
pontja, mely szerint a gydgypedagdgia nem mas,
mint az egész abnormis pedagdgia és hogy a neve-
Iés nem mas az egész abnormis pedagdgia szerint is,
mint az egyén Osszes értékeire és tevékenységére
vonatkozd irdnyitas, fejlesztés és erdsités.

Heller szerint (Grundriss der Heilpddagogik, 1923)
gyogyitd nevelés sokkal tobb, mint az értékeld
képesség  fejlesztése, mert a gyermekek érzelmi,

a
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akarati és Osztonéletének kifejlesztése is fogalmi ko-
rébe tartozik. Azt a meghatdrozast tartom tehat he-
lyesnek, amely az egyén Osszes karosodasat figye-
lembe veszi és a gyogyitds fogalmat az egész testi
¢s lelki karosodas szempontjabol torekszik magyarazni.

3. A nevelés gyogyitastani fogalma.

Ha a nevelés gyogyitastani fogalmat ugy akar-
juk meghatdrozni, hogy az a gyogyitds lényegének
megfeleld tartalomra vonatkozzék, legeldszor is a
gyogyitas altalanos fogalmat kell magyardzni.

E fogalom-magyarazatnak lehetdleg a legaltala-
nosabb keretek kozott kell mozognia és olyannak kell
lennie, amely a tartalomra vonatkozo ténykedéseket
minden maradék nélkiil magdba foglalja. A gyogyi-
tds utjan valé mindenféle tevékenység hidnyat pedig
a gyogyulds jelentdségének vagy értelmének meg-
felelden hatarozza meg. Ezért e fogalmi magyarazat-
nak a gyogyitds fogalma ald tartozd tények egész
teriiletére ki kell terjednie és a gyogyitasra szoruld
Osszes eseteket és minden olyan tevékenységet ma-
gaba kell foglalnia, amely eset vagy tevékenység a
fogyatékossagi agtol fliggetleniil vonatkoztathaté a
gyogyitas fogalmara.

Ezt a nehéz kérdést csak tngy lehet helyesen
megoldani, ha a gyogyitds fogalmat a legtokéletesebb
gyogyitasi tevékenység, az orvosi tevékenység terii-
letén toreksziink a legaltalanosabb tényezokkel Kkifej-
teni €s magyarazni.

Az orvosi tevékenység Utjan torténd gyogyitas
fogalmaban a legels6 ¢és legfontosabb meghatarozo
tényezd az, hogy az orvosi tevékenység kiinduldé oka
minden egyes esetben valami normélison aluli allapot
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vagy ¢érték. Az orvosi tevékenység sohasem torekszik
a tokéletest tokéletlenebbé tenni, az értékest érték-
telenné valtoztatni, hanem olyanirdnyG hatast szan-
dékszik minden esetben kifejteni, hogy ténykedésének
eredménye mindig felfel¢, az értékesebb fel¢ vigyen,
legyen annak kiinduldsi oka akéar hiba, akar valami
rendellenesség, akar fogyatékossag, vagy pedig be-
teges allapot.

E megallapitds szerint az orvosi ténykedés kez-
dete épp ugy lehet a hibas ¢és rendellenes fogazat,
az arcbOrnek vagy a testnek kisebb rendellenessége,
mint az eltorott végtag, a hianyz6 1db, a hidnyz6
fogak, vagy pedig a legsulyosabb betegség. A gyo6-
gyitdsnak, — a kiinduldé ok, mint elsé fogalmi tényezd
szempontjabol, — nem az a lényege, hogy sulyos
karosodassal allunk-e szemben, hanem e fogalomban
lényeges az, hogy a normalisnak tartott allapotoknal
értéktelenebb allapotokat ismeriink meg. E megisme-
rés alapjan felébred benniink a tokéletesitésre vonat-
kozo torekvés, amely nem mdés, mint a gyogyités
fogalma ala tartozoé ténykedésiink.

A normalison aluli allapotd vagy értékii ténynek,
— mint tevékenységre ainditd oknak —, megismerése
utdn a gyogyitas fogalmanak maésodik legaltaldnosabb
meghatarozoja az a torekvés, amellyel az értéktele-
nebbet értékesebbé kivanjuk tenni, tehdt a normalis
allapot vagy normalis érték elérésére toreksziink. E
fogalmi meghataroz6 értelmében a gyodgyitds fogal-
mat sohasem szabad a gyogyulds mértékével mérni.
Ez az esetek igen nagy szdmaban be sem kovetke-
zik. A beteg elég gyakran meg is hal és mégis azt
mondjuk, hogy gydgyitasban részesiilt. Tavol all to-
link a kezeld orvost emberdléssel vadolni. Végtag-
jainkat amputdljak, mégis gydgyitanak benniinket.
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Az amputalassal esetleg ¢letiinket mentik meg ¢és a
mitét utan még mindig moéd nyilik arra, hogy az
elveszett labunkat megfelelé mivégtaggal potoljuk.

A gyogyitasi tevékenység szempontjabol nem
az elért eredmény mértéke a lényeges fogalmi meg-
hatdrozd, hanem az a torekvés, amit a gydgyulds,
tehat a normalis &llapot vagy normalis érték elérése
érdekében kifejtettiink.

A gybgyitds fogalmanak harmadik meghatarozo
tényezdje az a modd és eszkdz, ahogyan ¢€s amilyen
eszk0zok segitésével az orvos a normalis érték ¢és
allapot elérésére, illetdleg az abnormalis éllapot meg-
valtoztatasara torekszik. Az orvosi gyogyitds fogal-
maban ez a tevékenység az u. n. therjpia alkalma-
zasara vonatkozik.

Az orvosi therdpia teljesen szabad, mert az or-
vos a maga gyogyitasi tevékenységében a therapia
megvalasztdsanal szabad elhatarozasi joggal rendel-
kezik és a gyogyitds megvalositdsa érdekében a le-
hetéség hatardig minden modot ¢és eszkozt felhasz-
nalhat.

Negyedik meghatdrozd tényezd a felmeriilt kér-
dések vizsgilatandl a szemlélet sokoldalisaga. Az
orvos az emberi életnek minden kis valtozasat a,z
egész ember nézOpontjabol torekszik megérteni és
javitani. A gyogyitasra szoruld esetek diagnosisat,
prognosisat és a gydgyitdsra vonatkoz6 tervet az
Osszegyén ismerete alapjan végzi.

A gyogyitd neveldi gondolat fogalméban is ka-
ros volna, ha az az Osszszemlélet mértékének figye-
lembe vétele nélkiil fejlédne. Azok az okok, melyek
8 gyégyitd nevelés szamdra kiilonbozd kérdéseket
eredményeznek, nem elszigetelten 4llo jelenségeket és
allapotokat hoznak Ilétre, hanem egyiittes érvényesiilés
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altal a kiilonbozé esetek egyiittes megjelenését egy
egyénen beliil is létrehozhatjdk. Viszont a testi, ér-
telmi és erkolesi tevékenység barmelyike az egész
egyén karakterének vagy tulajdonsagainak figyelembe
vételével érhetd el.

Ezért indokolt az hogy a gyogyitd nevelés fo-
galmaban az egész egyén szemléletére vald torekvés
is kifejezésre jusson.

E négy fogalmi meghatdrozon kiviil (tény, torek-
vés, therapia, Osszszemlélet) a gydgyitas altalanos
fogalmanak mar tobb tényezdjét nem ismerjik. A
gyogyitas egész fogalmanak teriiletét, tartalmat ¢és
iranyat kimeriti e négy fogalmi tényez0 ¢és igy a
gyogyitas fogalménak magyardzadsandl tjabb ténye-
zOkre mar sziikkség nincs. E magyarazatnak megfele-
18en, az orvosi gyogyitas nem egyéb, mint az Osszegyén
ismerete alapjan a normdalison aluli allapot vagy érték
megismerése utjan szabadon valasztott therapiaval nor-
malis értékek elérésére valo torekvés.

A gyogyitds fogalméanak ezt az A4ltalanos értéki
magyarazasat a nevelés utjan vald gyogyitas fogal-
manak magyarazasara is felhasznalhatjuk. Ez esetben
azt kell keresniink, hogy azok a fogalmi meghatéro-
z0k, amelyekkel az orvosi gyogyitas fogalmat meg-
hataroztuk, Osszeegyeztethetok-e a gyogyitd nevelés
fogalmanak tényezdivel. Meg kell allapitanunk, hogy
a gyogyitd nevelés fogalmanak tényez6i mely vonat-
kozasban azonosak és mily vonatkozasban, vagy mily
mértékben kiilonboznek az orvosi gyogyitas fogalma-
nak tényezoitol.

Mar az els6 fogalmi tényezd magyarazasabol
megallapithatjuk, hogy hibas ¢és fogyatékos gyerme-
kek nevelésének teriiletein éppen azok az embert
értekek a neveldi tevékenység  inditd okai, amelyek
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valamilyen korilménynél fogva normalison aluli érté-
keknek  mutatkoznak és fejlesztésre még alkalmasak.
A normadlis vagy normalison feliili  képességek kifej-
lesztése ugyanis a normalis neveldi tevékenység terii-
letére tartozik.

Ezért akar a beszédhibasok csokkent beszEld
képességére vagy készségére, akar pedig a siketség
miatt hidnyzé hangos beszédre, vagy a késébb meg-
siketiilés eseteivel kapcsolatos beszédhibakra, vagy
pedig a vaksdg miatt nem normadlisan mozgd gyer-
mekre, a kiilonb6z6 okok miatt csokkent szellemi
képességekre, a gondolkodds és cselekvés nem nor-
malis értékeire gondolunk, mindegyik esetben a nor-
malison aluli testi, értelmi, gondolkodasi és cselekvési
képességeknek vagy tevékenységeknek sorozatdval
allunk szemben. A gyodgyitas elsé fogalmi meghata-
rozdja ezek szerint, e normadlison aluli értékeknek
megfeleléen, a gyodgyitd nevelés fogalmanak is meg-
hataroz6 tényezdje. Az orvosi ¢és gyogyitd neveldi
gondolat fogalma e tényezd mértékével mérve ugyanaz.
Csak a javitasra szoruld, a normalison aluli allapotok
szarmazasaban ¢és mindségében van a két gondolat
(orvosi és gyogyitd neveldi) kiinduld és kezdd értéke
kozott kiillonbség.

Az a neveldi tevékenység, amelynek célja a
beszédhibak javitdsa, a késObb megsiketiilt egyén
beszédjének megmentése, a siketnéma gyermek han-
gos beszédjének kifejlesztése, a vakok mozgésainak
és egész lelki tartalmuknak a normalishoz viszonyitott
felépitése, a fogyatékos értelmii gyermek fejlodése-
ben gatolt képességeinek ¢és készségeinek a lehetd-
ség hatardig valo fejlesztése, a nehezen nevelhetd
gyermek gondolkoddsdnak ¢és cselekvéseinek meg-
javitasara valo  torekvés: minden egyes esetben
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gyogyitva neveldi tevékenység, mely altal a norma-
lis allapot és érték elérésére toreksziink.

Azokban az esetekben tehat, amikor a gyermek
¢letkoranak megfeleléen a testi és lelki élet teriiletén
nem taldlunk olyan értékeket, amelyeket az ¢életkor-
hoz viszonyitva normalisnak szoktunk mindsiteni, a
fejlesztésre vagy potlasra vonatkozo torekvéslink mar
tulhalad a normalis neveldi tevékenység hatdran és
oly neveldi feladat megoldasara vallalkozik, amely
torekvést a gydgyitds masodik fogalmi meghatarozo-
javal lehet jelolni.

Az orvosi és a nevelés utjadn vald gyogyitas
fogalma kozott kizardlag a theripia, tehdt a fejlesz-
tésre vonatkoz6 modok és a fejlesztés eldsegitése
érdekében alkalmazott eszk6zok szempontjabol van
eltérés. Amig ugyanis az orvosi gyogyitas fogalma-
ban jellemzd a szabad therdpia, addig a gyogyitd
nevelés fogalmaban ez a ténykedés kotott és kizard-
lag a nevel6i modok ¢és nevelési eszkozok alkalma-
zasara vonatkozik.

A normalison aluli allapotok vagy lefokozott,
csOkkent egyéni értékek sem az orvosi, sem pedig
a gyogyito neveldi gondolkodas vagy tevékenység
fogalmaban nem elszigetelten 4ll6 jelenségek.

Ugy az orvosi, mint a gyogyitdé neveldi gondol-
kodast egyarant az jellemzi, hogy az adott eseteket
az Osszes jelenlevd egyéni értékek ¢és varhaté hata-
sok, valamint a felmeriild okok megvilagitasaban, az
Osszegyeén elvalaszthatatlan egységében torekszik meg-
ismerni. Mindkét gondolatmenet, — ugy az orvosi, mint
a gyogyitd neveldi, — a megismerésre szant tényeket
biologiai és psychologiai adottsdgok érvényesiilésével
kapcsolatban tarja fel ¢s e kettdés értékelés szerint
torekszik a nem normalis allapotok megvaltoztatasara.
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Mindkét gondolat, mint az orvosi, mind pedig a
gyogypedagogiai, a megvalosulds legtermészetesebb
formajat a konstitucionalis adottsdgban latja. E gon-
dolatmenetnek felel meg Szondinak az az allaspontja,
hogy a fogyatékos ember szemléletében a fogyatékos
képességek megallapitisa nem elegendd. Sziikség van
a fogyatékos képességeket felmutatdo egyedek Ossz-
egyéniségének vizsgalatara is. Mert: nem valamely
képesség fogyatékos fejlettsége donti el egyedil a
fogyatékos egyén bioldgiai, tarsadalmi és pedagogiai
értékét, hanem mindig a bioldgiai és psychikai képes-
ségek Osszessége, azoknak egyénileg valtoz6 harmo-
nikus vagy diszharmonikus kapcsolata, tehat az Ossz-
egyéniség konstitucidja. A konstitucio-analisis  és
konstitucio-sintesis a gyogyitd neveldi gondolkodas-
nak is egyarant alapja. Szondi szerint a gyogy-
pedagdgia nemcsak a fogyatékos képességeket korri-
gald pedagogia, hanem a fogyatékos Osszegyénisége-
ket nevel6i, orvosi, jogi és vallaserkolesi uton gyo-
gyito, egységes tudomanyos disciplina.

Szondinak ez az Aallaspontja a nevelés gyogyi-
tastani meghatarozasa szempontjabol haladast jelent,
mert Ugy az orvosi, mint a neveldi gondolkodas
fogalmaban oly tényezé egyezOségét ismeri el, amit
eddig inkdbb az orvosi gyogyitds fogalmi tényezdjé-
nek tartottunk, a gyogyitd neveléi gondolatban azon-
ban elhanyagoltunk. Ez a tényez6 az Osszegyén
szempontjabol valdo megismerés (diagnosis), értékelés
(prognosis) és a taldlt tények megvaltoztatasara valo
torekvés (therapia).

A gyogyitas fogalmanak ily értelmii magyardzasa
szerint a nevelés utjan valo gyogyitds vagy a gyogyito
nevelés az osszegyén szemlélete utjan a normalison aluli
dllapotokbol valo kiindulas és az egész egyéniség figye-
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lembe vételével, neveldi tevékenység dltal valo torekvés
a normalisnak tartott értékek elérése fele.

4. A megelozés és védelem a gyogyito nevelés
fogalmaban.

Az elmondottak értelmében jogosan beszélhetiink
nevelés utjan vald gyogyitasrol. Tehetjiik ezt nem-
csak azért, mert a neveldi tevékenység fogalmi meg-
hatarozéi a gyodgyitas fogalméanak tényezdivel azono-
sak, hanem azért is, mert a fogyatékosok nevelésé-
nek gyogyitastani értelemben tortént magyarazésa
minden eddigi magyardzatokkal szemben a legcél-
szeribbnek latszik. Ez a magyardzas vagy meghata-
rozds a fejlesztésre szoruld eseteknek megismerését
teszi elsd feladatunkkd és egész neveldi tevékenysé-
giinket az oktatds kereteibdl kiilonvalasztva, Oncéluva
fejleszti. igy azutdn magasabb foku fejlédés biztosi-
tasa altal, majd az oktatdi tevékenység eredményei-
nek fokozésa utjdn, a fogyatékos egyént a normalis
emberi életre is alkalmassa tehetjiik.

A nevelésnek 1ily ¢értelmii gydgyitdstani meg-
hatdrozdsa, a tisztdn oktatoi irdnyzattal ellentétben,
a gyermeket els6 sorban a normalison aluli allapotok
¢s értékek fejlesztése szempontjabol célnak tekint.
Ilyen értelmli feladatainak megvaldsitasa érdekében
a gyogyitd nevelésre szoruld esetek megismerésére
(diagnosis), a fejleszthetdség szempontjabol valo érté-
kelésére (prognosis) €s olyan neveldi hatasok kifejlesz-
tésére (therapia) torekszik, mely hatdsok a normalis
fele vald fejlédést hivatottak eldsegiteni. A fogyaté-
kos vagy rendellenes gyermeket a normadlis ismeretek
megszerzése altal a normalis emberi élet folytatasara
tessziik a lehetdség hataraig alkalmassa.
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A gyogyitd nevelésnek, illetve a gyodgyitd neve-
161 gondolatnak gyogyitastani magyardzdsa ¢€s meg-
hatdrozdsa gondolkodasunknak egységes iranyat jeloli
meg. A fogalom tartalmat és tevékenységiinket azon-
ban csak a legaltalanosabb értékekkel hatarozza meg.
E fogalmi magyardzds még csak azt jelenti, hogy a
nevelésnek e teriiletén az egész kérdés elméleti és
gyakorlati megoldasanal a gyogyitds ¢és gyodgyulas
fogalméban kifejezésre jutdé gondolatmenet szerint
jarunk el.

E gondolat szerint megvalosuld tevékenységiink-
nek a fejlddésben gatolt képességek, a lefokozott
vagy bizonyos irdnyban helyteleniil fejlett készségek
megismerésébdl kell kiindulnia és végsd vonatkozas-
ban olyan eredmények elérésére kell torekedniink,
amelyek a javitasra szoruld esetek szamanak csokke-
nés¢hez, vagy pedig a mar ¢l6 hibés, rendellenes ¢és
fogyatékos gyermekek gazdasidgi és tarsadalmi téren
valé érvényesiiléséhez vezetnek.

A gyogyitd nevelés fogalmanak ez a meghata-
rozasa gondolkoddsunknak csak kiindulo értékeit tar-
talmazza ¢és tevékenységlinknek csak altalanossdgban
szab iranyt. A részletekbe vald elmélyiilés érdekében
még tobb fogalom magyarazasara és meghatarozasara
van sziikségilink. Nevel6i gondolkodasunk és tevékeny-
séglink csak ugy valdsulhat meg, ha a legaproléko-
sabb tényeket is képesek lesziink feltarni és ha a meg-
ismert tények megvaltoztatisa érdekében minél tobb
esetben tudunk megfelel6 neveldi hatast kifejteni.

A gyermek- ¢és ifjakor hibainak, rendellenessé-
geinek ¢és fogyatékossdgainak megsziintetésére vald
torekvés egyarant vonatkozhatik az el6idézd okra és
a kilonbozé okok altal létrejott okozatokra. Az a
torekvés, amelynek feladata a  korlatokat létrehozo
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okok ¢és a kart jelentd6 okozatok megsziintetése, két
fogalomnak a gyogyité nevel6i gondolat szellemében
valo kozelebbi meghatarozasat teszi sziikségessé. E
fogalmak koziil az egyik a megeldzés, a masik pedig
a védelem fogalma.

A megeldzés kozvetleniil az okokra vonatkozik,
melynek tartalma a gyermek ¢és ifju életében eld-
fordulé karositd hatdsoknak azok a csoportjai, miknek
érvényesiilése neveldi tevékenység altal csokkenthetd,
vagy megsziintethetd. A gyogyitdé nevelés utjan tor-
ténd megelozés fogalma olyan irdnyu neveléi gondol-
kodasra vonatkozik, amely az egyéni érték csokkené-
sét a legkivalobb nevelési eredmény mellett is kar-
nak vagy veszteségnek tekinti. Ez a felfogds az
olyan irdnyu tevékenységet tartja a leghasznosabb-
nak, amely elsé6 sorban a karosodds meggatlasara
torekszik €s csak amennyiben ezt elkeriilni nem lehet,
akkor tekinti a bekovetkezett kar csokkenését vagy
megsziintetését neveldi feladatanak.

A gybgyitd nevelés fogalmaban mar a meglevd
hibak, rendellenességek ¢és fogyatékossagok csokken-
tésére vagy megsziintetésére vonatkoz6 torekvés is
bennfoglaltatik. Azért a hibas, rendellenes és fogyaté-
kos egyének védelme az a fogalom, amely a megel6zés
fogalmaval egyiitt vilagosan kifejezi a gyogyité neve-
161 gondolkodés iranyat. Egyuttal kozelebbrél megjeloli
azt a tartalmat, amelyre megismerésiinknek, értekelé-
sinknek és tevékenységiinknek vonatkoznia kell. Amde
a megelézés és védelem e kettdsségben még nem je-
lenti nevel6i gondolkodéasunk és tevékenységlink egész
tartalmat ¢&s teriiletét. Ezért e fogalmak feltarasaban
tovabb kell haladnunk és gondolkodédsunkat, valamint
tevékenységlinket a tarsadalmi ¢és iskolai megeldzés,
valamint védelem fogalmanak megfeleléen részfogal-
makra kell bontanunk.
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A gybgyitd nevelés fogalmanak keretében a tar-
sadalmi megel6zés fogalma azoknak a tényeknek Osz-
szességét jelenti, amelyek mint szorosan az ember és
tarsadalom életével kapcsolatos tények, a gyermek-
valamint az ifjukor hibait, rendellenességeit és fogya-
tékossagait, — a tarsadalmi életnek e természetes
kovetkezményeit — tarjak elénk. Az ember és a tar-
sadalom ¢letével kapcsolatban megjelend kart okozo
tények megismerése oly iranya tarsadalmi tevékeny-
ség kifejlodését teszi sziikségessé, amely tevékenység
ezeknek az okoknak minél szélesebb rétegben vald
megismertetése ¢és megfeleld értékelése altal a gyer-
mek- és ifjukori hibak, rendellenességek és fogyaté-
kossagok szamanak csokkentésére torekszik.

Ezek szerint a tdrsadalmi megelozés a gyogyito
nevelés fogalmaban oly mozzanat, amely megfelelo terv-
szertiséggel a normdlis tdarsadalomra hat azért, hogy az
egyén és tarsadalom kdrosodasat minél inkabb elkeriil-
hessiik. Az ilyen fogalomnak megfeleld gyodgyitd ne-
veléi gondolat a be nem kovetkezett kéarosodast sok-
kal nagyobb jelentéséglinek mindsiti, mint a meglevo
kar legtokéletesebb potlasat.

A masodik fogalom a tarsadalmi védelem. E fo-
galom els6é sorban magara a tarsadalomra vonatkozik,
ezért oki természetli, masod sorban pedig a véde-
lemre szoruld egyénekre vonatkozik, tehat okozati
jelentdségl.

A tarsadalmi védelem mint oki természetli foga-
lom azokat a tarsadalmi kérdéseket jelenti, amelyek
megoldasara azért kell torekedniink, hogy a tarsada-
lom szervezetének, egész berendezésének, valamint a
torvényes intézkedéseknek célszerli modositdsa 4ltal
a fogyatékossdgok elkeriilhetok legyenek. Ha pedig
meégis mar létrejottek, ugy a hibas, rendellenes és
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fogyatékos egyének is taldlhassdk meg a tarsadalom
keretében boldogulasukat.

A tarsadalmi védelem fogalmanak vildgos ¢&s
hatarozott célkitiizésekkel kapcsolatos megalkotasara
nagy szikség van, mert a tarsadalom korében a
fogyatékossagi kérdésekre vonatkozolag sok esetben
szubjektiv felfogasok érvényesiilnek. Kiilondsen a gaz-
dasagi élet vezetdi részérél hangzanak el tobb izben
a fogyatékossagi kérdéseket illetd rideg és meg nem
érté vélemények. Torvényeink se intézkednek kellden
a fogyatékosok védelmérdl. Meglevo torvényeink
e tekintetben hidnyosak. A meglévd torvényes intéz-
kedések végrehajtasar6l pedig a hivatalos hatosagok
megfeleléen csak szoérvanyosan gondoskodnak. Ezek
mind oly valdsagok, amelyek a tdrsadalmi védelem
fokozésara és e védelem érvényesiilését akadalyozd
okok megsziintetésére kényszeritenek.

A tarsadalmi védelem fogalma, mint okozati
természetli fogalom, azokra a tartalmakra vonatkozik,
amelyeket a csokkentértéki egyének tarsadalmi ér-
vényesiilése érdekében kell megoldanunk. Ez 4altal
¢letiiket a tarsadalomban nagyobb mértékben hasz-
nosithatjuk.

A tarsadalmi kérdések, amelyek a fogyatékos,
vagy csokkentértékli egyének értékesithetd tevékeny-
ségének biztositasara vonatkoznak, tehat a tarsadalmi
védelem fogalmadba tartozé gyogyitva neveldi tevé-
kenységek. Az elmondottak szerint a tarsadalmi meg-
elézés ¢és védelem a tarsadalmi irdny( gyogyitd ne-
veldi gondolatnak szoros értelemben vett iskolai ne-
velésen kiviil célszerli iranyt szab és a fogalom tar-
talmanak fejlodését, a tarsadalomban talalhato oki és-
okozati természetli kérdések megismerése utjan, az
emberi ¢letnek éppen azon a teriiletén valositja meg,
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ahol mindnydjunknak, tehat a csokkentértéekli egyé-
neknek is meg kell taldlniok a megélhetés és boldo-
gulas legelemibb feltételeit.

Az emberek ¢letében ¢és ezzel kapcsolatban
gyakran taldlkozunk oly esetekkel, amikor az érték-
csokkenések a sziiletés utani fejlodésben, tehat a fejlo-
dés, valamint az ¢élet folyaman keletkeznek. A gyo-
gyitd nevel6i feladatok kozott eszerint oly feladatok-
nak is helyt kell adnunk, amelyeknek megoldasa altal
vagy a régi hibak tetézését vagy ujabb hibak, rend-
ellenességek ¢és fogyatékossagok keletkezését, — az
¢let folyaman torténd értékcsokkenést, — kell meg-
akadalyozni. Ily értelmezéssel a nevelés tutjan wvalo,
u. n. iskolai megelézés fogalméval taldlkozunk. Ez a
fogalom oki természetli, mert azoknak az okoknak
elharitdsdra vonatkozik, amely okok a gyermek fejl6-
désének folyaman, vagy az élet késobbi menetében
hibékat, rendellenességeket és fogyatékossagokat idéz-
nek eld. Az iskolai megelézés a gatld okok elhari-
tdsa altal az értékcsokkenés bekovetkezését akada-
lyozza meg. Ily természetli értékcsokkenéssel sok
esetben taldlkozunk. Amikor p. 0. a késébb meg-
siketiilt egyén hangos beszédét megfelelé gyakorlatok
segitségével 4allandositom, a beszéd elfelejtését meg
el6zom. A késobb megvakultnal a latés emlékképek
megrogzitése is ilyen oki természetli iskolai meg-
elézés. A nehezen nevelhetd, vagy ziillésnek Kkitett
gyermekek intézeter foleg ilyen oki természetli, profi-
laktikus gyogyitd neveldi feladatokat oldanak meg.
Amikor a dadogd gyermek lelki allapotat a kiilsé és
belsd hatasokkal szemben erdsitem és ezaltal a vérat-
lanul torténd valtozdsok nyugodt befogadasat teszem
lehetdvé, a dadogasra nézve oki vonatkozdsi meg-
eldzési tevékenységet végzek.
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Az iskolai megel6zés fogalma tehat a fenti példak
értelmében teljesen indokolt neveldi tevékenység és
tartalma a gyogyitd neveldi gondolat kiegészito része.

Az elmondottak értelmében az iskolai megelozés nem
e&yeb, mint a fejlodés folyaman, vagy az élet tartama
alatt felléepo karosito okok megismerésére és tervszerii
neveldi hatasok utjian valo meggatlasara vagy megsziin-
tetésére valo torekvés.

Az iskolai védelem a gydgyitdé neveldi gondolat
fogalmaban inkabb okozati, mint oki természetli. Je-
lenti az iskolazas el6tt mar meglevé hibak, rendelle-
nességek ¢és fogyatékossagok megismerését (diagno-
sis), a nevelhetdség vagy fejleszthetdség szempontja-
bol vald értékelését (prognosis) és a fejleszthetdség
érdekében kifejtett neveldi hatasokat (therapia).

A siketnémak megszolaltatdsa, a meglevo beszéd-
hibdk javitdsa, a felfogd képesség ¢és emlékezet bizo-
nyos iranyu erdsitése, az 5 éves koruk eldtt meg-
vakult gyermekek hianyzd képzeteinek potlasa stb.
mind ilyen okozati természetii neveldi feladat, amely
az iskolai védelem fogalmaba tartozik.

A gyogyitd nevelés fogalmdban a megel6zés és
védelem, mint oki és okozati természetli tényezdk, a
gyogyitd nevel6i gondolkodas ¢és tevékenység iranyat
hatdrozottan megszabjak. Mint iskolai és tarsadalmi
megeldzés ¢és veédelem a gyogyitva neveldi tevékeny-
ség terililetét hatdrozzdk meg, ez pedig nem egyéb,
mint a tarsadalmi élet és az iskola. Tartalmat a meg-
ismerésre vard oki és okozati természetll tények al-
kotjak. E tényeket nemcsak megismerjiikk, hanem a
fejleszthetdség mértékével is mérjik. A megeldzés és
védelem tartalmanak Iényeges tényez6i még a meg-
oldds érdekében alkalmazott tevékenységi modok és
felhasznalt eszk6zok is.
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A gyogyité neveldi gondolat fogalmanak a meg-
elézés ¢és védelem értelmében vald meghatirozasaval
az a mesterségesen emelt valaszfal is megsziinik,
amely eddig a gyogyitdé nevelést az u. n. kriminal-
pedagogiatol latszolag elvalasztotta. Ez a kettévalas
a gyogyitd nevelés fogalmanak egyoldalu értelmezé-
séb6l ¢és hibas magyarazasabol eredt. E kettonek
latsz6 neveldi gondolatot kiilondsen az a tény valasz-
totta el egymadstdl, hogy az u. n. kriminal-pedagogia
sokkal tobbet foglalkozik a tarsadalmi kérdések ren-
dezésével, mint iskolai kérdésekkel, amellyel viszont
inkdbb a vele parhuzamosan fejlédé gyogyitd neveldi
iranyzat foglalkozott. A javito-nevelésre szoruld gyer-
mekek eseteiben ez igen természetes, mert a javito-
nevelésre szoruld gyermekek gondolkodasara és visel-
kedésére hatd tarsadalmi okok sokkal inkabb latha-
tok, mint a tobbi fogyatékossagok keletkezésének
eseteiben. Ezenkiviil a gydgypedagdgia moddszerei ez
ideig az egyének iskolai kezelésén nem igen terjed-
tek tal, mig az u. n. kriminal-pedagogia sokszor kény-
szerité torvényes erdvel positiv tarsadalmi viszonyokba
nyul bele ¢és azokat a nevelés céljaira berendezi ¢és
atalakitja. (Karman FElemér: A gyermek erkdlcsi
hibai ¢és erkolcsi  betegségei, Kriminal-pedagogia,
1922. 14. oldal).

Az a fogalmi meghatarozds, amely a gyogyito
nevel6i gondolat legfébb tényezdjének a tarsadalmi
¢s iskolai megel6zést €s védelmet mindsiti, e kétfelé
véalasztott neveléi gondolatot mint egészet foglalja
egybe. Az a tarsadalmi tevékenység, amely a krimi-
nal-pedagogia fogalméaban eddig kiilondsen hangsulyo-
zott ¢és a gyogypedagodgiaban pedig elhanyagolt té-
nyezd volt, ma mar nem szétvalasztdo, hanem kozos
neveldi gondolatnak egybefoglalé fogalmi tényezdje.
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Ilyen fogalmi magyarazat utan kiilon kriminal-peda-
gogiardl ¢és kiilon gyodgypedagogiardl beszélni  igen
nagy hiba lenne.

A gyogyitd nevelés fogalma ezek utan mint az
egész fogyatékossagi kérdéshez tartozd egységes ne-
veléi iranyzat all el6ttiink. Irdnya annyiféle, ahany-
féle gatlo ok és gatlo allapot a gyermeki élet fejlo-
désének folyaman, vagy az ifja és felnott éEletében
egyarant felmeriilhet. Tartalma az emberi és tarsa-
dalmi ¢élet minden vonatkozdsdban megismert és fej-
lesztésre szoruld tények sokasdga, a fejleszthetdség
szempontjabol vald értéke és a javitdsra vonatkozod
Osszes neveldi torekvések.

A gyogyitd neveléi gondolatnak ez a kozelebbi
meghatarozdsa semmivel sem megy tal a fogyatékos-
sdgi problémak hatarain, viszont az Osszes ide tartozo
kérdések egységbe foglalasat teszi lehetdvé. E meg-
hatarozas egyidejileg az eddig tapasztalt egyoldalu-
sdgot is megsziinteti. A gyodgyitva neveldi tevékeny-
ség szamara pedig az ide tartozd kérdésekkel kap-
csolatos egész teriiletét megjeloli. Mindazokat az
eseteket feldleli, amelyek a normalis tarsadalmi és
neveldi rend keretében mar nem fejleszthetdk, ezért
normdlis hatdsok mellett a megszokott érték alatt
maradnak. E nevel6i gondolat nemcsak az iskola
falain beliill lat feladatokat, hanem a tarsadalmi ¢és
az emberi ¢élet minden vonatkozdsdban meglatja az
értékcsokkeneést- Ezzel egyiitt megteremti az eldidézo
okokkal ¢és a csokkent emberi értékekkel valod kap-
csolatot, hogy az okok megsziintetése és a beallt
csokkent értékek javitisa megvaldsithaté legyen ne-
veldi modok és eszkdzok alkalmazasa altal.

A gybgyitd nevelés fogalmanak az egész fogya-
tékossagi  kérdésre vonatkoztatott magyarazasa ¢és



69

meghatdrozdsa az emberi ¢élet szdmdara harom tevé-
kenységi kor megalkotdsat teszi sziikségessé. E tevé-
kenységi korok koziil els6 az orvosi, masodik a gyo-
gyitdé neveldi tevékenység. Ezek az egyén életét a
sziiletés elottdl kezdve befolyasoljak a tokéletes ér-
ték biztositdsa érdekében. A harmadik tevékenységi
kor a normalis neveldi tevékenység, amely a termé-
szetes fejlodés menetét torekszik biztositani. E harom
tevékenységgel a gyermek fejlodésének ¢és egészségé-
nek érdekeit egyarant szolgaljuk; tehat az emberi
¢let fejlodésével kapcsolatos sziikségleteket minden
iranyban kielégitjiik. igy e harom tevékenységi koron
kiviil egyéb fejlesztd vagy gyogyitdéi tevékenység
megszervezésére sziikség nincs.

Ez a megallapitds Ggy a psychoanalitikai, mint
az individual-psychologiai, valamint egyéb ily u. n.
nevelési irdnyzatra egyarant vonatkozik. Elismerem,
hogy a psychoanalitikai és az individual-psychologiai
szempontok az egyén ¢életében eléforduld jelenségek
megisrnerésénél sokszor lényeges tényezOok. E1 Kell
ismernem azt is, hogy a psychoanalisis 0tjan meg-
ismert tények és az individual-psychologiai vonatko-
zasu jelenségek sajatlagos modszereik segitségével
feltarhatok és javithatok. Ez azonban még nem jelenti
azt, hogy psychoanalitikai ¢és individual-psychologiai,
vagy egyéb mas hasonld nevelési iranyzatokrdl be-
szélhessiink. Mindegyik csak szempont az egyéni élet
megismerése szamara ¢€s a neveld hatasoknak csak
bizonyos modjara vonatkozik, de semmi esetre sem
jelenthetnek kiilon nevelési iranyzatot.

Ily elhataroldssal még nem mondom azt, hogy
a psychoanalitikai és individual psychologiai szem-
pontokat az orvosi, gyogypedagdgiai és normalpeda-
gogiai tevékenység keretében nem lehetne hasznosan
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értékesiteni, hisz az orvostudomany, a fogyatékosok
nevelési kérdéseivel foglalkozd gyodgypedagogia, sot
a normalpedagbgia is egyarant hasznosithatja azokat
a lelki ¢let jelenségeinek feltardsa, megértése alkal-
maval és felhaszndlja a megvaltoztatasukra szilikséges
kiilonleges modszereket.

B) A gyogyitva nevel6i tevékenység
fogalma.

A gyogyitd neveldi gondolat fogalmanak magya-
razasa gondolkodasunk iranyat és a gydgyitd nevelés
egész tartalmat, valamint tevékenységlinknek két nagy
korét, a tarsadalmi ¢€s iskolai terlileten végzett tevé-
kenységiinket jelolte meg.

A fogalomnak ez az értelmezése foleg elméleti
jelentdségli és az egységes gyodgypedagodgiai gondo-
lat gyakorlati megvaldsuldsat késziti eld. Elméleti
természete mellett 1ényeges gyakorlati jelentdsége is
van, mert tevékenységiinket arra a teriiletre iranyitja,
amely teriileten gyakorlati eredményeket toreksziink
elérni és olyan tények feltarasat és értékelését késziti
eld, amelyeknek megvaldsitisa érdekében kell neveldi
tevékenységtinket kifejteni.

A gyogyitva nevelbi tevékenység fogalmaban tal-
nyom6 mértékben gyakorlati értékli tényezOk meg-
ismeréséhez jutunk. Ez a fogalom a gyogyitd neveldi
gondolat fogalmanak természetszerti folytatisa ¢és ki-
egészitdje.

1. A gyogyitva neveldi és oktatoi tevékenység fogalma.

A gyogyitva neveldi tevékenység legaltalanosabb
értelemben a gyodgyitva  nevelés olyan neveldi tény-
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kedését jelenti, amelynek célja a normadlison aluli
allapotok és értékek megismerése, a nevelhetdség
szempontjabol valo értékelése és olyan neveldi haté-
sok sorozatanak felépitése, amelyek az oktatastol
kiilonvalt feladatkorrel vesznek részt a rendellenes
¢s Fogyatékos gyermek fejlesztésére vonatkozd tevé-
kenységtinkben.

E gondolatmenetnek megfeleléen ezt a fogalmat
az oktatoi tevékenység fogalmatol élesen el kell va-
lasztani, mert Osszetévesztésiik sok hibas értelmezésre
ad alkalmat ¢és a gyogyitva neveldi tevékenység On-
célu fejlodését erdsen akadalyozza.

Az oktatéi tevékenység fogalmdban kiilondsen
fontos meghataroz6 tény az, hogy az ismeretnyujtés-
nal maga. az ismeret az elsé cél és ez esetben a
gyermek képességeit az ismeretszerzésnél eszkoznek
tekinti. A gyogyitva neveldi tevékenységben nem a
nyujtand6 ismeret, hanem a gyermek fejletlenebb
képessége vagy készsége a fO szempont. A nyujtando
ismeret els6 sorban mint e normalison aluli képessé-
gek vagy készségek fejlesztése érdekében hasznalt
eszkoz jon tekintetbe.

A siketnémék oktatdsanal a kiilonboz6 ismeretek
megszerzése alkalmaval a hangos beszéd els§ sorban
az oktatas eszkodze, mig a nyljtandd ismeret a tulaj-
donképeni cél. A gydgyitva neveldi tevékenységben
pedig a siketnéma gyermek beszédje az els6é cél és
a beszédfejlesztés kozben felhasznalt ismeretanyag
foleg mint a beszédfejlesztés és képzés eszkdze jon
tekintetbe.

A fogyatékos értelmli gyermekeknél az egyes
targykorokhoz tartozd ismeretanyag lehet a tanitas
célja, amikor is az ismeretszerzésnél a gyermek lelki
tevékenysége elsd sorban mint eszkdz szerepel. De
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lehet az ismeret a neveldi tevékenység eszkoze is,
amely esetben feladatunk a lelki tevékenység javitdsa
vagy fejlesztése.

Az ¢értelmileg fogyatékos gyermekek nevelésének
teriiletén gyakran hallunk olyan megallapitasokrol,
hogy a gyermek csak 4-5-6 éves korhatart ért el
¢s csodalatos, hogy mégis e fiatal kora ellenére az
iras, olvasds és szdmolds mesterségére tanitjak. Lat-
tam mar oly gyermeket is, aki az eseményeket csak
a jelenben tudta nézni és azokat még a legkdzelebbi
multra sem tudta visszahelyezni. Ez a fogyatékos
gyermek mégis évszazadokra, évezredekre visszamend
torténelmi eseményeket volt kénytelen az iskoldban
megtanulni.

A vakok olvasmanyokat, elbeszéléseket, leiradso-
kat, regényeket olvasnak; eseményeket jelentd szam-
tani példakat fejtenek meg anélkiil, hogy lelkiikben
annak az olvasmanynak, elbeszélésnek, leirasnak,,re-
génynek, kolteménynek, vagy pedig a szamtani pél-
daban foglalt események cselekményének megértésé-
hez sziikséges tartalmat mar eldzdleg kifejlesztettiik
volna. Igen sokszor gondolkodtam mar azon, hogy
a vak gyermekektél hogyan lehet azt kivanni, hogy
olyan tartalom megtanulasdnak legyenek eszkozei,
amely tartalom a bekovetkezett vaksdg miatt lelki
vilaguktol egészen el van zarva. A vakok eseteiben,
— kiilondsen az 5 éves kor el6tt megvakultaknal —,
tevékenységlink elsé feladata a hianyzo lelki tartalom
fejlesztése. Mert a vak gyermek képességeit csak a
vaksag altal eldidézett hianyok potlasanak aranydban
tehetjiik alkalmassd, — mint eszkozt, — az ¢életben
sziikséges ismeretek megszerzésére.

Ezt a két fogalmat, igymint az oktatdi és gyo-
gyitva neveldi tevékenység fogalmat egymastol telje-
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sen szétvalasztani nem szabad és nem is lehet. Mégis
sziikség van arra, hogy e két fogalom kozott bizo-
nyos hatart megvonjunk. E két fogalom korébe tar-
tozd feladatok Iényegét egymastol elkiilonitve kell
megismerniink ¢és az oktatds, valamint a gyogyitva
neveldi tevékenység fogalmanak megfelelden kell ér-
telmezniink, igy e két tevékenység (oktatdi és neveldi)
kozott a tudatos munka végzése szempontjabol sziik-
séges Kkiilonbséget meg tudjuk majd vonni. E két
fogalom megismerése altal a nevelés és oktatds egész
folyaman tudjuk majd ugy a neveldi, valamint oktatoi
tevékenységlinket a felmerilt sziikségletnek megfele-
18en kifejteni.

Neveldi gondolkodasunkat a mai korban fOleg
az jellemzi, hogy ezt a két, egymastol teljesen kiilon-
valt fogalmat, az oktatds ¢és a gyogyitva nevel6i
tevékenység fogalmat, kelldképen nem kiilonitjiikk el.
Ez az oka annak, hogy tevékenységiink ma még
inkdbb oktatéi, mint gyogyitva neveldi tevékenység.
Tanterveinkben az egyes targykorok tanitasarél sok
sz6 esik; azonban még a legjobb tervezetekben sem
torténik a gyogyitva neveldi tevékenységrol emlités,
annal kevésbbé megfelelé gondoskodds. Ez aldl csak
a siketnémak tantervei, valamint a késdbb megsike-
tilltek, nagyothallok és beszédhibasok szdmara késziilt
tervezetek kivételek. Ezekben a tervezetekben és a
siketnémak tantervében a beszédtanitassal és a beszéd-
javitassal kapcsolatban a gydgyitva neveldi tevékeny-
ség tartalma és iranya mar elég vildgosan Kkifeje-
zésre jut.

Ez a kéaros és a gydgyitd neveldi gondolat meg-
valositasa felé vald haladéast erdsen gatlo allapot az
emlitett két fogalom vildgos megértése 4ltal meg-
szlinitk. Az oktatéi irdnyzat indokolatlan és thlzott
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védelme a gyogyitva neveldi tevékenység javara
csokken. Mindkét iranyd, mind az oktatéi, mind a
gyogyitva neveldi tevékenységiink a fogyatékos gyer-
mek egyetemleges érdekének védelmét fogja szol-
galni.

A gyogyitd nevelés teriiletén igy az oktatoi,
valamint a gyogyitd neveldi irdnyzat kovetdinél a
szélséséges allapot egyarant megsziinik.

Azt a kérdést, hogy a fogyatékos gyermekek
koziil melyik tartozik a gyogyitd nevelés teriiletébe,
illetve mely gyermek érdekében kell gyogyitva ne-
veléi tevékenységet kifejteni, a jovoben nem fogjuk
kizardlag az oktathatosdg mértékével mérni. A gyo-
gyitva nevel6i tevékenység teriiletérdl nem tartunk
tavol olyan gyermekeket, akik latszolagos oktathato-
saguk mellett igen sulyos és az ¢let szempontjabol
egyéb karos hibdkkal is rendelkeznek. Ezek a hibak
sokkal inkabb akadadlyozzdk oOket az érvényesiilés-
ben ¢és boldogulasban, mint a tanulds nehézségei.
Ezek azok a gyermekek, akik gyogyitva neveldi te-
vékenység nélkiil legtobb esetben — még a kivalo
oktatds mellett is —, a tarsadalom szamara sulyo-
sabb tehertételt jelentenek, mintha oktatdsban nem
részesiiltek volna.

A. fiatalkori blindzésnek és a késObbi elziillésnek
egylk oka éppen abban keresendd, hogy az ilyen
hib4ds ¢és rendellenes fejlodésii gyermekek latszolagos
oktathatosaguk miatt a normalis iskolaban maradnak
¢s megfeleld gyogyitd nevelésben nem részesiilnek.
Ezek a gyermekek a normalisokhoz vald viszonylatban
mar az iskoldban is a gyermektarsadalom legutolso
tagjai kozé tartoznak, mert a hibak ki nem egyenli-
tése kovetkeztében kifejlédik bennikk a csekélyebb
értékiiség érzete.
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Az a tény, hogy a latszélag oktathatdo gyerme-
ket, egyéb hibai ellenére, kirekesztjik a gyogyito
nevelés teriiletérél, a neveldi tevékenység természe-
tes érvényesiilését gatolja ¢és tevékenységlink hatarat
a nehezen megvaltoztathatd stlyos esetek felé¢ kény-
szeriti.

A miincheni gyogypedagogiai kongressuson tar-
tott el6adasaban jogosan emliti meg Heller azt a
sarkalatos hibat, hogy nevel6i tevékenységink —
igen helyteleniil —, fdleg a sulyos eseteket oleli fel.
E teriileteken megfeleld6 eredményeket elérni nem
tudunk, a gyogypedagogia értéke erdsen csokken,
fogalma pedig mindinkabb elhomdlyosul (1923).

E gondolatot fejezi ki Hanselmann, (Was ist
Heilpddagogik?) amikor mindnyajunk figyelmét fel-
hivja arra, hogy mind elméleti, mind pedig gyakor-
lati értelemben a gyogyitva neveldi tevékenység fo-
galmi teriiletét kizaréan az a tény hatarozta, sot
hatarozza meg, hogy az egyén a normalis iskolak-
ban boldogul-e?

Ez az éllapot Hanselmann szerint sem helyes,
mert az ilyen egyoldalt és hibas felfogas a gyogyitva
neveléi tevékenység fogalmat jogtalanul megszikiti.
A gyogyitd nevel6i gondolatnak megfeleléen a gyo-
gyitva neveldi tevékenység fogalmat a normalis isko-
laban val6 haladds mértékével nem mérhetjiik. Az
oktathatosdg szempontjabol vald értékeléstol ezt a
fogalmat teljesen kiilon kell valasztani. Sziikség van
erre azért, mert csak igy tudjuk a gydgyitva neveldi
tevékenység teriiletét meghatdrozni. E tevékenysé-
giink meghatdrozéja az a tény, hogy a gyermek
¢életének azokat a kérdéseit toreksziink megoldani,
amelyek az egyéni és tarsas élet nézépontjabol kiilo-
nos figyelmet érdemelnek ¢és amelyek a tarsadalmi
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felfogas szerint a gyermek életét, a normalishoz viszo-
nyitva, csekélyebb értékiivé teszik.

Bopp az Allgemeine Heilpddagogik cimii mun-
kajaban azt a véleményét fejti ki, hogy a gyogyitva
neveldi tevékenység targya csak oly beteges allapot
vagy jelenség lehet, amely nevel6i rendszabalyokkal
megszintethetd, nyugalmi allapotba hozhat6, vagy
korlatozhato.

Bar a betegség sokkal sziikebb ¢és sulyosabb
allapotot jelent, mint a hiba, rendellenesség ¢és fogya-
tékossag fogalma, — mellyel a gyogyitva neveldi te-
vékenység fogalmaban az oda tartozd eseteket mérni
szoktuk —, mégis erdsiti felfogasa e kérdésben el-
foglalt allaspontunkat. A gydgyitva neveldi tevékeny-
ség fogalméba ugyanis elsd sorban neveldi rend-
szabalyokkal megsziintethetd, nyugalmi helyzetbe hoz-
hat6, korlatozhatd, vagy meggyogyithaté esetek tar-
toznak. Ez a felfogas azt jelenti, hogy az egyénnek az
¢letproblémak megolddsdhoz viszonyitott értéke, nem
pedig oktathatésaga vagy egy-egy ismeret-csoport
szempontjabol vald képessége az a mértek, amely fele-
letet ad arra, hogy kik szorulnak gyogyitd nevelésre,

A gybgyitva nevel6i tevékenység fogalmanak
magyarazasaban a cél és eszkoz jelentésének értel-
mezése igen lényeges elvi kérdést vilagit meg. Ez
a fogalom-magyarazas tevékenységiinknek iranyat a
gyogyitd neveldi gondolat értelmében Ugy hatarozza
meg, hogy az a gyogyitd nevelésre szoruld egyének
Osszességére vonatkozzék. E két fogalmi tényezonek:
a célnak ¢és eszkOznek helyes értelmezése a fogya-
tékos ¢€s rendellenes fejlodésti gyermekek nevelésé-
nek terililetén, a gyogyitd neveldi gondolat megvalo-
sitisa mellett, az oktatasi feladatok megoldasat is
kedvezd iranyba tereli.
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Neveldi tevékenységiinknek ilyen fejlédése nélkiil
sok felesleges munkat végziink. Feladataink meg-
oldasat a tanitds indokolatlan erdszakolasa altal sok
esetben megnehezitjiik, mert azoknak a nevelési kér-
déseknek a megvalositasat hanyagoljuk el, amelyek-
nek megoldasa nélkiill az egyoldaltlag képzett gyer-
mek vagy ifji vagy oOnmaganak, vagy pedig a tar-
sadalomnak valik karara.

2. A gyogyitva nevel6i tevékenység korérol altalaban.

A gyogyitva neveldi tevékenység iranyanak meg-
hatdrozdsa mellett kiilondsen fontos annak a kérdés-
nek a tisztazasa, hogy nevel6i tevékenységiinket mi-
lyen teriileten és mily egyénekkel kapcsolatban fejtsiik
ki. Ez az a kérdés, amelynek helytelen -elintézése
altal a gyogyitdé neveldi gondolat megvaldsulasa nagy
karokat szenvedhet. A l1ényegnek megfelelé értelme-
zése pedig a gyermeki életnek minden hib3jara, rend-
ellen! ¢égére ¢s fogyatékossdgara kiterjedd neveldi
tevékenység fejlodését valositana meg.

Ha gyogyitva nevel6i tevékenységiink fogalmi
meghatarozoja  kizarolag az oktathatosag mértéke
lenne, ugy eszerint az értelmezés szerint csak azok
a gyermekek szorulndnak gyogyitdé nevelésre, akik
oktathatosagukban erfsen gatoltak. Ilyen felfogés
kovetkeztében tevékenységlink teriilete igen megszii-
kiilne ¢és mint mar emlitettiik, tevékenységlink tertiile-
téré1 sok olyan egyén szorulna ki, akiknél az emberi
életnek szamos vonatkozasaban kell gyogyitva nevel6i
tevékenységrél gondoskodni. Az ilyen gyermekekkel’
oktatas utjan a legkivalobb eredményt lehet elérni,
de gyogyitd nevelés nélkiil ezek valhatna S. a tarsa-
dalomnak leginkabb karara.
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Ha az ¢letkorhoz viszonyitott egész fejlettség
¢s a tarsadalmi élet folytatdsara vonatkozd képesség
az a mérték, amellyel a gyermeket gyogyitva neveldi
tevékenységlink szempontjabol mérjiik, akkor ez ter-
mészetes ¢és célszerli elvi allaspont. Ez a gydgyitva
neveldi tevékenység fogalmanak fejlodését a leg-
célszeriibb iranyban biztositja, mert terliletére vonja
azokat az eseteket is, amelyeknél kisebb hiba vagy
rendellenesség is tarsadalmi szempontbdl igen nagy
karokat okozhat. igy gyogyitva: neveléi tevékeny-
séglink ily fogalmi értelmezés mellett igen értékes
eredményeket tud majd elérni.

Ez a gondolat ezideig a beszédhibdk javitdsanak
teriiletén valdsult meg kivaléoan. Ezekben az esetek-
ben a beszédnek kisebb hibdja is elégséges arra,
hogy az egyébként kivalo képességli egyént a gyo-
gyitva neveldi tevékenység teriiletéhez tartozonak
tekintsiik. Az egész javitd nevelés se egyéb, mint olyan
gyermekekkel wvald nevel6i tevékenység, akiknél az
oktathatdsag szempontjabdl normalis értékekkel talal-
kozunk, a tarsadalmi élet mértékével mérve azonban
kiilon neveldi tevékenység valik sziikségessé. A siket-
néma ¢s vak gyermek képessége is a legtobb eset-
ben normadlis és mégis gyogyitva neveldi tevékeny-
séget keli kifejteni abbol a célbol, hogy a siketség
¢s vaksag miatt keletkezett hidnyokat potolhassuk.

Ha a gyogyitva neveldi tevékenység fogalmat
oly modon sikeriil értelmezni, hogy irdnyanak fejlo-
dése a gyodgyitd neveldi gondolat szellemében mind-
azokra a teriiletekre elvezessen benniinket, amelyeken
ily irdnya neveldi tevékenység kifejtése sziikséges,
ugy természetesnek kell tartanunk azt a fogalmi meg-
hatarozot, amely a javitasra, vagy fejlesztésre szoruld
eseteknek minél nagyobb teriileten vald megismerését



79

teszi feladatunkka. E megismerésre valo torekvés
nélkil a gyoégyitva neveldi tevékenység fogalma
gyakorlati értelemben nem volna megvalosithato, tehat
csak elméleti értékli maradna.

3. A megismerés (diagnosis) gyogypedagégiai fogalma.

A gyogyitva neveldi tevékenységre szoruld ér-
tékek, vagy — ahogyan altaldban mondani szoktdk
— esetek megismerése (diagnosisa), a gyogyitva
neveldi tevékenység fogalmanak legnagyobb gyakor-
lati jelent6ségli meghatarozdja. A gyogyitd nevelésre
szoruld6 esetek megismerését ne az egyoldalisag,
hanem a tényeknek megfelelé sokoldalusag jellemezze.
A korlatozott megismerés vagy egyoldali diagnosis
tudatos munkat és az 0Osszes lehetdségekre kiterjedd
jo eredményeket nem biztosit. Ezt a felfogasunkat
kiilonosen Rossel tamogatja, amikor Das Helfen in
der heilpddagogischen Arbeit cimii munkajaban meg-
allapitja, hogy a kiilonb6zé hatdsok, amelyek ala-
rendelt vagy gatolt ¢életet idéznek el6 ¢és amelyek
az ¢letben wuralkodni akarnak rajtunk, sokoldaltan
differencialtak.

Bopp is (Allgemeine Heilpddagogik . . .) az
alacsonyrendi értékek minél részletesebb megismeré-
sét, diagnosisat tartja a gyogyitva neveldi tevékeny-
ségben igen fontos kérdésnek.

E helyes felfogas szerint a megismerés vagy
diagnosis egyarant vonatkozhatik az egyes egyénekre,
a kisebb vagy nagyobb csoportokra, de lehet a sze-
mélyek és csoportok felett 4allo, teljesen személytelen
megismeres is.

a) Feladataink megoldasa szempontjabol az olyan
neveldi tevékenységet tekintjiik értékesebbnek, amely
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az egész kérdésre vonatkozd legéltalanosabbdl» a sze-
mélytelen megismerésbdl indul ki és a fogyatékossag;
csoportokra vonatkozd megismerésen vagy diagnosison
keresztiil halad az egyén értékének feltarasa felé.

Személytelen megismerésen vagy diagnosison az 1
a gyogyitva neveldi tevékenységet értjiik, amelynek
segitségével a varhaté valtozasokat, hibakat, rend-
ellenességeket és fogyatékossagokat az el6idézd okok-
kal kapcsolatban, a személytdl fiiggetleniil, mar eldre
megallapitjuk. Vagy helyesebben ugy is lehetne mon-
dani, hogy a személytelen megismerés vagy diagnosis
tapasztalati vagy kisérleti uton megismert adottsagok-
nak vagy tényeknek az eldidézd okok kapcsolatiban
val6 altalanos 0sszefoglalésa.

Az éltalanos, a személytelen megismerés vagy
diagnosis  gyogyitva neveléi tevékenységink  sok-
oldalusagit az ¢életben felmeriild esetektdl teljeser.
fiiggetleniil mar el6re biztositja. Emellett lehet6vé
teszi azt, hogy tevékenységlink folyamdn minden u/
tény, mint eldzéleg ismert valosdg legyen kozvetlen
megismerésiink tdrgya. Ezaltal a mult szdmtalan
hasonld vagy azonos eseteinek felmeriilt tényeit mar
elére megfeleléen tudjuk értékelni. A személyteler.
megismerés az eldrelatd értékelésen kivil az Osszes
neveldi kérdések folott valo attekintést is lehetdvé
teszi. igy a személytelen megismerés, mint az egész
kérdést Osszefoglald fogalmi tényezd, tovabbi tevé-
kenységiink folyaman igen hasznosan értékesitheto.

Az eldrelato, a kozvetlen tapasztalattol fliggetlen
sokoldali megismerés ¢és értékelés, valamint a kér-
déseknek nagy egységbe foglaldsa a személytelen
megismerés vagy diagnosis legnagyobb jelentdsége,

a) A csoportokra vonatkoz6 megismerés vagy
diagnosis alatt az egyes csoportokhoz tartozd hibas,
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rendellenes ¢és fogyatékos gyermekek alkalmazott meg-
ismerését értjiikk. Ez a megismerés a serkentd és gatld
okok vonatkozdsaban mar nemcsak a normalison aluli,
hanem a normalis és normalison feliili értékek és ké-
pességek kutatasat is feladatanak tekinti. A csopor-
tokra vonatkoz6 megismerésnek legnagyobb értéke
az, hogy az egyént a maga normalison aluli és nor-
malison feliili egyoldalusagaval, egy féok megvilagi-
tottsagaban allitja elénk. Ezenkivil kiemeli azokat a
feladatokat, amelyeknek megoldasara az illetd csoport-
nal, a csoporthoz tartozd minden egyes egyénnél fel-
tétleniil sziikséglink van. Az a tény, hogy a csoport-
megismerésnek nemcsak a normalison aluli értékek
ieltarasara kell tOorekednie, hanem a normalis és nor-
malison felili értékekrol is tudomast kell szereznie, a
gyogyitva neveldi tevékenység e tényezdjének fogal-
mat egésszé teszi. Csak ilyen teljes megismerés mel-
lett lehet a hibds, rendellenes és fogyatékos egyént,
Osszes képességeinek figyelembe vételével, a tarsa-
dalmi ¢élet szdmara nevelni. Az olyan csoportmeg-
ismerés, amelyik csak a hibdk feltarasara torekszik,
igen egyoldalt, mert csakis a normadlison aluli érté-
ket veszi figyelembe, pedig az élet szempontjabol
ezek hasznosithatok legkevésbbé.

C) Az egyéni megismerés vagy diagnosis fogal-
maban a teljes egyénesitésre és a legaprobb részle-
tek megismerésére valo torekvés a jellemzs. E tevé-
kenységiink folyaman a teljes pxofil allaspontjara kell
"helyezkedniink ¢s a taldlhatdo értékek egyenesitett,
vagy egyénhez kotott megismerését kell végsd fel-
adatunknak tekintenlink. E tevékenységlink folyaman
tartozkodnunk kell attol a hibds torekvéstdl, amely a
gyermek vagy egyén értékét valamely atlagértékben
akarja kifejezésre juttatni. Igaz, hogy az életben, az
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emberek tudasaban minden egyén bizonyos 0Gsszesi-
tett értéket képvisel, de a gyogyitva neveldi tevé-
kenység szempontjabdl az egyéni értékeknek ez az
Osszefoglalasa, vagy bizonyos kozéparanyban vald
kifejezése nem célszerl, sot sok tekintetben karos.

Ha eredményes munkdt akarunk végezni, tevé-
kenységiinknek legfontosabb feladata mindig az Ossz-
egyén képének teljes kialakitdsa legyen ugy, hogy
az egyén ¢letének részleteibe is be tudjunk hatolni.

Az egyéni megismerés fejlodésének mértékétol
fligg a gyodgyitva neveldi tevékenység jOvO sorsa és
a gyogyitd neveldi gondolat megvalosulasa. Az alta-
lanos megismerés csak iranyitd jelentOségli, az egyéni
megismerés azonban tevékenységiinket arra a terii-
letre viszi, ahol azt ki kell fejtentink.

d) A személytelen, a csoport és az egyéni meg-
ismerés vagy diagnosis a gyodgyitva neveldi tevé-
kenység teriiletére tartozd eseteket az altalanosbol
kiindulva, a fogyatékossagi csoporton ¢és az egyén
megismerésén athaladva, a legaprobb részletekig tarja
elénk. A megismerés vagy diagnosis ily harmas ér-
telmezésben, mint fogalmi meghatarozd, a gyogyitva
neveldi tevékenységhez sziikséges tények fokozatos
feltarasara iranyit benniinket, tehat a gyogyitdo neveldi
gondolat megvaldsulasa felé a legtermészetesebb
iranyt mutatja meg.

4. Az értékelés (prognosis) gyogypedagogiai fogalma.

Barmilyen részletes legyen is a tények meg-
ismerése €s a javitasra  szoruld  eseteket akarmilyen
tokéletesen lesziink 1is képesek a valdsdg mértéke
szennt feltarni, ez a megismerés még nem jelent
egyuttal megvaldsulast.
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A gyogyitva neveldi tevékenység teljes meg-
valésuldsa érdekében e fogalomnak oly irdnyu ténye-
zOre van sziiksége, amely fogalmi tényez0 a meg-
ismerésnél még tobb haladdst biztosit szdmunkra.
Ilyen fogalmi tényezd az értékelés, vagyis a nevelési
prognosis.

Az ¢értékelés vagy prognosis, mint a gydgyitva
neveldi tevékenység fogalmanak lényeges meghataro-
z0ja, a fejleszthetéség vagy nevelhetdség szempont-
jabol valo értékelést jelenti. Nevel6di tevékenységiink
csak ugy valik értékessé és csak ugy végezzik tevé-
kenységiinket hiabavald faradozastdl mentesen, ha mar
eléore meg tudjuk hatirozni a nevelés varhaté ered-
ményeit. Més szoval az egyént vagy az egyéni hi-
bakat, rendellenességeket ¢és fogyatékossagokat — a
nevelés varhaté eredménye szempontjabél — mar a
kozvetlen neveldi tevékenység megkezdése eldtt meg-
levd ismereteink alapjan értékelni tudjuk.

Az értékelés vagy prognosis fogalmdban is meg
kell kiilonboztetniink az 4ltalanos vagy személytelen
értékelést, prognosist; ugyszintén meg keli valositani
a fogyatékossagi csoportokra ¢és kiilon-kiilon az
egyénekre, s6t az egyéneken beliill a hibakra, rend-
ellenességekre ¢és fogyatékossdgokra vonatkozd érté-
kelést is.

Altalanos vagy személytelen értékelésen vagy
prognosison azt a neveldi tevékenységet értjiik, ami-
kor a fejlodést gatld és serkentd, az ember életében
fellépd okok, valamint okozatok ismerete alapjan,
minden személyi vonatkozastol fiiggetlenil meg tud-
juk mondani, hogy egy egy okkal Osszefiiggd okozat
a gyogyitva neveldi tevékenység szempontjabol, tehat
a fejleszthetoség mertekével mérve, milyen értéket
képvisel.
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Ha pl. tudom azt, hogy a vaksag kovetkezmé-
nyei csak lehetdségi korlatozottsagok, azonban az
egyén képességei a vaksdg mellett még mindig nor-
malisak maradnak, ugy azt is tudhatom, hogy kivalo
eredményt lehet elérni a fejlodés lehetdségeinek biz-
tositasa altal. Ebben az esetben személytelen prog-
nosist végzek. Ha tudom azt, hogy a kozponti ideg-
rendszer hibaibol eredd értelmi fogyatékossag az
egyén korlatolt képességével Osszefiiggd tény, akkor
azt is tudom, hogy ez esetben, a fejleszthetdéség szem-
pontjabdl sulyosabb feladatokkal allok szemben, mint
ha csak lehetdségbeli korlatozottsagrol lenne szo. Ha
valamelyik egyén intellektusa altaldban véve elég
normalis, de az emberi életre vonatkozé értékeld ké-
pesség hianyos, vagy fogyatékos, mar elére tudnom
kell, hogy a nevelhetdség szempontjabol ez sokkal
nehezebben megoldhaté kérdés, mint a fogyatékos
értelmiinek bizonyos ismeretekre vald megtanitasa.

Csoportértékelésen vagy prognosison a kiilon-
b6z6 csoportoknal talalt kozos fejlodési lehetdségek
ismeretét értem. Ez az értékel tevékenységiink min-
den egyes csoportra vonatkozolag kozos 4allapotokat
torekszik a fejleszthetdség mértékével mérni. Ezeket
az értékeket ugy allitja elénk, hogy a csoportértékek
ebben a viszonylatban épp ugy ismertek legyenek,
mintha azok egy-egy egyén értékei lennének. Olyao
ez a csoportprognosis, mint amikor az orvostudomany
az Osszetartozd betegség-csoportokat a  gydgyulds
mértéke szempontjabol értékeli.

A csoportprognosisndl tudnunk kell azt pl., hogy
a nevelhetdség szempontjabol, vagy helyesebben a
gyogyitva nevel6i tevékenység varhaté eredményé-
nek mértékével meérve, a latasi fogyatékosok harom
foérteket képviselnek. E  szerint az értékelés szerint
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a csokkentlatasuak fejlodési lehetdsége a legkevésbbé
korlatozott, tehat neveldi tevékenységiinktdl a legtobb
eredmény varhatd. A késdbb megvakultak mar inkabb
korlatozva vannak fejlodési lehetdségiikben ¢és végiil
az 5 ¢éves kor elétt megvakultak a gyogyitd nevelés
szempontjabol a legsulyosabb nevelési kérdések meg-
oldasa elé allitanak benniinket.

Tudnunk kell azt is, hogy a késdbb megvakul-
tak koziil azok, akik kb. 15 éves koruk utan vesz-
tették el latasukat, még a csokkentlatastiaknal is Ki-
valobb  fejlodési  lehetoségiiek lehetnek, mert meg-
vakulasuk eldtt teljesen normadlis viszonyok kozott
fejlédtek. Tudnunk kell azt is, hogy a kordn meg-
vakult egyéneknek a szinekrdl képzetet nyujtani nem
lehet, tehat ezzel a kérdéssel, mint megvalosithatatlan-
nal, a képzetalkotasi tevékenység szempontjabol nem
foglalkozunk. Az egész selektio kérdése a csoport-
prognosison alapszik és célszerlien  csak gy valosit-
haté meg, ha a csoportprognosis fejlesztésére a mai-
nal nagyobb gondot forditunk.

Egyéni értékelésen vagy prognosison az egyén
¢letén beliill megismert normadlison aluli, normalis ¢és
normalison feliili allapotoknak vagy fejlodési tények-
nek a fejleszthetéség szempontjabol valo értékelését
értjik. A normalis és normalison feliili értékek prog-
nosisa altal kiilonésen az egyén jovo életének Kkiala-
kulasara vonatkozolag tudunk mar elére véleményt
alkotni. Az egyéni értékelés sohasem vonatkozhatik
egyoldalian a normalison aluli 4llapotok fejleszthetd-
ségére, hanem az egész egyén fejlddésének mértékét
kell ugy meghatdrozni, hogy az Osszegyén értéke
legyen megallapithaté. Ha pl. tudom azt, hogy a
nevelésem alatt alldé egyén anarithmids, 0gy azt is
tudnom kell, hogy tevékenységem legnehezebb része
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a szamolasi képesség fejlesztése lesz. Viszont ha azt
is tudom rola, hogy kivaléan finom a kéziligyessége,
mar eldre megmondhatom, hogy az illetd egyén
munkaképességét e legértékesebb tulajdonsdganak fel-
hasznalasaval tudom leginkabb biztositani.

5. A gydgyitva nevel6i therapia fogalma.

A megismerés ¢s értékelés, a diagnosis €s prog-
nosis, a gyogyitva neveldi tevékenységnek «csak eld-
készité fogalmi meghatarozdja. Az a tény, hogy az
egyént, vagy pedig, — az egyéntdl fiiggetlenil —
az egész nevelési problémat mar ismerem és végzendd
tevékenységemet az eredmény szempontjabol mar
elére értékelni tudom, még nem jelenti egyuttal azt
a nevel6i tevékenységet, amely megfeleld eredmény
biztositasara hivatott.

A gybgyitva neveldi tevékenység szempontjabol
a megismerés ¢és értékelés utdn igen lényeges az a
kozvetlen hatds, amelynek célszerli alkalmazdsa 4altal
a fejlodést toreksziink meginditani. Ez a torekvésiink
nem mas, mint a kivalasztott és célravezetdnek tar-
tott gyogyitd neveldi therdpia, mint gyogyitva neveldi
tevékenységlink lényege. Ezt a nevel6i tevékenysé
giinket ma még meglehetésen elhanyagoljuk és min%
latszolagos oktatasi tényt, oktatdi tevékenységlinktdl!
sem elméletileg, sem gyakorlatilag nem tudjuk vagy
nem akarjuk elvalasztani. Pedig az oktatéoi és gyo-
gyitva nevel6i tevékenység Iényegesen kiilonbozik
egymastol. Ezt sokan nem ismerik el, vagy pedig
nem akarjdk tudomasul venni azt, hogy a gyogyitva
nevel6i tevékenység egészen mast és a fogyatékos
egyén fejlodésének biztositdsa érdekében sokkal tob-
bet jelent a fogyatékosok alkalmazott oktatasanal.
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Ismerek olyan felfogéast, amely a gyogyitva ne-
veloi tevékenység forrasdnak a kisérleti pedagogiat
tekinti. E felfogas szerint Meumann a gyogyitva ne-
veloi tevékenység eredeti forrasa. Ez tévedés, mert
a kisérleti pedagogia kizardlag oktatdsi vonatkozast
¢s ¢épp ugy vonatkozik a normalis gyermekek okta-
tasara, mint a fogyatékosokéra. igy a kisérleti peda-
gogia fogalma sokkal tagabb értelmli, mint a gyo-
gyitva neveldi tevékenység fogalma.

Azt a felfogast sem lehet elfogadni, amely a
gyogyitva neveldi tevékenységet egyszerien alkalma-
zott psychologidnak tartja. Ez a felfogds megfeled-
kezik arrol, hogy az alkalmazott psychologia fogalma
nem jelenti a gyogyitva neveldi tevékenységet és a
van. E felfogdsnak még hib4ja az is, hogy a gyo-
gyitva neveldi tevékenység targya ¢€s ssetei nemcsak
a lelki élet teriletérél valok, hanem e nevel6i tevé-
kenység az emberi életnek egész teriiletére vonatko-
zik. A gyogyitva neveldi tevékenység fogalménak
ilyen értelmli meghatirozésa sokkal sziikebb, mint e
neveldi tevékenység tényleges fogalma.

Azt az éllaspontot sem fogadhatjuk el teljesen,
amit Isserlin a miincheni II. gyogypedagdgiai kon-
gressuson, Fragen der heilpadagogischen Ausbildung
cimli el6adasaban a gydgyitva neveldi tevékenység
fogalmanak magyarazasara hasznalt fel. Szerinte igen
gyakran hangoztatjdk, hogy a gyogypedagdgia nem
mas, mint alkalmazott psychologia. Isserlin ezt az
allaspontot elfogadja, de csakis olyan értelemben,
mint ahogyan a psychiairia és psychotherapia is al-
kalmazott psychologiak.

Isserlin felfogasa szerint a normal-psychologiabol
az ut minden egyes esetben csakis a psychopathologian
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at vezet a gyodgypedagdgidhoz. Ezért tehat a gyo-
gyitva neveldi tevékenység nem mas, mint alkalma-
zott psychologia és igy Isserlin felfogasa értelmében
csakis ez az a tudoményos talaj, amelyen a gyogy-
pedagogia fejlodhetik.

Ismételten hangsulyoznom kell, hogy Isserlin
allaspontjat teljes mértékben nem fogadhatjuk el;
mert ha igaz is az, hogy a gyodgyitva neveldi tevé-
kenység kiinduldsi tényei pathologias értékiiek is le-
hetnek, mégis ez a meghatdrozds olyan jelentékeny
megszikitése lenne a gyogyitva neveldi tevékenység
fogalméanak, hogy az Isserlin-féle psychopathologias
fogalmi tényezd a gyogyitd nevelésre szoruld esetek
tulnyomo6 részét neveldi tevékenységlink teriiletérol
mar eldre kirekesztené.

A gyogyitd nevel6i irdnyzat fejlédésében mar a
multban is az volt a legnagyobb hiba, hogy az or-
pathologias eseteket keresték fel. Ugyanekkor meg-
feledkeztek arrdl a szadmtalan lehetdségrél, amelyek,
mint nem pathologids adottsagok, az egyén fejlodését
korlatozzak ¢és érvényesiilését akadéalyozzak. Ezeken
a nem pathologids természetli teriileteken sokkal ér-
tékesebb nevel6r tevékenységet lehet kifejteni  ¢és
nagyobb eredményeket lehet elérni, mint a fejlédési
képességlikben sokkal nagyobb kart szenvedett patho-
logias allapotok megvaltoztatdsara vonatkoz6 torek-
véstinkkel.

Az alkalmazott psychologia és psychopathologia
tényei az értékelés vagy prognosis fogalmanak lehet-
nek kivalo értekli tényez6i, de nem lehetnek a gyo-
gyitva neveldi tevékenységilinknek egyoldali meghata-
roz6i. A gyogyitva neveldi therapia lényege az, hogy
mindazokra az allapotokra, képességekre ¢és  készsé-
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gekre torekszik fejleszté hatast gyakorolni, — tekin-
tet nélkiil arra, hogy azok pathologidsak vagy nem
pathologidsak —, amelyek természetes fejlodésiik

menetében barmilyen okndl fogva akadalyt szenved-
tek. Ezt a hatast tantervszerlien biztositott kiilon
gyogyitva nevelOi feladatok megoldasa Utjan, eleinte
az oktatastol kiilonvaltan, majd késébb azzal egyiit-
tesen torekszik kifejteni iigy, hogy az egyén norma-
lison aluli értékei vagy képességei a lehetdség hata-
raig fejlédjenek. A gybdgyitva neveldi therapia jel-
lemz6é sajatossaga tehat az egész egyén normalis és
nem normalis értékeire gyakorolt oOncélt, fejlesztd
hatés.

A gyogyitva nevel6i tevékenység kizardan fej-
lesztésre vonatkoz6 nevel6i ténykedés oly esetek-
ben, amikor a természetes fejlédés barmilyen oknal
fogva kart szenved. Modszerei ¢és eszkozei neveldi
moédok és eszkozok, amelyek a megismert allapothoz
alkalmazkodnak és a fejlodést a legkedvezdbb forma-
ban torekszenek eldsegiteni.

E nevel6i tevékenységiink fogalmanak masodik
meghataroz6 tényezdje az, hogy a fejlesztés érdekeé-
ben felhasznalt ismeretanyagot csak eszkdznek tekinti
¢s a normalison aluli értékek vagy képességek fej-
lesztését teszi a neveldi tevékenység végcéljava. Fel-
adata az, hogy az egyént el0szor a rendszeres okta-
tas, majd az ¢€let szdmara alkalmassa tegye.

A gyogyitva neveldi tevékenység eszerint a
fejlodésiikben  elmaradt egyéni értékek  potlasara
valo torekvés, mely altal a rendellenes vagy fogya-
tékos egyént a tovabbi miivelddésre, a gyakorlati
ismeretek megszerzésére, tehat az oktatdsra alkal-
massa tessziik. igy beléle, a normalis tarsadalmi
¢letre alkalmas embert nevelink. E  tevékenységiink
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végsd eredményében a normalis nevel6i tevékenység
céljaval azonos.

A gyogyitva nevel6i tevékenység vagy gyogy-
pedagbgiai therdpia az elmondottak szerint alkalma-
zott neveldi tevékenység, azonban nem olyan érte-
lemben, mint a szakiranyu alkalmazott nevelés, mert
kizaréan a testi, értelmi és erkoles,! hibak, rend-
ellenességek ¢és fogyatékossagok javitdsa e neveldi
tevékenység targya.



I1. A gyogypedagogiai disciplinak
fogalmanak magyarazasa és
e disciplinak rendszere.

A) A gyogyito nevelés altalanos elmé-
letének (altalanos gyogypedagogianak)
fogalma.

1. Az altalanos gyogypedagogia fogalmanak
a normalis neveléshez viszonyitott értékelése.

A gyogyitd nevelés altalanos elméletének, vagyis
az altalanos gyogypedagdgianak fogalma elsé sorban
a fogyatékossag egyetemes kérdéseit Osszefoglald
altalanos értékli fogalom. Tartalma a neveléi gondol-
kodast a gyogypedagodgia minden teriiletét egyarant
érdeklo kérdések fel¢ iranyitja.

E disciplina a gyogypedagdgia fogalmanak az
egészre vonatkoztatott jelentdségét altalanos szem-
pontokbol értelmezi; a gyogyitd neveldi gondolkodas
¢s a gyogyitva neveldi tevékenység fogalmat pedig
oly szellemben magyarazza, hogy azok a gyogyitas
jelentésének megfelelden valnak kézkincesé.

Ez az éltalanos disciplina nemcsak az emlitett
harom alapfogalom magyardzésaval és értelmezésével
foglalkozik, hanem a gyogypedagogia egész gondolat-
rendszerén elore haladva, a részletkérdések feltarasat
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is elékésziti. Igy a hibas, rendellenes és fogyatékos
gyermekek ¢és ifjak tarsadalmi valamint iskolai védel-
mének kérdéseihez, nemkiilonben az életben felmeriilo
gyermek- ¢és ifjukorbeli hibak, rendellenességek és
fogyatékossagok megelézésére vonatkozd gondolat-
korok megismeréséhez is elvezet.

Ily értelemben e disciplina fogalma az u. n. fo-
gyatékossagi csoportoknak egymastol elszigetelt kere-
tein til vezet. A csoportok kérdései fol¢ emelkedve
oly problémakra vonatkozik, amelyek az Osszes fogya-
tékossagi teriileteket a megeldzés ¢€s védelem szem-
pontjabodl egyarant érdekelhetik.

Az altalanos gyogypedagdgia, vagy a gyogyitod
nevelés altalanos elméletének fogalma eszerint olyan
legyen, hogy tartalma a fogyatékossagi kérdésnek
egész tartalmi korét felolelje; a felmeriilt kérdései-
fejlodését elsd sorban az altaldnos nevel6i gondolko-
dasnak megfeleléen biztositsa; a gyogyitd neveld:
gondolkodéas ily értelmt felépitése utjan elvezessen
benniinket a fogyatékossagi kérdésekkel kapcsolatos
gyogyitva neveldi tevékenység teriileteire.

E célbol e fogalom magyardzésa oly részletezd
legyen, hogy mindazokat a kérdéseket feldlelhesse,
amelyek a gyogypedagodgianak egyetemleges ¢és a
részletekre vonatkoz6 kérdései. Az ily egységes ¢&s
a részletek megismerése felé haladé gondolkodas hi-
vatott kiilonosen arra, hogy a rendellenes ¢és fogya-
tékos gyermekek neveldje a gyogyitd nevelés bar-
mely teriiletén a neveldi gondolkodasban ¢és tevé-
kenységben kiilonleges ¢és a gyogypedagogia szem-
pontjabol egységes iranyitast nyerhessen.

Ovakodni kell azonban a fogalom egyoldali
magyarazasatol. Igen helytelen volna ugyanis, ha a
gyogyitd nevelés elmélete kizardlag a szoros értelem-
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ben vett nevelési kérdésekkel foglalkozna ¢és e foga-
lom fejlodését az egyoldalu elgondolas oly iranyba
terelné, hogy az indokolatlanul féleg a normadlis ne-
velés gondolatmenetét lenne kénytelen kovetni. Hiba
volna az is, ha minden kérdésben csak gyodgypeda-
gbdgiai vonatkozdsokat latnank, mert ez esetben a
javitasra szoruld értékeket a normalisok elhanyago-
lasaval talzott egyoldaltisaggal tenndk gondolkoda-
sunk és tevékenységiink targyava. E disciplina fogal-
manak ¢épp ugy kell vonatkoznia a fogyatékossagok
teriiletén taldlhatdé normadlis képességekre, valamint
a fejlédésiikben serkentett, tehdt normalison feliili ¢és
fejlédésiikben gatolt, tehat normalison aluli értékekre.

A gyogyitd neveléstudomany elmélete tehat
olyan legyen, hogy az a normalis neveléi gondolko-
das menetét is képes legyen kovetni, viszont a nor-
malison aluli, valamint feliili értékekkel kapcsolatban
a gyogyitd neveldi gondolkodas kifejlodését is lehe-
tove tegye.

Az éltalanos gyogypedagogia fogalmét oly ér-
telemben kell magyarazni, hogy minden neveldi gon-
dolkodasunk ¢és tevékenységiink alapja a normalis
emberi érték és a normalis nevelés kérdéseinek isme-
rete legyen. A normadlis értékekbdl ¢és a normalis
gondolkodéasbol vald kiindulds biztositja leginkdbb a
gyogyitd nevel6i gondolkodéds ¢és tevékenység Iénye-
gének kifejlédését. A normadlis értékek elérését csakis
ugy tarthatjuk végsd feladatunknak, ha elészor azok
valodi jelentOségét ismerjiik. Viszont ily alapon, a nor-
malissal valé Osszehasonlitds utjan, a normaltdl eltérd
értékeket is vilagosabban gondolatkdriinkbe tudjuk
vonni. Ily gondolatmenet szerint lesziink csak képesek
az egyéni élet alsd, kozépsd ¢és felsd értekll fejlett-
ségi allapotanak megismerésére, a sziikségessé valo
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fejlodés elosegitésére ¢és a felhasznéalasra alkalmas
képességeknek az ¢élet szamara vald értékesitésére,

A normalis ¢és gyogyitd nevelésre vonatkozo
kérdéseken kiviil e fogalomnak tartalmaznia kell az
emberi ¢élettel Osszefliggd tarsadalmi, egészségiigyi
¢s gazdasagi problémakat is.

Az altalanos gyogypedagogia fogalmanak az
utobb felsorolt tényezdket oly értelemben kell tartal-
maznia, hogy a tarsadalmi és iskolai megel6zés, az
egészségligyl, nevelési, tarsadalmi és gazdasagi vé-
delem minden esetben a normalis allapotok viszony-
lataban legyen megismerhetd és megoldhato.

Végiil olyan legyen e disciplina fogalmanak
magyarazdsa, hogy a gyogyitd nevel6i gondolkodas
szellemében a gyogyitd neveléstudomany Osszefiiggd
kérdéseinek rendszere a legaltalanosabb fogalombol
kiindulva, az egyénre vonatkozo legkisebb kérdésig
megismerhetd legyen. Ebben a gondolatrendszerben
épp ugy meg kell taldlnunk a csoportoktol fiiggetlen,
az egész fogyatékossagligyre vonatkozd gyogypeda-
gogiai kérdéseket, mint azokat, amelyek csoportokon
keresztiil az egyén megismerése, értékelése ¢€s gyo-
gyitd nevelése felé vezetnek.

E nélkiil az egységes ¢és rendszeres fejlédés nél-
kiil altalanos gyogypedagogiardl, vagy a gydgyito
nevelés egyetemes elméletérdl nem beszélhetlink. Ily
egységes ¢értékli fogalmakra tdmaszkodd és a részlet-
kérdésekig haladd gondolatrendszer kifejlesztésének
hidnydban mind elméleti gondolkodasunk, mind pe-
dig" gyakorlati tevékenységlink csak alacsonyabbrendii
fejlodést érhet el. Az elmélet nélkiil fejl6dé ismeret-
kor a kiilonb6zé fogyatékossagi csoportokra vonat-
koz6 alkalmazott neveléstan nivdja fo6lé nem tud fel-
emelkedni. Ily alacsonyrendii fejlettség mellett pedig-
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a fogyatékossagiigy egyetemes kérdéseit sohasem
tudjuk megismerni és nem lesziink képesek megoldani.

Az elmondottak értelmében a gyogyito neveléstudo-
many fogalmat elsé sorban az a tény jellemzi, hogy
foleg nevelési, vagy a neveléssel Osszefiiggo kérdeésekre
vonatkozik. Ezeket a kérdéseket a rendellenes ¢és fo-
gyatékos gyermekekre, valamint ifjakra vonatkoztatva
oly célbol targyalja, hogy ¢életiikkel kapcsolatban
min¢él tobb kérdés megismerése, a fejleszthetdség
szempontjabol vald értékelése ¢és végil a fejlesztés
ténye 1s minél eredményesebben megvalosithatd le-
gyen. A fogalom ily értelmii magyarazasa az Aaltala-
nos gyogypedagogiat és az egész gyodgyitd nevelés-
tudomanyt elsd sorban a normalis nevelési kérdések-
kel kapcsolja 0Ossze. Ez a tény a gyogypedagogia
helyét az altalanos neveléstudomany keretében jeloli
ki, fejloddésének iranyat pedig ez a természetszer(i
kapcsolat az egyetemes nevel6i gondolkodas szelle-
mében hivatott biztositani.

Ez az Osszefiiggés azonban csak a neveldi gon-
dolkodas kettdsségét jelenti és a nevelés kérdéseire
nézve csak bizonyos vonatkozasban fejezi ki a nor-
malis és gyogyitd neveldi gondolkodas azonossagat.

A fogalomnak ez a kettds jelentdsége az orvos-
tudomany teriiletén is megallapithato. Orvosi kérdé-
sekkel kapcsolatban ¢épp Ugy beszélhetink az egész-
ség kérdéseirdl és az erre vonatkozd torekvésekrol,
valamint a betegségrél ¢és a gyogyitds problémairdl.
A nevelés teriiletén e kettdsségnek megfeleléen szolha-
tunk normalis fejlodésrdl, normalis nevelési feladatok-
r6l, nem normalis fejlédésrdl, tehat gyogyitd neveldi
feladatokrol. Ahogy az orvostudomany kettdsségébol,
mint fogalmi tényezd, az egészség és betegség kér-
dése, az egészséges ember védelme €s a beteg ember
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gyogyitasa emelkedik ki, 0gy a nevel6i gondolkodas-
ban a normalis és nem normalis fejlodési lehetoségek
tényeivel egylitt a normalis neveldi €s gyogyitd neveldi
gondolkodés emelkedik ki mint kett6s fogalmi tényezo.

Ahogyan az orvostudomany elméletében és gya-
korlatdban az egészség ¢€s betegség kérdését egy-
mastol elvalasztani nem lehet, épp ily elvalaszthatat-
lanul tartozik egyiivé a normalis és nem normalis-
fejlodés kérdéseivel foglalkozd neveléstudomany elmé-
lete és gyakorlata.

Hibanak tartom azt a torekvést, amely a gyo-
gyitd neveléstudomany és ennek keretében a gyogyitd
neveldi gondolkodas fogalmdt a normalis nevelés-
tudomany fogalmatol és igy a normalis neveldi gon-
dolkodastol teljesen fiiggetleniil kivanja magyarazni
€s meghatarozni.

E hibas gondolatmenet nem szdmol azzal a tény-
nyel, hogy gyogyitd nevelésrdl csakis a normalis ne-
velés viszonylatdban beszélhetiink. A gyogyitd neve-
Iés kérdései a normalis fejlodési kérdések értékelései
utjan mertilnek fel. Gydgyitva neveldi tevékenységre
tehat a fogalom e kettdssége értelmében oly esetben
van sziikség, amikor normadlis koriilmények kozott
normalis fejlddés nem biztosithatdo. Az a tény sem
véltoztatja meg az emlitett kettds viszonyt, hogy a
normalisok nevelésétdl eltérden a fogyatékossagi kér-
dések fejlesztési szempontbdl a legtobb esetben kiilon-
leges gondolatmenet alapjan ¢és mas forméaban alkal-
mazott neveldi tevékenységek. Ha ez a Kkiilonbség
nem volna, akkor fel sem vethetndk a gydgyito
nevelés fogalmat. Tehat ¢épp ez a kettdsség, —
amelynek fotényez6i a hasonlosag és a kiilonbség,
— helyezi a gydgyitd neveléstudomany fogalmat azr
altalanos neveléstudomany keretébe.
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Ily értelmezés szerint a gyogyito neveléstudomdany
a normalis nevelés viszonylataban dsszehasonlito gon-
dolatmenettel értékeld tudomany. E fogalmi meghataro-
zas értelmében a gyodgypedagdgia a normalis neve-
lIési kérdésekkel azonos, vagy azoktol eltérd, vagy
bizonyos mértékben megegyezd azonossagokkal, érték-
kiilonbségekkel és hasonldsdgokkal foglalkozik.

Az altaldnos neveléstudomany  gondolatkorét
els6 sorban abbdl a szempontbdl targyalja, hogy az
a fogyatékossagi kérdésekkel milyen viszonyba hoz-
hat6. Ezek az 0Osszehasonlitdo értékelések egyarant
vonatkoznak a kozmiiveltség megdrzésére, 4atadasara,
a fejlodés és fejlesztés kérdéseire €s a nevelhetOség
kérdéseivel Osszefiiggd problémdkra. Ily értelemben
a gyogyitd neveléstudomany a normalisok, a hibas
¢s rendellenes, valamint fogyatékos gyermekek neve-
Iésére vonatkozo Osszefliggéseket kutatja, tehat a
nevelési hasonlosagok ¢és kiilonbségek tana. Szinte
magatol kinalkozik az a forma, amely a gyogypeda-
gogiat, mint difterentidl-pedagogiat torekszik meg-
hatérozni.

Ezt a gondolatmenetet a fogyatékosok psycholo-
gidjanak magyarazasanal is alkalmazni probalgatjak,
azonban tévesen. Azok, akik azt mondjdk, hogy a
fogyatékosok lelki életével foglalkozdo psychologia
nem mas, mint differentidl-psychologia, nem térédnek
azzal, hogy a William Stern altal megalkotott diffe-
rentidl-psychologiai gondolatmenet tobbet jelent ¢és
igy tagabb értelmii, mint a fogyatékosok psycholo-
gidjanak fogalma. A differential psychologia tartalma
oly kérdésekre vonatkozik, amelyek, mint a lelki élet
tevékenységei vagy képességei, a normadlis €és nem
normalis egyének szellemi tevékenységében ¢és lelki
képességei kozott egyarant megtalalhatok.
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A gyogyitd neveléstudomany fogalmanak meg-
hatarozasanal mas ténnyel allunk szemben. Ez eset-
ben a nevelés kérdéseinél mutatkozo kiilonbségek a
normalisok ¢és fogyatékosok nevelésének kettdsségét
juttatjak kifejezésre ¢€s e kettdsségen kiviill zavaro
korilmény csak az u. n. zsenik elképzelhetd peda-
gogidja lehet. A zsenik kérdése neveléstudomanyi
szempotbol azonban annyira elhanyagolhatd, hogy
ez a meghatarozas, amely a gyodgypedagdgidt mint
differentidl-pedagogiat  torekszik értelmezni, eléggé
helytallo.

A nevelésre vonatkozd 0Osszes kérdéseknek ily
atértekelése vagy Osszehasonlitd megismerése Utjan
a kiilonbségek feltarasa altal a gyogyité neveléstudo-
many problémakorét konnyen felismerhetjiik. Az ilyen
Osszehasonlitasbol szarmazd kiilonbségek lesznek a
gyogyitd neveldi gondolkodéds alapértékei. A neve-
lésre vonatkozo kérdések kiilonbségeibdl bontakoznak
majd ki az Onalld gyodgypedagodgiai feladatok, ame-
lyek mint a gyogyitd nevelés fogalméanak megfeleld
kiilonleges kérdések varnak megoldasra.

2. A gyogyito neveléstudomany egységes elméletének
kialakulasa.

A nevelésre vonatkozo kérdések 0Osszehasonlitd
megismerésére iranyuld torekvés a gyogyitd nevelés-
tudomény fogalmanak magyardzasanai a legcélszeriibb
¢és legtermészetesebb gondolatmenet. A talalt hasonlo-
sdgok ¢s kiilonbségek mar egyediil 1s alkalmasak
arra, hogy a normalis neveléstudomannyal vald szoros
kapcsolatot biztositsdk, de arra is alkalmasak, hogy

gyogyitd neveléstudomany o©nall6 gondolatkorének
fsjlodési lehetOségeit elosegitsek. A gyogypedagogia



99

elméletének fejlddése ily basonlosagi és kiilonbségi
kutatdsok utjan, a legaltalanosabb kérdésekbdl ki-
indulva, a legegyszeriibb tények magyarazasaig biz-
tosithatd lesz. Csak ilyen allando Osszehasonlitas utjan
fejlodhetik neveldi gondolkoddsunk oly iranyba, amely
minden kérdésénél a normalis érték elérését tekinti
végso céljanak.

A hasonlosadgok és kiilonbségek megallapitasa
utdn a gyogyitd neveléstudomanyi gondolkodasnak
lényeges sajatossdga az a torekvés, hogy 0Onallo,
kiilonleges kérdéseinek megismerésére is torekszik.
Ez a torekvés oly kérdések feltardsara vonatkozik,
amelyek mint egyetemes gyogypedagogiai kérdések
egyarant érdekelhetik a hibas, rendellenes ¢s fogya-
tékos gyermekek fejlesztésével foglalkoz6 neveldket,
— tevékenykedjenek azok bar akarmely csoport te-
rliletén is.

A gyogypedagogia kérdéseinek ily egyetemes at-
tekintésére valo térekvés az dltalanos gyogyito nevelés
elméletének masodik lényeges fogalmi tényezoje. E torek-
vés a fogalomnak oly meghatarozoja, amelynek isme-
rete ¢és alkalmazédsa nélkil az egész fogyatékossagi
kérdésre vonatkozd gyogypedagdgiat sem elmélet,
sem gyakorlat Gitjan mivelni nem lehet.

A gyogyitd neveléstudomany fogalmanak e leg-
lényegesebb tényezdje csak Ugy valdsulhat meg, ha
azt a kilonbozd fogyatékossagra vonatkozd egyete-
mes ¢érvényesség szempontjabol elfogadhatéan sikeriil
indokolni. Ha ez lehetséges, tigy a gyogyitd nevelés
elmélete ¢és vele egyiitt a gyogypedagogia egész
jovéje a mai allapothoz viszonyitva atfogdbb erejli
¢s magasabb rendli fejlédéshez vezeti nevel6i gon-
dolkodasunkat. A fogalomnak ily egyetemes értékii
meghatarozasa mellett, az egész fogyatékossagi kér-
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désre vonatkozd tények egységes elgondolasa és terv-
szerli megoldasa valik majd lehetévé.

Az a fejlodési lehetdség, amely e disciplina fo-
galmanak egyetemes kiépiilésétdl varhatd, az elméleti
elgondolasok szadmara, az egyoldalu oktatdsi iranyzat-
hoz viszonyitva, magasabb rendii fejlettséget biztosit.
Az egész fogyatékossagi kérdést egységesen feloleld
gondolkodas mellett az egyoldalisagok és a tévedé-
sek inkabb lesznek elkeriilhetok, mintha a gyogyito
nevelés problémait egy-egy fogyatékossagi csoport
nézOpontjabol értékeljiilk. E gondolatmenet szerint a
tévedéseket kiilonosen azért keriilhetjiik el, mert még
a legkisebb gyakorlati kérdést is az egész fogyaté-
kossagi gondolatkdr megvilagitasaban lesziink képesek
meglatni, a megoldas szempontjabol értékelni, egyben
az egészre vonatkoztatott megitélés alapjan torekedhe-
tiink az elméleti vagy gyakorlati Giton valdo megoldasra.

A gybgyitd neveléstudomanynak ily egységes
értelemben fejlodé elmélete a gyodgyitd nevelés kér-
déseivel foglalkozoknak kozos kincse lesz. Az egye-
temes elméleten alapuld gondolkodas a legtermésze-
tesebb kozos forrasbol, a fogyatékossagra vonatkozo
tények és értékelések Osszességébdl kiindulva, nagyobb
lendiilettel, vildgosabb szemlélet alapjan ¢és a sok-
oldalusagra tdmaszkodo tudatos tervszerliséggel oldja
majd meg a felmeriilt feladatokat.

Ez a fejlddés kiilonosen miivelddéspolitikai szem-
pontbol értékes, mert a gyodgypedagogia elméletét
az alkalmazott disciplindk sorabol az egész fogyaté-
kossagi kérdést atfogo disciplina magaslatara emeli.
Ez a magasabb rendli fejlédés a fogyatékossagiigyi
kérdéseket, az emberi tarsadalom keretében, a sziik-
ségszerli kérdések soraba iktatja. Ily egyetemes tar-
sadalmi értékelés mellett a gydgypedagdgia nem lesz



101

kénytelen az emberi bajokat és szenvedéseket meg-
értd jolelkli emberek tadmogatasabol, kizdrdlag az
emberszeretet kenyerén ¢éIni. Ellenkezdleg: a meg-
oldast sziikségszeriien koveteld, minden szubjektiv
feltétel nélkiil megvalosuldsra vard tarsadalmi és tan-
iigyi kérdéssé valik.

A gyogyitd neveldi gondolkodas fejlodése ma
mar kifejezetten az egységes kérdések kutatdsa és
megismerése felé halad. A gyodgypedagdgia elméle-
tévei foglalkoz6 Onallobb munkak és dolgozatok tar-
talma is fejlodést mutat e téren és az ir6k mindinkabb
tobb helyet biztositanak az altalanositd torekvés sza-
mara. A legljabb munkdkban az a gondolat jut
kiilonosen kifejezésre, hogy a fogyatékossagi kérdés
megoldasa elsé sorban kozds alapon, egységes terv
szerint, nem pedig egymastol elkiilonitetten oldhato
meg. Az Aaltaldnos gyogypedagogia vagy a gyogyitd
nevelés altalanos elmélete cimén megjelend munkak-
ban és dolgozatokban ugyan még mindig helyet fog-
lalnak a csoportokhoz alkalmazott kérdések is, azon-
ban e munkik legtobbje mar megragad egy-egy at-
fogd kérdést, amelynek szemszogébdl Osszefiiggése-
ket keres.

Az egységes gyogypedagdgiai elmélet meg-
alkotasa szempontjabol komoly kisérlet Bachernek:
«Grundlage und Ziel der Heilpadagogik vom Stand-
punkte der Determinatioospsychologie» cimii munka-
jéban fedezhetd fel. E munka az Osszefliggd és Ossze-
kapcsold alapkérdéseket a reakciok tényében keresi
¢s abban véli megtaldlni, hogy a kiilonbozé fogya-
tékosok reakcidi a normalis gyermekek reakcioitol
eltéréek. Szerinte a siketnémak, vakok, nyomorékok
¢s gyengeelméjlick a normalis egyénektdl a reakcidik
egyoldalusagdban kiilonboznek. Ezek az egyoldala
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reakciok vagy fizikai, vagy psychikai okokra vezet-
hetdk vissza. igy a reakciok, a normalistél valo el-
térd értékik, valamint az eltérést okozd fizikai és
psychikai okok egységes érvényesiilése miatt, a
gyogyitd nevelés elméletének egyetemes kérdéséve
valnak.

Bachernek ez a magyarazata egyoldalu és hia-
nyos. A gydgyitd neveléstudomany egységét ugyanis
a reakciok egyoldalisagaval nem lehet teljesen meg-
magyarazni. Az egyoldalu reakciok az emberi élet-
nek minden tevékenységét még nem juttatjak kifeje-
zésre S 1igy ¢életlink Osszes tevékenysége a reakciok
fogalméval nem fejezhetd ki. A reakcidk egyoldali-
sdga viszont tObbet jelent a Bacher altal felsorolt
fogyatékossagi csoportok jellemzd sajatossaganal.

Minden embernek Iehetnek egyoldalu reakceidi,
ané¢lkiil hogy egyébként fogyatékos vagy csokkent
értéki lenne. Abban igaza van Bachernek, hogy az
egyoldali reakcio-értékek igen jellemzd emberi saja-
tossagok. Ezek az egyoldalisagok azonban nemcsak
normalison aluli, hanem normalison felilli értékiek
¢s az emberi ¢letnek legértékesebb képességei is
lehetnek. lgaza van Bachernak abban a kérdésben is,
hogy a hibakat, rendellenességeket ¢és fogyatékossa-
gokat el6idézd okok nemcsak normalison aluli, hanem
normdlison feliili reakciokat is valthatnak ki. Ez az
ellentétes értékli egyoldalusdag a gyogyitd neveldi
gondolkodasnak ¢és a gyogyitd nevelés elméletének
is jellemzd tényezdje.

Ezek szerint, ha az egyoldali reakciok kérdését
ugy értelmezziik, hogy azok a rendellenes és fogya-
tékos vagy csokkent értékli egyéneket egységesen
jellemzd sajatossdgok, Ugy ebben az értelmezésben,
az egyoldalu reakciok gondolatdban, a gyogyitdé ne-
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veléstudomany kérdéseit egységbe foglalo legaltala-
nosabb tényez6t megtaldltuk. Ha ezt az egységes
tényezot a fejlddésében gatolt és serkentett egyoldalu-
sdgokra egyarant vonatkoztatjuk, ugy e magyarazat
értelmében a gyogyitd neveléstudomany az egyoldala
reakcidknak is tana.

Azonban a reakcidk egyoldalusaga szempontja-
bol vald fogalommagyardazas csak altalanos értéki.
Ily fogalom mellett a gyogyitd neveldi gondolkodas
¢s elmélkedés csak a kezdé iranyitast kapja meg.
A gyogyitd nevelés korébe tartozdo egész probléma-
kor megismerését ily altalanos értékli fogalommagya-
razassal megvaldsitani nem lehet.

A gyogyitd nevelés egész gondolatkdrének és
neveldi tevékenységlink kifejlesztésének érdekében a
reakciok fogalmdn tal kell haladnunk és megoldast
az emberi ¢let kozelebbi képességeiben, tevékenysé-
geiben és folyamataiban kell keresniink.

A gyogyitd neveléstudomany egységének kérdé-
sét Bopp Allgemeine Heilpddagogik . . . cimii mun-
kajaban mar sokkal kozelebbrdl, az emberi ¢életnek
igen fontos részletkérdése szempontjabol ismerteti.

Szerinte az egész nevelési kérdésnek atfogd
egyseégét az értékeld képesség ¢€s az egyén értekelni
akarasanak fogalmaban taldlhatjuk meg. Felfogasa
értelmében az értékeld képesség ¢és értékelni akards
az egész emberi életnek mindent Osszefoglald tevé-
kenysége. A kiilonbozd fogyatékossagok, mint emberi
tevékenységlinkre haté okok, az értékeld képességet
¢s az ¢értekelni akarast gatoljak fejlodésiikben. Bopp
szerint a fogyatékos gyermek a koriilotte levé vilag
targyait, jelenségeit, cselekményeit €s eseményeit ¢&s
azoknak minden vonatkozédsit vagy nem tudja helye-
sen értekelni, — ¢€s igy a téves eértékelés miatt valik
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az egyéni ¢s tarsadalmi élet szamara csokkent érté-
kiivé, — vagy pedig a kornyezd vilag értékei nem
érdeklik ¢és azok mellett érzéketleniil halad el. Ez
utobbi esetben a tényeket egyszerien tudomdsul veszi.
Az ilyen gyermek csokkentértékiivé valik, mert éle-
tébdl a legfontosabb emberi tevékenységre vald to-
rekvés hidnyzik.

Bopp a gybgyitdé neveldi gondolkodas egyik
egyetemes problémdjanak feltarasa altal a gyogyitd
neveléstudomany egységének fogalmahoz sokkal ko-
zelebb visz benniinket, mint Bacher reakcio-elmélete.
Az emberi élet tevékenységei kozil a reakciok leg
altalanosabb  fogalma helyett kozvetlen gyakorlati
jelentoségli ¢és az egész fogyatékossagi kérdésre vo-
natkoztathatd fogalmat ad. Bopp fogalommagyarazésa
ily értelemben sokkal életképesebb és gyakorlati szem-
pontbdl is nagyobb jelentdségli, mint a nagyon Aalta-
lanos vonatkozasu és a reakciok fogalmara alapitott
magyarazat.

Az értékeld képesség Utjan az emberi élet koz-
vetlen teriiletére jutunk. E fogalommagyardzassal éle-
tiink sokkal kozelebbrdl lesz szemlélhetd és gyakor-
lati tevékenységlink szdmdara is felfedheték lesznek
az egeészre vonatkoztathato kérdések. Az értékeld
képesség ¢és értékelni akards tényének meglatasaval
Bopp életiinkbdl a legértékesebb tevékenységet ra-
gadja ki. Finom vildgnézeti érzékével megtanit ben-
niinket arra, hogy az egyén ¢érvényesiilésének, sot
tokéletesedésének, tehat egyetemes fejlédésének leg-
fontosabb kelléke az a képesség és torekvés, amely-
lyel a koriilottiink levd jelenségeket «ény»-link viszony-
latdban értékelni akarjuk és helyesen értékelni is
tudjuk.
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3. A gyogyito neveléstudomany egységének elmélete.

A gyogyitd neveléstudomany egyetemes elméle-
tének kialakulasarol csak oly esetben beszélhetiink,
ha ez az elmélet a fogyatékossag ligy Osszes teriile-
teire érvényes tények és tevékenységi korok Ossze-
tartozasat igazolni tudja. Majd ha az ily egységes
értékii fejlodés utan képes lesz a részletekre vonat-
kozo kérdések megismerése ¢és megoldasa felé ha-
ladva, az egész gondolatkort feldlelni.

Ez a fokozatossag az elmélet fejlodésének a leg-
természetesebb menete, amikor is az altalanos értéki
tények megismerése utdn a kiillonbozd fogyatékossagi
csoportok, majd a fogyatékos egyénekre vonatkozé
tények megismerésére, egyuttal az ugyanily érteki
fokozatos tevékenység megszervezésére torekszink.
A gyogyitd nevelés elméletének az 4altaldnos kérdé-
sekbo6l kiinduldé és a legaprobb részletek felé halado
iokozatos fejlédése a legértékesebb, mert az ily mo-
don feltart tények az Osszes terlileteken sziikségessé
valo tevékenység rendszeres megismeréséhez is el-
vezetnek benniinket.

A gyogyitd neveléstudomanyi elmélet egyetemes
értékének nemcsak az a lényeges sajatossdga, hogy
eloszor a fogyatékossdg Osszes teriileteire vonatkozik,
hanem ily A&ltalanos vonatkozasu értéke mellett a
szétvalaszthatatlan egységet az a tény is igazolja,
hogy megéllapithatd az egész gondolatkor rendszeres:
Osszefiiggése ugy a megismerésre vard tényekre nézve,;
valamint az Osszes tevékenységre vonatkozolag.
Az egyetemesbdl kiindulo és a részletek felé halado
problémakor, valamint a felmeriilt kérdések természetes
rendszerének létezése hatarozzak meg a gyogyito nevelés-
tudomany elméletének és részben gyakorlatanak egységét.
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Az egységre vonatkozd elmélet konnyebb meg-
értése érdekében két kérdésre kell megfelelniink:

a) Melyek azok a tények és gyogyitva neveldi tény-
kedések, amelyek a fogyatékossdgi csoportoktol fiigget-
leniil a gyogypedagogia osszes agazataira egyetemlegesen
vonatkoztathatok?

b) Milyen igazsag alapjan bizonyithato a gyogy-
pedagogia gondolatkorének osszefiiggd rendszere?

a) Azok az eclméletek, amelyek a gyodgypeda-
gogia egyetemes fogalmat kivanjak igazolni, mind
kivaléban értékes torekvések, Hianyossaguk, hogy
tulnyom6 részben egyoldaliak. A gyogyitd neveldi
gondolkodéds egységét vagy csak igen nagy 4ltala-
nossagban, vagy pedig egy-egy részlettény vagy
résztevekenység szempontjabol igazoljak.

Az egyoldalu reakciok tana, (Bacher) a tarsa-
dalmi és egyéni okok egyetemes érvényessége, (Han-
selmann), az a tény, hogy a gyogyitd nevelésre szo-
ruld egyének azok, akik a normadlis oktatds menetét
tartosan ¢és eredményesen kovetni nem tudjak, (Han-
selmann) a special pedagogiai tevékenység atfogd
értéke, (lengyel iranyzat) valamint a segités fogalma,
(Rossel) a gyamolitdsra szorulds egyetemes értéke,
(Hanselmann): mind oly tényezék, amelyek csak a
legéltalanosabb  Osszefiiggéseket igazoljak, bizonyos
vonatkozasukban pedig a gyogyitd neveléi gondol-
kodas keretén is tul vezetnek.

Az abnormitas, (Isserlin, Vértes), a defekt
psychosis, (Bacher), az értékelé képesség csokke-
nése (Bopp), szintén egyetemes ¢értékli fogalmak.
Ezek azonban csak egy-egy szempontbol vald Ossze-
tiiggést igazolnak ¢és a gydgyitd neveléstudomany
egységes elméletének bizonyitdsara egyenkint nem
alkalmasak.
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Oly fogalom megalkotasara van sziikségiink,
amely els6 sorban a gydgyitd nevelésre szoruld egyé-
neket, masod sorban pedig az egyénekre vonatkozo
sajatossagokat Osszefoglalo, egyetemes értékkel je-
lentik.

Sem a fogyatékossag, sem az abmnormitas, sem a
degeneralisag, sem az érzéki és értelmi fogyatékossag,
vagy mas ehhez hasonld értékii kifejezés a gyogyitd
nevelésre szoruld egyéneknek ¢és tulajdonsagaiknak
egyetemes kifejezésére nem elégséges. Mindegyik
kifejezés kevesebbet mond, mint amennyit az egész
kérdésre nézve tartalmaznia kellene.

Az ertékcsokkenés €s ezzel parhuzamosan bealld
egyoldalu eértékemelkedés az a két fogalom, amely
mind tarsadalmi, mind pedig egyéni vonatkozasban
egyarant jelentheti a gydgyitd nevelésre szoruld
egyének Osszességét. De jelentheti a gyogyitd neve-
lésre szoruld egyénekre vonatkozd kiilonleges fejlo-
dési és tevékenységi sajatossagokat is. E gondolat-
menetnek megfeleléen azokat tartjuk gyogyitd neve-
lésre  szorulo egyéneknek, akik tarsadalmi vagy
egyéni szempontbdl csokkent értékiiek. A csokkent-
értekli egyének testi és lelki életének teriiletén gyo-
gyitdé neveldi szempontbol két érték érdekel benniin-
ket; ezek kozil az egyik a fejlodésiikben gatolt,
tehat a normalishoz viszonyitva csokkent, a masik
pedig e gatoltsag kovetkeztében a fejlddésben egy-
oldalulag serkentett egyéni érték.

Ezeknek az emlitett tarsadalmi és egyéni képes-
ségeknek ¢és készségeknek a megvaltoztatasara és
gyakorlati értékesitésére vonatkozd tevékenységiinket
szintén egyetemes jelentdségli és Osszefoglald értéki
kifejezéssel kell jelolniink. A gyogyitas, vagy helve-
sebben, a nevelés Utjan vald gyogyitas fogalma ala
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sorozhatok azok a tevékenységek, amelyek a csokkent
tarsadalmi és egyéni értékek megvaltoztatasara ¢€s
a csokkent fejlodéssel Osszefliggd, normalison feliili,
egyoldaltisagok gyakorlati iranya felhasznalasara vo-
natkoznak.

E fogalommagyardazas ¢értelmében a gyogyitod
nevelés elmélete a csokkentértékli egyénekre, a tar-
sadalmi és egyéni természetli hibakra, rendellenessé-
gekre ¢és fogyatékossdgokra, valamint az egyoldali -
lag fejlett képességekre vonatkozik. E magyarazas
értelmében a nevelés Utjan vald gyogyitas, illetve a
gyogyitva neveldi tevékenység fogalma a fejlodésben
gatolt, vagy pedig egyoldalulag serkentett értékek
emelésére ¢és gyakorlati irdnyu értékesitésére egyarant
vonatkozik.

A gyogyito neveléstudomany egységes fogalmdaban
a legaltalanosabb értékii tehat a csokkenés, majd ezzel
pdarhuzamban az egyoldalu fejlédésre vonatkozo serken-
tettséeg fogalma. E két fogalomban a fejlédési értékek
megismerésére, a fejleszthetdség ¢és értékesités szem-
pontjabol vald értékelésére, viszont a gyogyitas fo-
galmaban pedig azon ténykedések kifejezésére torek-
sziink, amelyek 4ltal a normalis allapot megkdzelit-
hetd vagy elérhetd.

Az értekcsokkenés elozményei, vagyis az érték-
csokkenést el6idéz0 okok sorozata, a gyogyitd neve-
1és tényeivel és tevékenységiinkkel oly szoros Ossze-
fliggésben vannak, hogy az okok sorozatira vonat-
kozo kérdések is a gyogyitd nevelés elméletének
az egészre vonatkozd egységes ¢€s szlkségszeri
problémai.

Az elmondottakat osszefoglalva megallapithatjuk,
hogy: a valtozdsokat eldidézé okok, a csékkent fejlodési
ertékek, a fejlodésnek egyoldalu kivalosagai egyiittvéve
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a gyogyito nevelés elméletének szervesen Osszefiiggd,
egyetemes érvényii tényezoi. E tényez'ékkel kapcsolatos
neveloi tevékenységiink Osszessege az egységes gyogyito
neveldi gondolkodas fogalmaban jut kifejezésre.

Ily értelemben a taldlhaté tényeknek egységes
tevékenységre vonatkozd egyetemes elmélet felel
meg. Az elmélet értelmében a gydgyitva neveldi
tevékenység elsd sorban a kedvezdtlen valtozasokat
el6idézd okok eldzetes elharitasara vonatkozd torek-
vést, majd a csokkent érték vagy gatolt fejlodés
kedvezd iranya megvaltoztatasara vonatkozd tényke-
dést és végiil az egyoldalian fejlett és normalison
feliili értekli egyéni sajatossagok gyakorlati értékesi-
tésére vonatkozo torekvésiinket jelenti.

b) Milyen meggondoldsok alapjan épitheto fel a
gyogypedagogia gondolatkorének egész rendszere.

Minden rendszernek az a legértékesebb sajatos-
sdga, hogy a keretébe tartozd fogalmak Osszefiiggése
nem mesterséges. Azért a kozos rendszer keretébe
sorolt dolgok, targyak vagy tények természetes 0Ossze-
fiiggése, Osszetartozasa allapithatd meg.

Az egészség ¢és betegség kérdésével, az egész-
séges ¢€s beteg egyénre vonatkozo problémakkal fog-
lalkozd orvostudomany gondolatkdrének Osszetartoza-
sat az a tény teszi kiilonosen értékessé, hogy a val-
tozasokat el6idézé okok sokoldaluan koordindlt szer-
vezetre hatnak. A szervezetnek ez a sokoldali koor-
dinaltsdga minden kétségen feliil allo, igazolt valdsag.
Szervezetiinknek ¢és ¢letmitkodéseinknek ily egyetemes
koordinaltsdga biztositja azt a természetes Osszeflig-
gést, amely az egészség ¢és betegség fogalma ald
tartozO Osszes tényeket és kérdéseket természetes
rendszer keretébe foglalja Gssze. Ily alapon az orvos-
tudomanyt elsd sorban az a tény teszi egyetemessé
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¢s megbonthatatlan egységgé, hogy barmely kérdése
sziikségszerien fiigghet Ossze egymassal. Ezt a ter-
mészetszeri ¢és el nem vitathatd Osszefiiggést az
egyéni szervezet biologiai, fiziologiai ¢és a lelki élet-
tel Osszefliggd koordinaltsaga oly vilagosan igazolja,
hogy ma mar senki sem kételkedik azon az igazsa-
gon, hogy az orvostudomany barmely problémdjanak
elméleti és gyakorlati megolddsanal mindig az egészre
lehet sziikségiink.

A gyogyitd neveléstudomany szintén az egyéni
¢élet valtozasainak okaival, a gyermek és az ifja éle-
tén beliil keletkezd testi és lelki valtozasokkal fog-
lalkozik. Majd e valtozdsokra vonatkozd gyogyitva
neveldi tevékenység megszervezésre vallalkozik.

Amig azonban az orvostudomany az egyén ¢le-
tében keletkezd valtozadsokat az egészség ¢és "beteg-
ség szempontjabol vizsgalja, addig a gyogyitdé neve-
léstudomany a fejlédéssel kapcsolatos nem normalis
értéklt  valtozdsok megismerésére, kedvezd értéki
megvaltoztatasara és az egyoldaluan kivald tulajdon-
sagok értékesitésére torekszik.

A felmeriilt kérdések koordindltsaga a gyogyitd
nevelés eseteinél is vilagosan felismerhetd és bizo-
nyithato. A fejlédési és tevékenységi hibdkat, rend-
ellenességeket ¢és fogyatékossdgokat, valamint a ki-
Ionleges értékli  egyoldalusagokat el6idézé okok e
valtozasokat a testi, valamint a lelki élet teriiletén
egyarant eldidézhetik. A vaksag, siketség, az ideg-
rendszer sériilése, a bels0 szekrécids zavarok, vala-
mint a tarsadalmi okok épp ugy hozhatnak Ilétre
kedvez6 és kedvezotlen valtozasokat a testi, mint a
lelki élet teriiletén. A testi valtozasok a lelki, a lelki
élet valtozasai a testi ¢élet teriiletére gyakorolnak
befolyast. E valtozdsok sokszor megtévesztésig hason-
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litauak egymashoz ¢és csak prognosztikai szempont-
bol kiilonboznek.

Ezeket a tényeket nemcsak a pedagogus, hanem
a biologus 14t6sz0gébdl nézve is igazolni lehet.
Szondi a Gyogypedagogiai Gyodgytani ¢és  Kortani
Laboratériumban végzett vizsgélatait bioldgiai szem-
I¢let alapjan is feldolgozta és megallapitotta a gyo-
gyitd nevelésre szoruld egyének bioldgiai kiilonleges-
ségeit.

Gondolatmenete szerint: «minden gyermek koz-
pontilag organizalt biologiai egészet alkot. Ez a bio-
logiailag egységes Organismus csak erdszakos beavat-
kozéssal bonthaté fel részképességekre. A bioldgiai-
lag egységes embervaltozatoknak élettani, tarsadalmi,
oktathatdsagi és nevelhetdségi értékét sohasem szab-
hatja meg csak egy képesség kiugrdo fogyatékossaga,
vagy talburjanzdsa. Az Osszegyéniség értékét mindig
azok a korrelacidos rendszerek, Osszrendezé kapcsola-
tok fogjak eldonteni, melyek az egész egyéniséget
egy teljes egészbe foglaljak ossze.

A gyogypedagogia Szondi szerint nem egyéb, mint
a positiv és negativ extrém variansok (embervaltozatok)
kiilonleges értékeire hato neveldi tevékenység.

Ugy a pedagogiai, mint a psychologiai vagy
biologiai gondolatmenet értelmében csak ugy tudunk
a testi ¢s lelki élet teriiletén értékes tajékozodast
szerezni, ha vizsgdlodasunk targyava el6szor nem az
elkiilonitett csoportba sorolt egyént tessziik a maga
egyoldalu csokkentségével. Az Osszegyént kell vizsgal-
nunk a varhaté okok vonatkozasdban és azt kell keres-
niink, hogy e fellépd okok a kiilonb6zd szempontbol
koordinalt egyén testi és lelki életében milyen valto-
zasokat idéznek eld ¢és ezek a valtozasok az eldidézd
okokkal egyiitt, az 6sszegyénnek mily értékét jelentik.
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A gyermek és ifju életének azokat a kérdéseit
kell vizsgalodas targyava tenni, amelyek egyiittvéve
az egész egyén kialakuldsdhoz vezetnek.

A gybgyitd neveléstudomany fogalmanak egysé-
ges kialakuldsa szempontjabol nagy haladast jelent
az a torekvés, amely a gyodgypedagodgia kérdéseinek
egységét nemcsak a nevelés és oktatds korébe tartozd
legaltalanosabb, vagy a mindennapi ¢élethez tartozo
probléméakban, hanem a minden egyes egyént kozvet-
leniil érdekld nevelési kérdésekben is torekszik meg-
talalni. E gondolat megvalositasahoz eddig legkdzelebb
Bopp jutott el, aki ezt az egységes problémat az ér-
tékeld képesség és értékelni akards egyetemes csok-
kenésében latta meg. E felfogds szerint a gyogyitd
neveléstudomany az értékeld képesség megvaltozta-
tdsara, vagy fejlesztésére vonatkoz6 ismeretek Ossze-
fliggd sorozata.

Az elmondottakat Osszefoglalva, megallapithat-
juk, hogy a gyogyitdo neveléstudomany egységére
vonatkozo elmélet nemcsak theoretikus értelmi, hanem
tényekkel igazolhat6 valdsag. Igazolasara szolgalnak:

[.) a tarsadalmi ¢és egyéni értékcsokkenésre
egyetemlegesen érvényes altalanos kérdések,

2.) az egységes gondolatmenet alapjan felépit-
hetd egyetemes tevékenység,

3.) a koordindlt egyén testi ¢€s lelki ¢életében
egyetemlegesen fellépd valtozasok 0Osszefiiggd rend-
Szere.

Eszerint az altalanos gyogypedagogia oly disciplina,
mely a csokkentértékii és egyoldalulag fejlett gyermekek,
valamint ifjak testi és lelki valtozdsainak okaival kap-
csolatban a nem normdlis vdltozdsok értékének emelé-
sevel és a normalison feliiliek értékesitésével egységet
tevékenységi terv alapjan foglalkozik.
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4. A gyogyité neveléstudomany egységes nevelési
problémai.

Az egységre vonatkozd elmélet szempontjainak
ismerete utan az a kérdés érdekelhet benniinket, hogy
a gyogyitd nevelés kozvetlen kérdéseire nézve meg-
allapithatd e a gyogyitdé neveléstudomany gondolat-
korének egysége.

E kérdés megvilagitasinal Boppnak mar emlitett
gondolatmenetébdl indulunk ki, mely szerint a gyo-
gyitd neveléstudomany az értékelé képesség meg-
valtoztatasara, vagy fejlesztésére vonatkozd ismeretek
Osszefliggd sorozata.

Elismerem, hogy az értékeld képesség az emberi
¢let tokéletessége ¢€s érvényesiilése szempontjabol
nagyjelentéségti. E képesség fejlodési  gatoltsaga,
vagy helytelen irdnyu fejlédése mind az egyén, mind
pedig a tarsadalom sorsara nézve irdnyitd értéki.
Tudom azt is, hogy az ¢értékeld képesség a fogya-
tékossagi csoportok Osszes teriiletén hidnyos vagy
gatolt fejlédést mutathat. Tudom, hogy ezt a képes-
séglinket a vaksag, siketség, az értelem, az érzelem,
valamint akard képességlink allapota fejlédésében és
érvényesiilésében gatolhatja, értékess¢ vagy érték-
telenné teheti. Ily értelemben az értékeld képesség
a gyogyitdo nevelésnek tényleg Osszefliggd, egységes
kérdése.

E probléma felvetése a gyodgyitdé neveléstudo-
many fejlédését értekes tényezdvel vitte eldre. Az
értekeld  képesség gatoltsagaban e nevelési kérdés-
nek a fogyatékossadg teriiletére érvényes egyetemes-
ségét lathatjuk meg. A gondolatmenet azonban hia-
nyos, mert egyediil az értekeld képesség gatoltsdgara
vonatkozik. = Nem vesz tudomast arrdl, hogy az em-
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béri ¢élet nemcsak fejlédésiikben visszamaradt értéke-
Iések megnyilvanulasa. Amig e képességink Kkifejlod-
hetik, a fejlédés folyaman mas értékes élettényezdket
is meg kell ismerniink, mint amelyek az értékeld ké-
pesség elézményei.

A gyermek ¢és ifju testi és lelki fejlodésének
kiilonb6zé szakaszai egyetemlegesen alkotjdk a gyo-
gyitd nevelés kérdéseinek Osszességét. A gyogyitd
neveldi gondolkodasnak egyetemes kialakuldsa tgy
valosithatd meg, ha ez els6 sorban az egész testi ¢és
szellemi fejlédés menetére vonatkozik. A gyermek
testi ¢és szellemi fejlddésének menetében gatolt és
serkentett, normalison aluli, normalis és normalison
feliili értékeket kell keresniink. Torekvésiinknek elsd
sorban a fejlodés menetére haté okok sorozatdnak
megismerésére kell irdnyulnia. Madasod sorban pedig
a fejlodo ¢letnek azokat az egyetemes <értékeit keli
megismerniink, amelyeknek normalis fejlédése normadlis
egyén, fejlodési hibai, rendellenességei és fogyatékos-
sdgai pedig csokkentértékli egyén kialakuldsat ered-
ményezik.

A fizikai vaksadg kiilonb6zé fokozata, a meg-
vakulas ideje, a siketség foka és ideje, az értelem
csokkent értékeit eldidézé okok nagy sokasdga, mint
pl. az oOrdklési, u. n. alkati rendellenességek, a belsd
szekrécios zavarok, a kozponti idegrendszernek koran
szerzett megbetegedései ¢és sériilései, tovabba a jellem
rendellenességeinek okai, mint amilyen a rendellenes
alkat, a hibas csaladi ¢és tarsadalmi kornyezet stb.:
a gatld és serkentd okoknak oly sorozata, amelyek
a testi és szellemi élet értékes és értéktelen fejlodé-
sét egyarant eldsegithetik.

Mivel a felsorolt és még megismerésre vard okok
az egyénen belill személyi valogatas  nélkiil fejtik ki
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gatld vagy serkentd hatasukat és ez a gatlds vagy
serkentés az egyén egész ¢életének teriiletére kihat,
nem volna célszeri — ¢és eddig is igen sok hibara
vezetett —, ha az egyén fejlédésmenetét kizardlag
csak egy ok kapcsolataban ismernénk meg.

A gyogyito neveloi gondolkodas egységét kiilonosen
az jellemzi, hogy a gyermek és ifju életének fejl'edési
értekeit a lehetd osszes okok vonatkozasaban, az o0ssz-
egyén szempontjabol toreksziink megérteni.

A fejlddést gatlo vagy serkenté okok oOsszességének
megismerésére valo torekvés a gyogyito neveléstudomany
elsé egységes gyakorlati problémdja.

Az okok egyetemes értékii megismerésére szik-
séglink van, barmely csoport teriiletén tevékenyked-
jink. E megismerés nélkiill sem egyetemes gondolko-
das, sem pedig egyetemes megismerés nem lehetséges.

Masodik egységes keérdésiink a gyermek és ifju
egész életének fejlodésmenete és fejlettsége.

A testi és lelki életre vonatkozd kérdések koziil
elsd sorban a gyermek eredete érdekel benniinket.
Tudomasul kell venniink, hogy fejlédésiink alapértéke
a veliink sziiletett adottsag. Fejlodésiink lehetdsége-
nek hatira els6 sorban eredetiink értékétél, majd
azoktol a kiilsé ¢és belsd gatlasoktol ¢és serkentések-
tél, valamint alkalmazott neveloi hatasoktdl fiigg,
amelyek ¢életiink folyaman véletleniil vagy tervszeriien
érvényesiilhetnek.

Azok az okok, amelyeket mint egyetemes gyogy-
pedagogiai problémékat megismeriink, épp ugy lehet-
nek eredetlinkkel kapcsolatban a sziiletés eldtt, vala-
mint a sziiletés utdn érvényesiild gatldé vagy serkentd
hatastak. Tudnunk kell pl., hogy a vaksdg vagy
annak kiilonb6z6 oka az atorokléssel mily Osszefiig-
gésben van. Ha tudjuk, hogy a latok hézassagabol
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0.15 % vak szarmazik és ez a szam a vakok hdazas-
sagaval kapcsolatban 2.5 %-ra emelkedik, akkor lat-
hatjuk, hogy a vaksadg vagy a vaksagot el6idéz0 ok
mar a sziletés elétt is befolyasolhatja fejléddésiink
lehetdségeit. Az érzékszervek oOroklott ¢és szerzett-
fogyatékossagai, majd a belsd szekrécios elvaltozasok,
az 1idegrendszer allapota stb. épp tugy lehetnek a
sziiletés eldtt, mint a sziiletés utan a fejlddés mene-
tét befolyasold, kedvezd ¢€s kedvezbtlen valtozasokat
el6idézo tényezok.

Igy lesz a veliink sziiletett alkat a gy6gyité neve ti
gondolkodasnak, tehdat a gyogypedagogia elméletének
masodik egyetemes kérdése.

E kérdés nemcsak az iskolai nevelés tudatos
végzése szempontjabol nagyjelentdségili, hanem a fo-
gyatékosokra vonatkozo hazassagpolitikanak is fon-
tos kérdése.

Sziiletés utan a gyermek életének legelsé folya-
mata a test fejlédése.

A testi fejlédés, mint gyogypedagogiai probléma,
a gatolt vagy serkentett, normalison aluli, normalis és
normalison feliili testi merték, ero, iigyesség, edzettség,
valamint az érzékszervek fejlesztésére és értékesitésére
vonatkozik. A test fejlddésének kérdése a felsorolt 5
tényezovel kapcsolatosan a gyogyito nevelés elméletének
harmadik egységes problémdja.

Ez esetben nem az érdekel benniinket, hogy mi-
lyen a vak, a siket, a fogyatékos értelmii, a nehezen
nevelhetd gyermek testi allapota, hanem a kérdés itt
az, hogy a fejlddésre haté okok a felsorolt testi ténye-
z0k fejléddésmenetét mily irdnyban és mily mértékben
befolyasoljak. Vajjon gatoljak, vagy serkentik-e?

A vaksdg, mint ok, a test méretei, a testi erd,
igyesség ¢és edzettség fejlodése szempontjabol a leg-
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tobb esetben gatlo. A megmaradt érzékszervek fejlo-
désének nézdpontjabol pedig serkentd természetil.
A siketség ugyané tényezok szempontjabol egyetem-
legesen serkentd, csak bizonyos részletekre nézve
lehet gatld hatasu. A belsé szekrécidos zavarok, vala-
mint az idegrendszer allapota, a gyermek és ifju fejlo-
désének kiilsd koriilményei a kiilonbozd testi ténye-
zOkkel kapcsolatban épp Ugy lehetnek gatlo, mint
serkentd természetiiek.

Ha meggondoljuk, hogy a gyogyitd nevelésre
szorulo ¢és barmely csoportba tartozd egyén nemcsak
vak, vagy siket, hanem mindegyiknek megvan a maga
ideg- és vérmirigyrendszerbeli s egyéb adottsaga is
¢s igy a fejlodés menetét egy iddben tobb ok is
szabalyozza, vilagosan 4ll el6ttiink, hogy csak oly
egyén foglalkozhatik a testi nevelés gyodgypedagogiai
problémaival, aki a testi fejlddésnek minden kérdését
ugy a sziiletés el6tt, valamint sziiletésiink utdn érvé-
nyesiilé okok hatasaival egytitt j0l ismeri.

Testiink fejlodésével kapcsolatosan ismereteink
is fejlédésnek indulnak.

Az ismeretek fejlodésére vonatkozo tények a gyogyito
nevelés elméletének tovabbi egységes problémdi.

Két kérdés érdekel itt benniinket. Az egyik az,
hogy az érzeéki és az érzék folotti megismerés fejlo-
désének mily akadalyai lehetnek; a masik kérdés
pedig az, hogy a megismerés fejlodését a kiillonb6zo
okok mily mértékben serkenthetik.

Az érzékelés Utjan szerzett ismeretek és az ér-
z¢€k feletti fogalmak megismerésének fejlddése ezek
szerint abbdl a szempontbol érdekel benniinket, hogy
a fejlédés folyaman fellépd kiillonbozé okok mely
ismeretkor alakulasaval kapcsolatban eredményeznek
gatlast vagy serkentést,  illetdleg mily mértékben és
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mily terlileten fejtenek ki a fejlodésre nézve gatlod
vagy serkentd hatast.

A vaksdg a latds 1tjan szerezhetd ismeretek
fejlodését vagy véglegesen megakadalyozza, vagy
pedig lassitja azaltal, hogy tudatositdsukat a tobbi
érzékszerv terliletére kényszeriti. Ez a kényszerhelyzet
oly egyéneket termel, akik a laté vildg tekintélyes
része szempontjabol, rendszeres fejlesztés nélkiil, fogya-
tékosok maradnak. Az ily egyének tobbi ismerete az
alkalomszeri észrevevések nagyfoku csokkenése miatt
igen hidnyos lesz, tehat csokkentértéki marad.

Az érzékelhetd vilagnak azok a jelenségei, ame-
lyek a megmaradt érzékszerveken keresztiil érvénye-
stilhetnek, nagyon kivalo, sokszor szinte megmagya-
razhatatlan értéki fejlodési fokot érnek el. A vaksag
a szinek szempontjdbdl fogyatékos, a formdak, a nagy-
sag, a formak Osszhangja szempontjabol pedig igen
tokéletlen fejlodést tesz lehetdvé. A hangképzetekkel
kapcsolatos, valamint a szaglas és izlelés utjan szer-
zett ismereteket, Ugyszintén a tapintasi képzetek fejlod-
dését a normalis értéknél is magasabb rendiivé teheti.

Az érzék folotti megismerés teriiletén pedig minél
inkdbb tavolodnak az ¢érzékelhetdség korétdl az isme-
retek, annal tokéletesebb és tokéletesebb fejlodés mu-
tathato ki. A vaksdg esetében az ismeretek fejlodé-
sének oly lehetdsége all eldttink, amely az érzékel-
hetd vildgra nézve lehet gatolt, egyes jelenségekkel
kapcsolatban lehet erdsen serkentett, az érzék folotti
megismerés szempontjabol pedig, — ha egyébként
normalis egyénnel allunk szemben, — az ismeretek
fejlodése mindig kivalo értékdi.

Az ismeretszerzésre vonatkozd tevékenység szem-
pontjabol nemcsak a vaksdg, hanem a megvakulés
ideje is lényegesen gatld, vagy serkentd  természetli
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ok lehet. Ismereteink egészen mas értékkel fejlodnek
oly esetben, amikor a megvakulds 5 éves kor eldtt,
vagy pedig e kor utan, az élet kiilonbozd szakaszai-
ban all be. Minél késébben mutatkozik a vaksag, az
egyén ismeretei anndl inkabb kozelitik meg a nor-
malis érteket.

A siketség ¢és a vele kapcsolatban fellépd néma-
sag kovetkeztében az ismeretek fejlodése szintén lehet
gatolt és egyoldalian serkentett. A siketség a hallas
utjan  szerezheté képzetek fejlodése szempontjabol
lehet fogyatékossagot el6idéz6, vagy pedig erdsen
gatlo ok. Siketség esetén a megmaradt érzékszervek
utjan szerzett képzetek pedig esetleg egyoldalian
normalison feliili értékiiek lehetnek. Ez a serkentett-
ség kiillonosen a lathaté vilagra vonatkozd ismeretek
kialakuldsara nézve lehet kivalo értékli. Gondoljunk
csak arra a gyonyoOrien felépitett jelnyelvre, amely
a képzetféleségeknek kifejez0 mozgasos vagy mimika
utjan valé megkiilonboztetésére kivald eredménnyel
vallalkozik.

Az érzék folotti ismeretek vagy fogalmak kiala-
kulédsa a hallds hidnya miatt fokozatosan gatolt. Minél
tavolabb all a fogalom tartalma az érzéki megisme-
rés hataratol, a siketnéma egyén annal kevésbbé
képes azt megérteni, s6t az ismereteknek e teriiletén
teljesen fogyatékossa is valhatik.

lly értelemben a siketnémasag, kiilon neveldi
tevékenység nélkiil, az érzékelhetd vilaghoz kotott
primitiv gondolkodasti egyének kifejlodését teszi csak
lehetévé, kik gondolkod4sukban az érzéki megismerés
hatara folé felemelkedni nem tudnak.

Az ismeretek fejlddése szempontjadbdl a meg-
siketiilés 1ideje nagyon lényeges ok. Gondoljunk csak
Beethovenre, aki hallds Utjan szerzett képzeteinek
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hatalmas rendszerébdl a legcsodalatosabb zenei alko-
tasokat keltette életre akkor, amikor mar fizikai halla-
sat elvesztette. Ez a tény azt jelenti, hogy a késdbb
megsiketiilt egyén a mar megszerzett hallasi képzeteit
nemcsak hasznalni tudja, hanem azok, éppen a siket-
ség kovetkeztében, a tobbi képzetféleségek koziil
kiilondsen kivalo értékkel emelkedhetnek ki.

Az u. n. értelmi fogyatékosok nagy és igen
heterogén csoportjainal taldlhatd okokkal kapcsolatban
épp ugy taldlkozunk az ismeretek gatoltsdgaval, vagy
pedig egyoldalu, kivalo értékii fejlodésével, mint a
korai vaksag ¢és siketség eseteiben. A kozponti ideg-
rendszer korai sériilései vagy megbetegedései, a szii-
letés folyaman magunkkal hozott fejlddési lehetdsé-
gek, a belsd szekrécidos rendszer kiilonb6zd iranya
zavarai az ismeretek fejlédése szempontjabdl egyarant
lehetnek gatlo és serkentd természetiiek.

A felsorolt utobbi okok eseteiben az érzéki és
érzék folotti megismerés teriiletein mind egyetemes
gatlasokkal, mind pedig egyoldalian fejlddd ismeret-
értekekkel taldlkozhatunk. Ugyanazok a fejlodési ér-
tékek taldlhatok itt is, mint a siketség ¢és vaksag
eseteiben. A talalt allapot legfeljebb prognosztikai
szempontbol kiilonbdzik egymastol.

A csaladi és tarsadalmi kornyezet miiveltségi,
gazdasagi ¢és erkolesi értéke és ez értékek kortl
csoportosuld  kiilonbozd kiils6 hatdsok az ismeretek
fejlédése szempontjabdl €épp ugy lehetnek egyoldaluan
gatlok, mint serkentok.

Hogy az ismeretek fejlédése szempontjabol a
fejlddésre hatd okok Osszefliggése vagy koordinalt-
saga a kiilonbozd kérdések megitélésénél mily hasz-
nosan értékesithetd valdsadg, igazolja az a kritika,
amely «Der Kriippelfithrer» 1931, évi 3- szdmaban,
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Die Vorstellunswelt der Blinden cimii munkam egyes
részleteire vonatkozolag megjelent. A biradlat a tob-
bek kozott a kovetkezOket mondja: «Toth, a Buda-
pesti Gyogypedagdgiai Foiskola igazgatdja, a vakok
képzetvilagaval behatdéan foglalkozik. Vizsgalatait fej-
I6déspsychologiailag épiti fel, amely munkajaban sok
gyakorlati tapasztalat ¢és szamtalan figyelmesen vég-
zett kisérlet tamogatja. Bar munkdajanak gyakorlati
eredményei a nyomorékok psychologusat kevésbbé
érdeklik, mégis egyes pontokban csodalatos kapcso-
latok mutatkoznak. igy pl., hogy a hidnyzd latoszerv
kovetkezményeként a vak gyermek talsdgosan egy-
oldalu bedllitottsaga képzetszegénységet eredményez.
Ez a tény a nyomorék gyermekeknél megfigyelhetd
hasonld lelki habitusra eszméltet ¢és ezért kérdez-
hetjiik, véjjon a nyomorék gyermekeknél megnyil-
vanulé megtévesztd komolysag szintén nem a képze-
tek szegénységére vezetheté-e vissza? Hajlunk annak
elozetes elfogadasara, hogy ndvendékeink lelki fejlo-
désében inkdbb az emotiondlis élmények jatsszdk a
foszerepet.»

Aki ezt a birdlatot figyelmesen elolvassa, észre-
veheti, hogy a birdlo felismerte azt az igazsagot,
hogy a vakok és testileg sulyosan nyomorékok isme-
reteinek fejlddésében bizonyos meértekli hasonldsag
allapithato meg. Ez pedig nem egyéb, mint az a tény,
hogy a vakok latashiany miatt, a nyomorékok pedig
a vilagtdl elzart, egy helyhez kotottségiik kovetkez-
tében nem képesek ismereteiket normalis értékkel
megszerezni.

A felsorolt tények igazoljak, hogy az ismeret-
fejlodés kérdését csak az Osszes érvényesiilni akaro,
vagy érvényesiilni tudd okok viszonylatdban lehet a
tényleges allapotot megkozelitéen értékelni. Az ismeret-
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fejlodés ily egyetemes értékelése tesz képessé ben-
niinket arra, hogy az adott eseteket az egész egyén
fejlodésére hatd okok kapcsolatdban, a valddi élla-
potuknak ¢s értékilknek megfeleléen legyiink képesek
megérteni. A csokkentértékli egyének barmely cso-
portjanak teriiletén tevékenykedjiink is, az ismeretek
fejlodésének erre a tobboldali szemléletére allanddan
sziikségiink van.

A test fejlédésével ¢€s ismereteink gyarapodasa-
val egylitt beszélo tevékenységiink is fejlodésnek
indul.

A Dbeszédfejlodés folyaman fellépd akadalyok
vagy gatldsok ¢és a kiillonbozd irdnyt kivald fejlédési
lehetdségek lesznek a beszédfejlédés kozvetlen gyogy-
pedagogiai kérdései.

Helytelen az a felfogas, amely a beszédproblé-
mat a gyogyitdé nevelés teriiletén kizardlag vagy
foleg a siketnémdak nevelésének ¢és oktatasanak kér-
dései kozé sorolja.

A Dbeszéd csak ugy valik az egyes csoportok
gyogyitd nevelésének egyetemes kérdésévé, ha téuye-
zOinek fejloédési allapotat, gatolt és serkentett értékét,
a beszédfejlédésre hato minél tobb ok viszonylataban
megismerhetjiik.

A beszédkomplexum, vagy 0Osszbeszéd tényezdi
koziil kiilonosen a latasi, halldsi, mozgasi, gramma-
tikai és a beszéd tartalmi tényez6i azok, amelyeknek
fejlodését és a fejlodésnek a haté okokkal kapcsola-
tos valtozasait ismerniink kell.

A Dbeszéd tényezdinek fejlédése szempontjabol
a vaksag, siketség, a megvakulds ¢és siketiilés ideje,
a kozponti idegrendszer sériilései, betegségei és fejlo-
dési allapota, a bels6 szekrécios rendszer egyensulyi
helyzete és zavarai, a csalddi és tarsadalmi kornyezet
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hatasai és egyéb, még fel nem deritett okok egyarant
lehetnek gatlo vagy serkentd természetiiek.

A vaksadg a beszéd latdsi, valamint az érzékel-
het6 vilagra vonatkozo tartalmi tényezdinek fejlodé-
sét kiilonds mértékben gatolhatja. A hallasi, mozgési,
grammatikai tényezok, valamint az érzék folotti tar-
talom kifejlodését, kiilondsen a korai megvakulas
eseteiben egyetemesen serkenti.

A vaksag kovetkeztében torténd beszédfejlodés-
sel kapcsolatban oly egyén all eldttiink, aki a beszéd
hangjait, a legegyszerlibb beszédmozgasokat kivaldan
tudja alkalmazni, a beszéd grammatikai részét pedig
elényosen tudja értékesiteni. A hangképzetek ¢és az
érzék folotti fogalmak a vak egyén beszédének nagy
értékl tartalmi tényezOi. A kifejez6 mozgasok, a
beszédmozgés-formak azonban fejletlenek és sok eset-
ben torzultak lehetnek. Az érzékelhetd vilagra vonat-
kozo beszédtartalom legnagyobb részben fogyatékos.
Az elhangzott szavak flresek, vagy pedig hidnyosak,
iehat tartalomban szegények.

A siketség kovetkeztében a beszéd visudlis té-
nyezdje nagyobbrészt kivaloan fejlett. A hangos be-
széddel Osszefliggd mozgasok és a beszéd auditiv és
grammatikai tényezd6i fejlddésiikkben erdsen gatoltak.
Az érzék {0lotti ismeretekre vonatkozd lelki tartalom
a hangos beszéd hianyaban vagy nem fejlédhetik ki,
vagy pedig fejlédésében erdsen gatolt marad. Ily
fejlodési lehetdségek mellett elbttiink all a lathato és
érzékelhetd vilagra vonatkozo kivald beszédtartalom-
mal fejlédé, sajat maga alkotta jelnyelvvel beszéld
néma egyen.

Az idegrendszer sériilései és a tobbi mar eldzo-
leg felsorolt Osszes okok a beszéd tényezdinek fejld-
dése szempontjabol épp ugy lehetnek gatlok, mint
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serkentok. Ugyantgy hozhatjak Iétre a kiilonb6zo
beszédértékeket, mint azt a siketség ¢és vaksag ese-
teiben lattuk.

Gondoljunk csak az idegrendszer sériiléseibdl
eredd beszédhibdkra, amelyek épp ugy Iléphetnek fel
a latasi, hallasi, mozgdsos, mint a grammatikai és tar-
talmi tényezOk teriiletén. Gondoljunk a belsd szekré-
ciés zavarok kovetkeztében kialakuldé lassu beszéd-
mozgasokra, vagy a tul gyors hadard beszédre; a
diinny6g6é és hibas beszédhangokra, a gyakran fel-
1ép6 grammatikai és tartalmi hibdkra. Még a csaladi
¢s tarsadalmi kornyezet is szolgaltat a beszéd kiilon-
bo6z6 tényezdinek teriiletén eltérd fejlodési értékeket.

A felsorolt barmelyik ok hatasa kévetkeztében a
beszéd lehet egyetemlegesen gatolt, vagy egyoldaluan
fejlett értékii. A fogyatékos értelmii gyermek akadozo,
meglassult, hadaro, tulzottan meggyorsult beszéde, a tag-
lejtés és arcmimika kiilonbozo formdi, a beszédtartalom
eltérd ertékii szegénysége, vagy egyoldalu fejlettsége mind
azt bizonyitjiik, hogy a beszédfejlodeés kérdését a gyogy-
pedagogia barmelyik teriiletén csak ily sokoldalu, egy-
seges szemlélet utjan lehet értékesen megoldani.

Iy valik a beszédfejlédés a gybgyité nevelés elmé-
letének egyetemes kérdéséve.

Ez azt jelenti, hogy miel6tt a beszédprobléma
gyakorlati megold4sdhoz kezdenénk, a beszéd kiilon-
b6z6 tényezdinek fejlodési lehetOségeit ¢€s fejlettségi
allapotat a felsorakoztatott és a még megismerésre
vard okok kapcsolatdban kell elsd sorban ismerniink.
A fogyatékos gyermek vagy ifjo hibéas, rendellenes
vagy fogyatékos beszédét csak ily egyetemes szem-
l¢let alapjan tudjuk helyesen értékelni. Csakis ily
egységes ismeret utjdn tudunk az adott esetben ta-
pasztalt beszédhianyok megvaltoztatasara tudatosan
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¢s tervszerlien torekedni €s csak igy leszlink képesek
a beszéd kivald értékeit, a csokkent értékii egyén ér-
dekeinek figyelembe vételével, a gyakorlati élet sza-
mara felhaszndlni.

A gyermek és ifju testi dallapotanak, az ismeretek
és a beszéd Osszes tenyezoinek fejlodése a testi és lelki
cselekedeteknek alapveto értékei.

A cselekvések mindsége ¢és mennyisége az egyén
Osszértékének megitélésénél kiilon értékelési anyag
¢s mint komplex tevékenység, az eldbbieknél sok-
kal nagyobb jelentdségli. Azt is mondhatjuk, hogy
a cselekvésprobléma a nevelésnek mar az el6zOknél
Osszetettebb ¢és magasabbrendli kérdése. Fejlodését
nemcsak a vaksdg, siketség, az idegrendszer ¢és a
vérmirigyrendszer zavarai és a tobbi, mar felsorolt
ok gatolja vagy serkenti, hanem a test, az ismeretek
¢s a beszéd Osszes tényezOinek fejlodése is lehet,
mint masodlagos ok, a cselekvoképesség serkentd
vagy gatlo oka.

E kérdés megitélésénél kiilonosen az érdekel
benniinket, hogy az érvényesiilésre var6 okok a cse-
lekvOképesség fizikai, vagy pedig a lelki életre vo-
natkozo értékét csokkentik-e vagy serkentik fejlodé-
siikben és tevékenységiikben.

A cselekvOképesség ily egyetemes megismerése
a gyogyitd nevelés elméletét a kozvetlen iskolai te-
vékenység teriiletérdl a tarsadalmi kérdések felé ira-
nyitja. Ez mar nem egyszerli nevelési kérdés, hanem
a gyogypedagogia elméletének tarsadalompolitikai
vonatkozasti probiémaja is. Ily értelemben a cselekvés-
probléma az el6zoknél atfogobb jelentoségii és a gyogyito
nevelés egész teriiletére vonatkozo egyetemes kérdéssé
valik.

Ugyanezt mondhatjuk az értékelé képesség fejlode-
serol és a neveléssel 6sszefiiggo értékerol.



126

A szinek, a vildgossag ¢és sotétség, a formak
¢s azok Osszhangja, a melység és magassag, a tavol-
sdg ¢és nagysag, szoval a lathaté vilagnagy részé-
nek értékelése a latds hidnya miatt csak erdsen ga-
tolt mértékben fejlodhetik. Ugyanekkor a hangok
valtozatos sokasigara ¢s finom kiilonbségeire, ugy-
szintén a magasabb lelki élet tartalmara és tevékeny-
ségére vonatkozd értékeld képesség a nemlatds ko-
vetkeztében kivaldan serkentett fejlodést mutat.

Elmondhatjuk, hogy a vaksag az értékeld képes-
ség fejlodésének nagyon egyoldala kialakulésat teszt
lehetové. Az értékeld képesség fejlodésének ezt az

egyoldalusagit, — az egyik oldalon tapasztalhato
nagy gatoltsdgat, mig a masik oldalon megallapithato
kivalo fejlettségi allapotat, — szamtalan példaval

lehetne igazolni.

A siketség az értékeld képesség fejlodését, mas-
mas ¢életkérdésekkel kapcsolatban, szintén egyoldaluva
teszi. Ugyanezt mondhatjuk el az egyén fejlodését
szabalyoz6 egyéb okokrol is.

A csokkent értékli egyének életében, azoknak
Osszes teriiletein, az értékeld képesség fejlodésének
igen nagy egyoldalusigait és eltérd értékeit tapasz-
talhatjuk. Azok az esetek» ahol az intellektus szem-
pontjabol latszolag normalis egyénekkel allunk szem-
ben, gyogyitd nevelési vonatkozasban gyakran igen
stulyosak, mert az ilyen egyéneknél a legnagyobb
jelentéségli emberi képesség: az értekeld képesség-
hibés, rendellenes vagy fogyatékos.

Ki ne ismerné azt a kivald szamold tehetséget,
akinek formaérzéke és kéziigyessége annyira sem volt
képes kifejlédni, hogy irni megtanuljon. Ismertem oly
egyént, akinél a hangképzetekre vonatkoz6 értékeld
képesség igen figyelemre méltd fejlodést mutatott.
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Az illetével a legkivalobb zenei miivekrdl értékes
tarsalgast lehetett folytatni. A hangingerek kiilonb6zo
hatasai kozott a legfinomabb kiilonbségeket is meg
tudta tenni, de szamolni és olvasni és a mindennapi
¢let legegyszeriibb eseményeit helyes értékkel felfogni
képtelen volt.

Hossz éveken at volt alkalmam megfigyelni oly
gyermeket is, aki az elemi és polgéri iskola anyagat
a legkivalobb eredménnyel végezte, azonban a min-
dennapi életben sziikséges tarsadalmi és erkolesi vo-
natkozasu értékeléseket csak hossza ¢és faradsagos
ravezetés utjan értette és tanulta meg.

Az értekeld képesség egyensulyi helyzetének
megbomldsdhoz a latas, hallas, a tobbi érzékszerv,
a kozponti idegrendszer, a vérmirigyrendszer kiilon-
boz6 allapota, valamint fejlédésiink teriiletén fellépo
hibdk vagy egyoldalisagok, mint egyiittesen érvé-
nyestld okok vezetnek el benniinket. Ez az a képes-
séglink, ahol a csaladi és a tarsadalmi kornyezet leg-
tobbet ronthat és hasznalhat. Ezt a képességiinket
a nevelés gondolatinak korébe sokkal nagyobb figye-
lemmel kell belevonni, mint az intellektus fejlesztésé-
nek kérdéseit.

Aki a gyermek és ifju fejlodésére hatd okokat
nem ismeri, az az értékeld képesség hibdit vagy egy-
oldalusagait sem lesz képes soha megérteni. Ez a
képességiink épp ugy egyetemes nevelési problemank,
mind
iskolai, mind pedig tarsadalmi vonatkozdasban, mint a
cselekvésprobléema. Tényezoinek oly nagy sokasagaval
talalkozunk, hogy ezzel a kérdéssel egész kiilon tanul-
many keretében kell foglalkozni.

A felsorakoztatott kérdéseknek mar ily rovid
uton vald felvetése is igazolja, hogy a gydgypeda-
gogia az altaldnos  neveléstudomdny  keretében egy-
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séeesen felépithetd ¢és felépitendd problémakorrel fej-
16dik. Egyetemes gondolatkorét nemcsak a legaltala-
nosabb tarsadalmi ¢és taniigyi kérdések alkotjak, ha-
nem a nevelés kozvetlen kérdéseinek megértése ¢és
nevel6i tevékenységlinknek megszervezése is csak ily
egyetemes szemlélet alapjan lehetséges.

A felsorolt nevelési kérdéseket nemcsak a tobb-
oldalu szemlélet biztositasa szempontjabol kell egy-
ségesen megismerni, hanem azért is, mert ezek a
nevelési kérdések sem a fejlodést befolyasold okoktol,
sem pedig egymastdl nem valaszthatok el.

A felsorakoztatott oltok a fejlédés folyamén min-
den gyermek ¢és ifju életében egyetemesen, de mas
¢s mas egyensulyi helyzet szerint érvényesiilnek. A
testi és lelki élet fejlodésének egy kérdését sem lehet
megoldani, ha annak menetét ¢és az adott id6ben
vald allapotat nem az elbttiink 4allo, vagy a varhatd
Osszes hatdsok ¢és az Osszegyén szempontjdbol torek-
sziink megismerni. Testi és lelki fejlédésiink alkotd
tényezdinek teljes koordinaltsdgaval allunk itt szem-
ben. Testliink fejlettségi allapota, ismereteink, beszé-
diink, cselekvd ¢és értékeld képességiink fejlodése egy-
massal sokiranyu kolcsonhatdsban vannak. A célszerli
iranyt fejlesztés csak e koordinaltsdg teljes ismerete
alapjan lehetséges. E tényezOket azonban csak elmé-
leti elgondolasban lehet egymastol elvélasztani, de
gyakorlatban nem.

Ha a gydgyitd neveléstudomany nevelési kér-
déseit egységes gondolatmenet alapjan a legegysze-
ribb formaban akarndk kifejezni, ugy azt mondhat-
nok, hogy a gyogyito nevelésnek két nagy probléma-
kore van, az egyik az okok, a masik pedig a kiilon-
boz6 értékben fejlddé okozatok kore, ennélfogva az
Osszegyénnek oki és okozati szempontbol valdé meg-
ismerése, €rtékelése €s fejlesztése.
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Nem véletlen, hogy életiinknek harom nagy proble-
mdjat, a gondolkodas és akarat, valamint az érzelem
fejlodeésének kérdeseit, az eddig felsorakoztatott élet-
problémak keretében nem tdargyaltam. Ennek az az oka,
hogy e harom kérdés megoldasa csakis az eldzdkben
felsorakoztatott tobbi tényezd fejlédésének biztositasa
utjan lehetséges.

Gondolkod6é  képességlink, akarati tevékenysé-
giink és érzelmi allapotunk, valamint azok folyamatai
a veliink sziiletett és a sziiletés utdn szerzett testi és
lelki értékek mindségétdl €és mennyiségétol fiiggnek.
E harom ¢életproblémank fejlodését a teljes koordinalt-
sagban 4all6 nagy ¢letkomplexumbdl még elméletileg
sem lehet elvalasztani egymastol és kiilon gondolat-
menet alapjan ismertetni. A test, az ismeret, a be-
széd, a cselekvd ¢és értékeld képesség fejlesztése
szamara a kiilonb6zé  csoportokhoz  alkalmazottan
O6nalld6 munkatervet ¢és tananyagot lehet Osszeallitani.
Ha a fejlesztésnek ezeket a kérdéseit célszertien
megoldottuk, mar gondolkodd és akard képességiink,
valamint érzelmi allapotunk értékes fejlodését is biz-
tositottuk.

A tiz évvel ezeldtt megalakult Magyar Gyogy-
pedagogiai Térsasdg munkéssaganak az a legértéke-
sebb eredménye, hogy a csokkentértékli egyének
kiilonboz6 teriiletén felmeriilt gyogyitd nevelési kér-
déseket egységesen, a csoportszemlélet folé emelve,
az egész fogyatékossdgi kérdés szemszogébdl tudjuk
ma mar vizsgalni.

Ez az egyetemes szemlélet a gyogyitd nevelés
elmélete szamara a kiilonb6zé okok hatdsa kovetkez-
tében varhatdo valtozasoknak képét fokrol-fokra vila-
gosabban tarja elénk. Ma mar tisztazottan all elGt-
tiink, hogy a gyogyitd neveléstudomany a  fejlodés-



130

ben gatolt és e gatoltsaggal kapcsolatban egyoldaluan
serkentett emberi értékeknek egységes ¢és szakokra
szé&t mnem valaszthatd, Osszefiiggd elmélete. Gyo-
gyitva neveldi tevékenységiink a kiilonb6z6 csoportok
teriiletén formailag barmily mértékben kiilonbozik is
egymastol, a gyogyitd nevelés feladata és a gyogy-
pedagogiai  elmélkedés problémaja mindig ugyanaz
marad: a testi képességek, az ismeretek, a beszéd,
a cselekvo ¢és értékeld képesség fejlodésében mutat-
kozo hibak, rendellenességek ¢s fogyatékossagok javi-
tasa, vagy gyogyitasa, valamint a megmaradt nor-
malis vagy normalison feliili fejlodési értékeknek a
tarsadalmi ¢és gazdasdgi védelem keretében vald érté-
kesitése. Végil a csokkentértékii egyén gondolkoda-
sdnak, akarati tevékenységének, érzelmi dallapotanak,
tarsadalmi  és vallaserkdlesi értéki  vonatkozdsainak
kifejlesztése.

Ily egységes iranyu fejlodés mellett a gydgyitod
neveléstudomany, valamint a gydgyité nevelés kérdé-
seivel foglalkozo egyének igen értékes nemzetvédelmi
feladatokat hivatottak teljesiteni.

5. A gyogyito nevelés elméletére vonatkozo meg-
hatarozasok osszefoglalasa.

1) Az altalanos gyogypedagogia a csokkent-
értékli egyénekre vonatkozo altalanos értékii nevelési
kérdéseket foglalja Ossze. Ez a disciplina a gyogy-
pedagogia egész tartalmi korét altalanos vonatkozés-
ban 6leli fel.

2.) A gydgyitd neveléstudomany altalanos elmé-
lete els6 sorban a normalis nevelés menetét koveti,
masod sorban az emberi élettel Osszefliggd tarsadalmi
kérdések megismerése fel¢ vezet.
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3.) A gyermek ¢és ifju értékcsokkenésével Ossze-
fliggd tarsadalmi ¢és iskolai (nevelési) kérdések fel-
tarasaval e disciplina a gyogypedagodgia egész gon-
dolatkorének teljes megismerése felé vezet.

4.) Az altalanos gyodgypedagogia és az egész
gyogyitd neveléstudomany is a normalis nevelési kér-
dések viszonylatdban, Osszehasonlito gondolatmenet
alapjan értékelé tudomany. Mas széval a gyogyitd
neveléstudomany a nevelésre vonatkozd és normadlis-
hoz viszonyitott kiilonbségek tana.

5.) Az egyetemesbdl kiinduld és a részletek felé
haladé problémakdr, valamint a felmeriilt kérdések
természetes rendszerének létezése hatarozzdk meg a
gyogyitd neveléstudomany elméletének ¢€s részben
gyakorlatanak egységét.

6.) A gyogyitd neveléstudomany fogalmaban a
legéltalanosabb értékli a fejlodés csokkenése, majd
ezzel parhuzamban az egyoldaltian serkentett fejlodés
fogalma.

7.) A kiilonboz6 valtozasokat eldidézé okok, a
csokkent fejlodési értékek, a fejléddésnek egyoldalu
kivalosadgai egyiittvéve a gyogyitd nevelés elméleté-
nek szervesen Osszefliggd, egyetemes érvényl tényezoi.
E tényezokkel kapcsolatos neveldi tevékenységiink
Osszessége az egységes gyogyitd neveldi gondolkodas
fogalmaban jut kifejezésre.

8.) A gybdgypedagogia tényei és kérdései egy-
mastol el nem valaszthatok, mert a koordinaltan fel-
épilt egyénre vonatkoznak. Eszerint a gyogypeda-
gogia a positiv és negativ extrém varidnsok (ember-
valtozatok) kiilonleges értékeire haté neveldl tevé-
kenység elmélete.

9.) Az altalanos gyogypedagogia oly disciplina,
mely a csokkentértékii és egyoldalulag fejlett  gyer-
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mekek, valamint ifjak testi ¢és lelki valtozasainak
okaival kapcsolatban a nem normalis valtozasok érté-
kének emelésével és a normalison feliiliek értékesité-
sével egységes tevékenységi terv alapjan foglalkozik,
f0.) A gyogyitd neveléi gondolkodds egységét
kiilonosen az jellemzi, hogy a gyermek és ifju életé-
nek fejlodési értékeit, a varhaté Osszes okok vonat-
kozasaban, az 0Osszegyén szempontjabol torekszik
megérteni.

6. A gyogyito neveléstudomany egységes nevelési
kérdéseinek dsszefoglalasa.

1) A fejlodést gatlo vagy serkentd okok Osszes-
ségének megismerésére vald torekvés a gyogyitd
neveléstudomany elsé gyakorlati problémadja.

2.) Masodik egységes kérdésiink a gyermek ¢&s
ifja egész életének fejlddésmenete és fejlesztése.

3.) A velink sziiletett alkat a gyogyitd neveldi
gondolkodésnak, tehit a gyogypedagogia elméletének
tovabbi egyetemes kérdése.

4.) A testi fejléddés, mint gyodgypedagdgiai prob-
léma, a gatolt vagy serkentett, normalison aluli, nor-
malis és normalison feliili testi méretek, erd, ligyes-
ség, edzettség, valamint az érzékszervek fejlesztésére
és értékesitésére vonatkozik. A test fejlddésének kér-
dése a felmeriilt 6t tényezdvel kapcsolatosan a gyo-
gyito nevelés kérdéseinek egységes problémaja.

5.) Az ismeretek fejlodésére vonatkozd tények
a gyogyitd nevelés elméletének ¢és gyakorlatanak
egyseges kérdései.

6.) A beszéd latasi, hallasi, mozgasos, gramma-
tikai és tartalmi tényezdinek fejlédése a gydgyitd neve-
1és elméletének €s gyakorlatanak egyetemes kérdése.
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7.) A gyermek ¢és ifju testi allapotanak, az isme-
retek ¢és beszéd Osszes tényezdinek fejlodése a testi
¢és lelki cselekedeteknek alapvetd értékei. Ily értelem-
ben a cselekvésprobléma az el6z6knél atfogdbb jelen-
toségli és a gyogyitd nevelés egész teriiletére vonat-
kozé egyetemes kérdéssé valik.

Ugyanezt mondhatjuk az értékeld képesség fej-
16désérdl és a neveléssel Osszefliggd értékerol.

8.) Az ¢értékeld képesség egyetemes nevelési
problémank mind iskolai (nevelési), mind pedig tar-
sadalmi vonatkozésban.

9.) Gondolkod6 képességiink, akarati tevékeny-
séglink és érzelmi allapotaink a vellink sziiletett vagy
a sziiletés utan szerzett testi és lelki értékeink mindsé-
gétél és mennyiségétdl fiiggnek. E szerves koordinalt-
sdgukndl fogva az egész neveldi kérdéssel Osszefiiggd
problémaink.

B) Az altalanos gyogyito neveléstan
fogalma.

1. A gyogyito neveléstan fogalmanak kialakulasa.

Az altalanos gyogypedagogia, vagy mas szoval
a gyogyitd neveléstudomany altaldnos elmélete, a
gyogyitd neveldi gondolkodds és tevékenység kiala-
kulasat eldsegité legaltalanosabb fogalmakat, elméle-
teket és ezekkel az elméletekkel Osszefliggd egységes
gyogypedagogiai kérdéseket targyalja.

Ez az altalanos gyogypedagogiai elmelet korébe
tartozd fogalmak tényezdinek ismerete és igy a gyo-
gyitd nevel6l gondolkodas e fogalmak vilagos meg-
értése Utjan fokozatosan, mind hatarozottabb ¢és hata-
rozottabb forméban, vilagosabb ¢és vilagosabb értel-
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mezéssel jut el a gyogyitd nevelés kérdéseinek elmé-
leti és gyakorlati teriiletére.

A gyogyitd nevelés altalanos elméletének kere-
tében a felmeriilt kérdéseknek kiilonosen két nagy
gondolatcsoportja alakult ki egymas mellett, egymas-
tol megkiilonboztethetd ¢les elhatarolassal. Ez a két
gondolatkér az egységes gyogypedagogia keretében
targyalt tarsadalmi és ezzel parhuzamosan az iskolai
tevékenységre vonatkozo gondolatkor.

Azok a fogalmak, — és e fogalmak tényezdit
¢s egész tartalmat alkotd mozzanatok, — amelyek
utjdn a tarsadalmi és iskolai téren kialakulé gyogy-
pedagbdgia korébe eljutunk, a legtermészetesebb gya-
korlati tevékenység kifejlodését ¢és megvaldsulasat
készitik eld. A gyogypedagogia, — mint a csokkent
értékll egyének nevelésiigyét legaltalanosabban jelentd
fogalom, — egyrészt csak e kettds iranyt gondolat-
menetnek, masrészt az ennek megfeleléen ily kétfelé
agazo tevékenységnek kialakulasa utjan valhatik az
emberi és nemzeti tarsadalom keretében nélkiilozhe-
tetlen kozOs kincesé ¢és értékesen kialakult tantigyi
kérdéssé. A tarsadalmi életnek, az emberi és nemzeti
kozosségnek karosoddsait és az egyéni élet értéké-
nek csokkenését csak e kettés gondolatmenet alapjan
tudjuk kifejlddésének természetes kornyezetében meg-
ismerni, majd nevel6i gondolkodds ¢és tevékenység
utjan a felmeriilt egyéni és tarsadalmi karosodédsokat
jova tenni. Ez a kettés irdnyu fejlédés a gyogy-
pedagbdgia értékes gyakorlati érvényesiilését jelenti.
Ezt pedig mai gondolkodasunkrol és tevékenységiink-
r6l, ebben az értelemben, nem mondhatjuk el.

A gyogypedagogia korébe tartozd altalanos fo-
galmak magyardzdsa ¢és meghatdrozasa, valamint a
ielmertilt tarsadalmi és nevelési kérdéseknek elméleti
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érteki  megvilagitdsa ily altaldnos értelemben még
csak a megvaldsulas kezdetét jelenti. Az az elméleti
felkésziltség, amely ily altalanos elmélet keretében
a kérdések részleteivel is foglalkozik, csak oly eset-
ben valik teljessé, ha a fogalmak altalanos meghata-
rozasan tul a részletkérdések megismerése felé vezet.
Ily rendszeres gondolkodas mellett az egyéni és tar-
sadalmi élet értékének csokkenését jelentd hibak, rend-
ellenességek ¢és fogyatékossdgok megismerése valdsul-
hat meg. Az Aaltalanos fogalomalkotasbol kiinduld és
a részletkérdések felé halado elvi iranyitas, vilagos
megértések alapjan, annak a gondolatkornek a terii-
letére vezet benniinket, amely gondolatkér a tovabbi
fogalomalkotds ¢és megismerés szdmara a gyogy-
pedagdgia kérdéseinek természetébdl folyd tagozodast
biztositja.

A gyogyitd neveldi gondolkodds a gyogypeda-
gogia legaltalanosabb fogalomkorébdl kiindulva, igy
vezet el benniinket a tarsadalmi kérdések teriiletérol,
az-iskolai vagy nevelési kérdéseken keresztiil vissza,
a tarsadalmi élet teriiletére. Ezt maskép ugy is mond-
hatjuk, hogy a gybgyitdé neveldi gondolkodasnak ez
a fokozatos menete harom tevékenységi format tar
elénk, ugymint a megel6zés, gyogyitd nevelés és a
csokkent értékli egyének tarsadalmi védelmének tevé-
kenységi koreit. Gondolkodasunknak ¢és tevékenysé-
giinknek ez az eldgazodasa, a felmeriilt kérdés tarsa-
dalmi ¢és nevelési vonatkozédsanal fogva, két altalanos
értekli és kozelebbi gyakorlati jelentdségli disciplina-
kor megalkotasara indit benniinket.

E két disciplinakor koziil egyik az egyéni érték-
csOkkenés elharitasanak kérdésével, valamint a csok-
kent értékli egyén tarsadalmi vonatkozast kérdései-
vel foglalkozik, mig a masik a gyodgyitd nevelésre
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vard tények ismertetését, értékelését és neveldi tevé-
kenység tutjan vald megoldasat tekinti feladatanak.

Az eldbbi gondolatkér az éltalanos fogyatékos-
sagiigyi tarsadalompolitika, vagy maés szoval a tarsa-
dalmi gyogypedagogia fogalmanak megalkotasat teszi
sziikségessé, a masik pedig az A4ltalanos gyogyitd
neveléstan fogalmanak kialakitasara indit benniinket.

Az éltaldnos gyogyitd neveléstan az egyéni ér-
tékcsokkenés tényeivel, azoknak a nevelhetdségi szem-
pontbol vald értékelésével foglalkozik; majd az érték-
csokkenéssel egyiitt megjelend egyoldalu értékemel-
kedés tényeinek figyelembe vétele teszi teljessé az
altalanos gyogyitd neveléstan fogalmat. E fogalom
tehat mind az értékcsokkenésre, mind pedig a vele
kapcsolatban észlelhet6 értékemelkedésre vonatkozik.

A gybgyitva nevel6di tevékenység fogalma, a fel-
meriilt tényeknek megfelelden, az 0Osszes felmeriilt
kérdésekre nézve e kettdés irdnyt neveléi gondolko-
das mellett tisztazodik. igy e fogalom a csokkent
értekli egyének csoportjaitol fliggetleniil, mint. altala-
nos ¢értékli neveléi gondolkodas ¢és tevékenység fo-
galma is megvalosul.

Az altalanos gydgyitd neveléstan fogalméban a
gyogyitd nevel6i gondolkodds ¢€és a gydgyitva neveldi
tevékenység fogalma mar -elvalaszthatatlan ¢és egy-
mast foltételez6 egységet alkot. Ez a disciplina a
gyogyitd neveldi gondolkodds utjan megismert érték-
csokkenéseket ¢€s egyoldalu értékemelkedéseket a
gyogyitva, neveldi tevékenység szamdara tarja fel és
értékeli. Ily értelemben az altalanos gyogyitd nevelés-
tan nemcsak a gyogyitd neveldi gondolkodas fogalma
ala tartozd kérdések felkutatasaval és ismertetésével
foglalkozik;, hanem egyben a gydgyitva neveldi tevé-
kenység altalanos disciplingja.
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E disciplina keretében harom gondolatkdor meg-
valositasaval kell foglalkoznunk. Mas széval e dis-
ciplina fogalmat harom gondolatkdr kialakulasa jel-
lemzi.

a) Els6 ily gondolatkér a feldolgozasra vard
tények személytelen, oki ¢és okozati megismerése.
Ezzel kapcsolatban a csokkent értékli gyermekekre
¢s ifjakra vonatkozo tények részletkérdéseinek fel-
tarasa szintén az els6 gondolatkorbe tartozik.

Erre a megismerésre sziikségiink van, mert az
altalanos gyogypedagdgia fogalmanak magyarazasa-
nal felmeriilt tartalom csak 4ltalanos értékli és foleg
iranyito, elvi jelentdségli. Az ilyen altalanos érték
fogalom csak gondolkoddsunk irdnydnak meghatéro-
zasara alkalmas ¢s csak a legaltalanosabb kérdések
megismerését teszi lehetdvé. Ily egyetemes elgondo-
las tehat nem jelenti még a sziikséges tények meg-
ismerését.

Az altalanos gyogyitd neveléstan fogalmanak
ily értelmi megalkotasara azért van szlikségink,
hogy a nevelést kozvetleniil érdekld, egyetemes ér-
tékli  tények megismerése Utjan gyogyitd neveldi
gondolkoddsunkat mindig jobban ¢és jobban a rész-
letek felé iranyithassuk, gydgyitva neveldi tevékeny-
séglink fejlodését pedig minden megismert tényhez
kapcsolva, biztosithassuk.

A gyogyitd neveléstan fogalma csak ugy valik
a neveld egyén cselekvését iranyitd kérdéssé, ha ke-
retében a tevékenység fogalma minden kiilonds val-
tozassal kapcsolatban megvalosulhat.

b) E fogalommagyarazat értelmében az altalanos-
gyogyitd neveléstan az egyéni értékcsokkenéssel
Osszefliggd nevelési kérdések elméleti és gyakorlati
jelentéségli disciplindja. A gyogyitd  neveldi gondol-
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kodasnak az értékcsokkenésre ¢és egyoldalu  érték-
emelkedésre vonatkozd kifejlesztése nélkiil a testi ¢és
lelki vonatkozasban koordindlt 0Osszegyén szemlélete
nem valdsithatd meg. Ily egységes szemlélet nélkiil
pedig a kiilonb6z6 csoportokra jellemz6 tények meg-
ismeréséhez sohasem juthatndnk el. Az 4ltalanos
gyogypedagogia fogalmaba nemcsak az értékcsokke-
néssel Osszefiiggd tények megismerése tartozik, hanem
jellemz6 sajatossaga e fogalomnak az is, hogy a talalt
csokkent értékeket a tovabbfejlesztés lehetésége, az
egyoldali értékemelkedéseket pedig az egyéni ¢€s tar-
sadalmi érvényesiilés szempontjabol vizsgélja. Ily ér-
telemben a gyogyitd neveléstan nemcsak ténytudo-
many, hanem értékeld természeti disciplina.

A felmeriilt kérdéseket és a megallapitott ténye-
ket a nevelés hatdsdnak érvényesiilése szempolitjabol
méri. Ezzel kapcsolatban az Gsszegyént, kivald képes-
ségeinek figyelembe vételével, a jovo ¢életben vald
boldogulas szempontjabol is értékeli.

C) Az altalanos gyogyitd neveléstan gondolat-
menetét ¢és igy fogalmat e kettds természeten kiviil
még az is jellemzi, hogy a gydgyitva neveldi tévé
kenység szdmara nemcsak tényeket tar fel és érté-
keléseket végez, hanem célokat vagy feladatokat is
jelol ki, Ezt a tevékenységét mind egyéni, mind
pedig tarsadalmi szempontok egyarant iranyitjak. Ily
értelemben az 4ltalanos gyogyitdé neveléstan fogalma-
ban a nevelési és tarsadalmi célok kijeldlésére vonat-
koz6 tényezd természetszerlien kapcsolodik az el6zd
két tényezOhoz és az altalanos gyogyitd neveléstan
teleologikus természetét igazolja.
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2. A megismerés (nevelési szempontbdl valé diagnosis)
mint az altalanos gyogyité neveléstan fogalmanak
tényezdje.

A gyogypedagdgia kérdéseinek elméleti és egész
teriiletének gyakorlati iranya fejlédését a multban
erésen gatolta, s6t gatolja részben még ma is az a
tény, hogy a felvetddott, vagy a megoldasra varo
kérdéseket téves gondolatmenet alapjan itéljiik meg.
Ezeket vagy a kozforgalomban 1évé csoportelneve-
z¢és, (vak, siketnéma, gyengeelméjli, gyengetehetségl,
hiilye, erkolesi fogyatékos, ideges stb.) vagy pedig
a multban kialakult szubjektiv toérekvések szemszogé-
b6l nézziik.

Az emlitett két szempontbol valdo szemlélet hibas
¢s az ¢értekes fejlddésre nézve hatranyos. Ezt kiilo-
nosen a gyogypedagogia teriiletén tapasztalhaté ha-
tarozatlansadg, sokszor ellentétes irdnyu torekvés és
az egyes fogyatékossdgi csoportok kérdéseinek indo-
kolatlan mell6zése igazolja.

A gyogypedagdgia fogalmdnak megjelenése oOta
pl. sokszor felmeriilt mér kiilonb6zo forméaban az a
kérdés, hogy kik tartoznak a gyogypedagdgia terii-
letére, vagy mely csoportok nevelés-oktatasanal van
sziikség gyogyitd nevelésre. A kérdést rendesen ugy
szoktuk feltenni, hogy a vakok, siketnémak, gyenge-
elméjiiek, gyengetehetséglieck, u. n. erkolcsileg fogya-
tékosok stb. csoportjadba sorolt gyermekek koziil mely
csoportok tartoznak a gyogyitd nevelés teriiletére,
vagy mely csoportok szorulnak gyogyitd nevelésre.

A kérdésnek ilyen forméban valo feltevése nem
szerencs€s, mert egyrészt a csoportositast jelentd fo-
galmak koziil a legtobb még hatarozatlan vagy téves;
masrészt pedig sziikitett vagy indokolatlanul bdvitett
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jelentéssel €s nem minden esetben a gyogyitd neve-
lésre varo tényeknek megfeleléen fejezik ki a csopor-
tokba sorolt egyének sajatossagait.

Ennek az allapotnak tulajdonithatd, hogy egy
idében az volt az uralkod6 gondolat, hogy az érzé-
kileg fogyatékosok csoportjanak a gyogypedagogia-
hoz semmi koziikk sincs, mert a latast és a hallast
nem tudjdk visszaadni. A gyogypedagogia fogalma
e gondolat szerint kizaroélag a gyengeelméjlick ¢és
gyengetehetséglieck csoportjara vonatkozik. Az erkol-
csileg fogyatékos, az ideges, valamint egyéb gyermek-
csoportok e felfogas értelmében a gyodgypedagogia
keretébe nem vonhatok be, mert értelmi képességik
a kiilonb6z6é ismeretek szerzése szempontjabol eléggé
jo, vagy sok esetben kivaloan értékes. E felfogas az
erkolesileg  fogyatékosokat csak annyiban sorolja a
gyogypedagogia teriiletébe, amennyiben egyidejiileg
értelmileg is csokkent értékiiek.

Mas felfogés szerint csak az u. n. kisegitd iskolai
pedagdgia mindsithetd gyodgypedagdgianak. Leguajab-
ban, kiilonosen Magyarorszagon az a gondolatmenet
kezd kialakulni, hogy csakis a vakok, siketek és az
internatusi nevelésre szoruld hiilyék vagy értelmileg
sulyosan fogyatékosok nevelés¢ ¢és oktatdsa tartozik
a gyogypedagbdgia teriiletére. A tobbi csoportok ne-
velése és oktatdsa valami mas fogalom ald tartozik,
de hogy hova, azt eddig még senki sem tudta meg-
mondani. Ezt a kérdést a legtobbszor ugy szoktdk
elintézni, hogy ezeket az utdbbi csoportokat azért,
mert értelmi képességiik az elemi ismeretek befoga-
dasara latszolag alkalmas, a normalis nevelés teriile-
tére utaljak.

Oly felfogas is hangzott el mar, hogyha az értel-
mileg nem sulyosan fogyatékosok, valamint az erkolesi
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fogyatékosok, idegesek ¢s nyomorékok stb. pedago-
gidja gyogypedagogia, akkor a vakok, siketek és
sulyos értelmi fogyatékossagban szenveddk nevelése
nem az. Ha pedig az utobbi csoportok nevelését
mindsitjilk gyogyitd nevelésnek, akkor az eldbbi cso-
portoké nem gyogypedagogia.

A felsorolt kiilonb6z6 iranyu gondolkodasunknak
az a nagy hibaja, hogy ezt a kérdést nem a csokkent
értékii  egyének ¢életében felmeriilt értékcsokkenések
¢s kiilonleges értékemelkedések kozvetlen szemléletén
keresztiil vizsgéaljuk, hanem a kiilonb6zé csoport-
elnevezésekhez fiiz0dO, sokszor szubjektiv természetii
tartalmi vonatkozasokon keresztiil, az egyes csopor-
tokkal kapcsolatban nézziik a gyogyitd nevelés kér-
dését, igy ¢éppen a szubjektiv természetli szemlélet-
nél fogva sokszor a legjobb akarattal sem vagyunk
képesek a helyes irdnyu itéletalkotésra.

E szubjektiv természetii gondolatmenet mellett
a fejlédést még az a tény is akadalyozza, hogy a
csoportfogalmak tobbnyire hibasak és a gyogyito
nevelésre vard tényeket e fogalmak tartalman keresz-
tiill a valodi allapotnak megfelelden feltarni nem lehet.

A vaksag pl. igen egyoldalu ¢és sokkal sziikebb
jelentéségli, mint a latds hianyabdl eredd hibak, rend-
ellenességek ¢és fogyatékossdgok Osszefoglald fogalma.
A latas hianyabol eredd értékcsokkenés egész tartal-
mat és a latas hianyaval kapcsolatos értékemelkedést
kizarolag a vaksag fogalmabol kiindulva megismerni
nem lehet.

A siketnémasag fogalma ald tartozd csoport ke-
retén a gyogypedagogia mai fejlddése mar régen tul
vezetett, mert a hallds csokkenésébdl és hidnyabol
ered6 Osszes értékcsokkenést feldlelte és igy a gyo-
gyitd nevelésnek ez a része ma mar sokkal nagyobb
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tartalmi, mint amennyit a siketnémak gyogypedago-
gidja jelent. A hiilyeség, gyengeelméjiiség és gyenge-
tehetségesség, az imbecillitds fogalmai mind olyan ter-
mészetlieck, amelyek vagy csak igen homadlyosan ki-
alakuld Osszértéket fejeznek ki, vagy pedig az egyén
¢letének valtozasaira csak igen megsziikitett értelem-
ben vonatkoznak.

A gyogyitd nevelésre vard Osszes tények meg-
ismerésé¢hez, a mai értelemben vett csoportfogalmak-
bol kiindulva, sohasem fogunk eljutni. Oly egységes
neveléi disciplina  fogalmat, amely gondolkodasunk
szamara a gyermek ¢és ifju egész ¢életére vonatkozo
gatolt és serkentd fejlédési lehetdségeket vagy ténye-
ket az ¢élet minél tobb vonatkozasara nézve feltatja,
a csoportfogalombdl kiindulé gondolatmenet alapjan
megalkotni nem lehet.

A gyogyitd neveldi gondolkodasra és gydgyitva
neveldi tevékenységre vonatkozd fogalmak mai zava-
ros ¢és homalyos 4llapotdban gondolkodasunk is hely-
telen iranyuva lesz. Erdnknek tekintélyes részét meddo
vitdk tiizében vagyunk kénytelenek felemészteni anél-
kiil, hogy egymast a lényegre vonatkoz6 kérdésekre
nézve megértendk ¢és értékes haladast lennénk képe-
sek biztositani. Ez az allapot a gyogyitd nevelés
fejlodését stlyosan akaddlyozza. Hivatdsunk, valamint
egész kozéleti tevékenységlink erkolesi értékét allan-
déan ingadozova teszi és sok vonatkozdsban veszé-
lyezteti.

A gyogyitd nevelés utjadn megoldasra vard kér-
déseinket a valdsagnak megfeleléen csak ugy ismer-
hetjik meg egész terjedelmében, ha kizardlag objek-
tiv alapra helyezkediink ¢és azt tartjuk a legtermé-
szetesebb és legértékesebb fejlodésnek, amely a meg-
oldasra vard kérdések megallapitdsdhoz vezet. Ezt
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ugy is mondhatndék, hogy a gydgypedagbdgia jOovO
fejlddése szempontjabol kizarolag a csokkent értéki
gyermek érdeke az iranyad6. Tehat az a gondolat-
iranyzat lesz a legértékesebb, amelyik a gyermek és
ifji  fejlesztése érdekében a legértékesebb gyogyitd
neveldi gondolkodds és a leghasznosabb gyogyitva
neveldi tevékenység kialakulasat segiti elo.

Az altalanos gyogyitd neveléstan fogalmaban
a megismerés vagy diagnosis fogalma oly tényezo,
amely a csoportoktoél és személyektdl fliggetlen meg-
ismerést hivatott els6 sorban biztositani, amely meg-
ismerés folytan valdsulhat meg az adott esetek fel-
tardasa ily el6zd egységes szemlélet alapjan. Az A4lta-
lanos gyogyitd neveléstan elsé tényezdjének fogalma
egész neveléi gondolkodasunkat a gyakorlati tevé-
kenység szamara mintegy elokésziti. Az ismeretszer-
zésnek e fokan még nem az érdekel benniinket, hogy
a gyogypedagdgia fogalma ald a fogyatékosoknak
mely csoportja tartozik, hanem arra a kérdésre torek-
sziink feleletet kapni, hogy a gyermek ¢és ifju életé-
ben a kiilonb6z0 okok hatdsdra miféle olyan valtoza-
sok johetnek létre, amelyeknek javitasara gyogyitod
neveldi gondolatmenet alapjan kell toérekedniink. Hogy
azutan ezek a valtozdsok, vagy gyogyitd nevelés
igényeit felvetd tények miképen csoportosithatok és
hogy e csoportositds kovetkeztében a csoportot jelentd
fogalom miképen alakul ki, az a megismert tények-
nek a gyogyitd neveléshez valdo viszonyat egyaltalan
nem befolyasolja és nem is befolyasolhatja.

Az elmondottak értelmében az altaldnos gyogyito
neveléstan fogalmaban a megismerés vagy diagnosis
oly természetli tényezd, amely a megismerésre vard
tényeket nem a csoportokhoz viszonyitva, hanem a
valtozasokat el61déz6 okok viszonylataban tarja elénk.
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igy a gyogyitd nevelés tényeihez, az emberi ¢élet
kérdéseihez kototten, de a csoportoktol €s az egyes
egyénektdl fiiggetlenlil vezet el benniinket. A gydgy-
pedagogianak e disciplinaja elsé sorban a megisme-
rés vagy diagnosis tana S mint ilyen a gyogyito
nevelés keretébe tartozo ismereteknek altalanos értéki,
egyetemes, a gyermek ¢s ifju fejlédésére vonatkozéd
sszemélytelen felkutatasara torekszik. E  kutatasok
kozben a kérdést mar nem ugy tesszilk fel, hogy a
gyogyitd neveldi gondolat korébe mely fogyatékos-
sdgi csoportok tartoznak, hanem oly formaban, hogy
a kiilonbozé okok a gyermek ¢és ifju fejlodésének
menetében mily hibdkat, rendellenességeket ¢és fogya-
tékossagokat valthatnak ki, vagy hozhatnak Iétre.
E disciplinat elsé sorban az a kérdés érdekli, hogy
pl. a vaksag, siketség, a kozponti idegrendszer sérii-
lése vagy betegsége, a belsd szekrécios adottsagok
¢s kiillonb6zd zavarok, a tarsadalmi és gazdasagi
helyzet, a gyermek ¢és ifju fejlodésének folyaman mily
valtozéasokat idézhetnek eld.

Ily értelmi kutatdsra nemcsak azért van sziiksé-
gink, hogy a gyogyitdé nevelésre vard kérdéseknek
minél nagyobb mennyiségét ismerhessiik meg, hanem
azért is, hogy az okokkal kapcsolatos, u. n. személy-
telen megismerés az egyén ¢letének ugyanazt a teri-
letét, jelenségét, tevékenységét &és képességét sok-
oldali szemléletben tarja elénk és igy az elore var-
hato, kiillonbozé megjelenésti és értékli valtozdsok meg-
ismerését biztosithassa. A multnak Osszes eredményeit
igy ismerhetjiik meg anélkiil, hogy kénytelenek len-
nénk a valtozasok bekdvetkezését bevarni. Ismereteink
a gyakorlati gondolkodds ¢és tevékenység szamara
mar készen allanak ¢és a bekdvetkezhetd tapasztala-
tokra nézve eldre tajékoztatnak benniinket.
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Masik jellemzd sajatsag, hogy az életiink egész
teriiletére kiterjedé altalanos megismerés vagy sze-
mélytelen diagnosis utjan nemcsak a normalison aluli
értékeket ismerjilk meg, hanem a felmeriilt elsddleges
¢s masodlagos okok viszonylatdban a normalison feliili
kiilonleges fejlodési lehetdségekkel és egyoldalil egyéni
értekekkel is megismerkedhetiink. Eszerint az &ltala-
nos gyogyitd neveléstan fogalmaban a megismerés,
a diagnosis oly tényezd, amely a varhatdo Osszegyén
valdszinii értékének feltdrasahoz vezet.

Az elmondottak alapjan kialakult helyes gon-
dolatmenet értelmében a gydgyitd nevelés teriiletén
felmeriilt kérdéseinket a kovetkezOképen célszerli meg-
fogalmazoi:

1.) A korai és késobbi megvakulas, a latas ero-
sebb csokkenése, a korai vagy késObbi megsiketiilés,
a halloképesség korai vagy késébbi csokkenése, az
idegrendszer sériilései vagy betegségei, a belsd szek-
réciés rendszer allapotdban bedlld zavarok, a tarsa-
dalmi és gazdasagi kornyezet milyen valtozasokat idéz
eld a test méreteinek, a testi erd, ligyesség, edzettség
¢s az érzékszervek mitkddésének fejlddésmenetében?

2.) Az els6 kérdésben felsorolt okok milyen ked-
vezd ¢és kedvezdtlen valtozasokat idéznek el isme-
reteink, beszédiink, értékeld és cselekvd képességiink,
gondolkodé ¢és akarati tevékenységlink és érzelmi
folyamataink fejlddésében?

Ha azutan ezekre a kérdésekre targyilagos fele-
letet tudunk adni, célszeri a kovetkezO tovabbi kér-
déseket feltenniink:

3.) Az egyén testi és lelki ¢letében melyek azok
a valtozasok, amelyek fejlédésiik menetében gatlast
szenvednek ¢és igy e gatlds kovetkeztében gyogyitd
nevelés utjan javitasra szorulnak?
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4.) Melyek azok az egyéni képességek és kész-
ségek, amelyek a kiillonb6z6 okok hatasainak ellenére
vagy pedig az egyoldalu valtozasok kovetkeztében
normalisak maradnak, avagy kivalo fejlettségi értéket
érnek el?

Az elmondottakat Osszefoglalva megallapithat-
juk, hogy a megismerés vagy diagnosis az altalanos
gyogyitd neveléstan fogalmanak oly tényezdje, amely
gondolkodasunkat a csoportfogalomhoz kotott korla-
tozottsdgtdl megszabaditja és az egyéni életben létre-
JOVO valtozasok kozvetlen teriiletére iranyitja.

Ez a gondolatmenet az egyéni ¢élet szempontja-
bol sziikséges képességek ¢és készségek fejlodési me-
netét a gatlo ¢és serkentd okok viszonylatdban vizs-
galja és e két szempontbol megallapitott valtozasokat
megfelelden osztalyozza.

E fogalom tartalmét els6 sorban a normadlisnal
alacsonyabb fejlodésti és igy a kiilonleges nevel6i gon-
dolkodas utjan fejlesztésre vard tények alkotjdk, mely
korbe tartoznak még a jovo élet szempontjabol ér-
vényestilésre varo kivalo fejlettségi értékek is.

A gyogyitdo nevelés kérdéseinek ily értelmii meg-
ismerése nevel6i gondolkoddsunkat az objektiv meg-
ismerés teriiletére iranyitja és a csokkentértéekli egyeé-
nek szamdéra kivalo értékii neveldi tevékenység meg-
valosulasat segiti elo.

3. Az értékelés (nevelési prognosis), mint az altalanos
gyogyito neueléstan fogalmanak tényezdje.

A gyermek és ifju életében a  kiilonb6zd okok
hatasaira keletkez6 valtozasok ismerete Onmagaban
véve még csak e tények tudomdsul vételét jelenti.
Pedig az értékcsokkenést jelentd valtozasok, — vagyis
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a csokkent egyéni értékek, — kiilonleges fejlesztd
tevékenység alkalmazasa éaltal javithatok, viszont az
értékcsokkenéssel  egyiitt gyakran megjelend egy-
oldalii értékemelkedés a tarsadalmi életben valod érté-
kesitésre alkalmas. Az egyszerli megismerés, — azaz
-a tények tudomasul vétele, — e kétiranya tevékeny-
ség kifejtésére még nem tesz képessé benniinket. Ha
a felmerilt kérdéseket a gyogyitd nevelés szamara
eld akarjuk késziteni, mas irdnyu elméleti tevékeny-
ségre is sziikségiink van.

Az elméleti tevékenység altal arra a kérdésre
is kivanunk feleletet kapni, hogy a gyermek és ifju
fejlodésében bedlld nem normadlis valtozasok koziil
a normalison aluli értékiick a nevelés utjan vald fej-
lesztésre alkalmasak-e ¢és mily mértékben? A norma-
lison feliillieck pedig mily irdnyt neveldi tevékenység
utjan értékesithetdk legcélszeriibben?

Oly neveldi tevékenység megszervezésére van
szikkség, amely a tényeket elméleti tevékenységiink
folyaméan megismerve abbol a szempontbol vizsgilja,
hogy azok a nevelés tUtjan mennyiben fejleszthet6k
¢s tarsadalmi irdnya értékesités szempontjabdl milyen
természetiiek.

Elészor azt kell tehat megallapitanunk, hogy
azok az okok, amelyek értékcsokkenést jelentd valto-
zasokat, vagy pedig gyakorlati értékesitésre kivaloan
alkalmas fejloddésti készségeket idéznek eld, testi és
lelki életiink fejlodésének menetével mily Osszefliggés-
ben 4llanak. EbbOl a szempontb6l az okoknak két
csoportja kiilonboztethetd meg. Az elsé csoportba
azok tartoznak, amelyek a fejlédés menetét, fizikai
adottsaguknal fogva gatoljdk vagy egyoldaltlag ser-
kentik. A masodik csoportba pedig oly okok tartoz-
nak, amelyek  korlatozéd vagy serkentd  hatdsukat az
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¢l6 szervezet biologiai és fizioldgiai folyamatainak
megvaltoztatasa utjan fejtik ki.

Ez a gondolatmenet az okok természetére és az
altaluk eldidézett okozatok értékesitésére, valamint
mindségilk megallapitasara vonatkozd elméleti tevé-
kenységet adja, mely ténykedés az értékelésnek vagy
prognosisnak legéltalanosabb formaja. Az egyéntdl,
vagy helyesebben a valtozas bealltatol fliggetleniil
arra a kérdésre kell els0 sorban feleletet kapni,
hogy a fejlodésre hat6 okok az eldidézett valtozasok
mindségi értekével mily Osszefiiggésbe hozhatok. Vaj-
jon csak oly valtozasokat hozhatnak-e Ilétre, amelyek
az egyén ¢letének biologiai és fizikai korlatozottsagat
jelentik, vagy pedig az egyén bioldgiai és ¢lettani,
valamint psychikai folyamatait is megtdmadjak-e?
Vijjon a fejlodés lehetdségeit, vagy pedig az egyén
fejlodéséuek  képességeit korlatozzak-e, vagy egy-
oldaluan serkentik?

A vaksag ¢és siketség pl. oly fizikai természetli
ok, mely a fejlodés lehetdségeit egyébként ¢&p testi
¢s lelki képességek mellett is szabalyozza: korlatozza
vagy serkenti. A csaladi és tarsadalmi kornyezet,
valamint a gazdasagi helyzet hatdsa csak részben
fizikai természetll, mert bizonyos mértékben psychikai
¢s fizioldgias vonatkozasu valtozasokat is létrehoz. Az
idegrendszer sériilései ¢és betegségei, a belsd szekré-
cids zavarok, valamint az egyén szervezetére hatd
egyéb okok fbleg bioldgiai, fiziologiai, valamint
psychikai természetli valtozasokat idéznek eld. igy az
egyén testi és lelki fejlodésének képességeit szaba-
lyozzék: korlatozzék vagy serkentik.

Az okok természetére vonatkozo értékelés vagy
prognosis nélkill a megismert tényeknek vagy valto-
zasoknak a nevelhetdség szempontjabol valé osztalyo-
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zasa nem valosithatd meg ugy, hogy az osztalyok
a létrejové valtozasok, vagy tények szarmazéasi ¢és
fejleszthetdségi értékének megfeleljenek. Ily értékelés
nélkiill az osztalyozds sohasem lesz természetes, a
gyogyitd neveldi gondolkodas szempontjabol pedig
sohase lesz tudatos. E nélkiil pedig a gyogyitva
nevel6i tevékenység nézdépontjabdl a kiilonbdzd cso-
portokat vagy osztalyokat jelenté fogalmak nem
hasznosithatok.

Az okok és okozatok természetének ily altaldnos
értékli vagy jelentdségli értékelése utan a részletkér-
dések mindségi allapota érdekelhet benniinket. Gon-
dolkodasunk ¢és tevékenységiink ugy lesz igazan érté-
kesithetd, ha az altalanos prognosis mellett a kiilon-
b6zé okokkal kapcsolatban tapasztalhatdé vagy meg-
allapithatd kedvezodtlen valtozasok, értékcsokkenések
prognosisat is meg tudjuk neveléi szempontbdl 4alla-
pitani. Koztudomasu pl., hogy a vaksag, mint fizikai
fogyatékossag, a fejlédési képességet sem testi, sem
a lelki élet terliletén Iényegében nem gatolja, hanem
kizarolag olyan ok, amely lehetdségi gatlast fejt ki.
Tudnunk kell azt is, hogy a kiilonb6z6 korban meg-
vakult egyéneknek egyforma-e a nevelhetOségi érté-
kiik ¢és az ily egyének mily mértékben kiillonbéznek
egymastol.

A siketséggel kapcsolatban, a nevelhetdség szem-
pontjabol, a kiilonb6z6 korban megsiketiilt egyének
egész értékét kell megismerniink.

A fogyatékos értelmii, a nehezen nevelhetd és
az u. n. ideges gyermekek nevelhetdségi értekét vagy
prognosisat a bioldgiai, fiziologiai és psychikai adott-
sagok alapjan kell megallapitanunk. Az ilyen altala-
nos ¢és a részletek felé halado értékelés alapjan a
csokkent értékli gyermekek ¢és ifjak osztilyozasat,
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nevelhetdségi értékiik szempontjabol kell elvégezniink.
A csoportokat iigy kell megalkotnunk, hogy a nevei-
betdség szempontjabdl egyenld értékiiek kozos helyre
keriiljenek, majd megfeleld alcsoportokra legyenek
oszthatok ¢és ugyanily mértékkel fokozatosan alkot-
hassak meg a csokkent értéklick egész rendszerét.

Az éltalanos, tehat az okokra ¢és csoportokra
alkalmazott értékelés vagy prognosis esetében kiilo-
nosen iigyelniink kell arra, hogy az értékelés utjan
a csOkkent értékiiek egész vonaldn mindig ugyanaz
a szempont érvényesiiljon. Eltekintve ett6l, ma még
azt a kiillonbséget sem szoktuk megtenni, amit az
altalanos értékelésben emlitettem. Még a IehetOség-
vagy képességbeli korlatozottsdgokat sem szoktuk
egymastol elvalasztani. De kevésbbé iigyelink arra
is, hogy a csoportositdsndl vagy csak oki, vagy csak
okozati értékelés alapjan jarjunk el, Ggy hogy a
csoportositast vagy az egész vonalon végig az okok,
vagy pedig kizarolag az okozatok szempontjabol
végezzik.

A mai csoportositasban rendszertelenség, terv-
szertitlenség és sok ellentmondéas tapasztalhato.

A vakok ¢és siketek csoportositisa teljesen oki
természetli, mert a csoportfogalom, a vaksdg vagy
siketség, idézi el azokat a valtozésokat, tehit okoza-
tokat, amelyek javitasra vagy fejlesztésre szorulnak.

A gyengeelméjliség, mint csoportfogalom, a
gyogypedagogus szamdra oki természetli, mert az
elme gyengesége az oka a testi és lelki élet kedve-
zOtlen valtozéasainak.

A gyengetehetségiiség szempontjabol vald csopor-
tositds okozati vonatkozdsu, mert a tehetség gyenge-
sége is az elme kedvezbtlen valtozasanak, beteg-
ségének vagy meggyengiilésének a kovetkezménye.
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E két utobbi fogalom alapjan vald csoportositasnal
allt el6 eddig a legnagyobb zavar. Gyengeelméjiinek
neveztilk azokat a csokkent értéki gyermekeket, akik
sulyosabb természetli értelmi fogyatkozdsban szenved-
nek. Gyengetehetségiinek azokat mindsitettiik, akik-
nek szellemi képessége kisebb mértékben csokkent.
Az ellentmondés ez esetben az, hogy mind a két
csoportfogalom Osszetartozik egymadssal, mert az egyik,
— a gyengeelméjliség, — oki, a masik, — a gyenge-
tehetségliség, — az e¢lébbi okbol szarmazd okozati
természeti fogalom. Az a gyermek, akinek az elméje
gyonge, annak a tchetsége, tehat a képessége is
gyenge. A gyenge képesség vagy tehetség a gyenge-
elméjiségbdl vagy az elme gyengeségébdl szarmazik.
Azért nem ¢értjik meg egymast e két fogalom ala
sorolt egyének értékelésénél, mert a két csoportot
jelentd két fogalom azonos értékli. Két oly fogalom-
mal alkotunk két kiilonb6z6 csoportot, amelyek egy-
massal oki és okozati Osszefiiggésben vannak, tehat
végeredményben ugyanazt jelentik.

A csoportositds szempontjabol vald  értékelés
akkor lesz érthetd és egységes, ha az vagy az egész
vonalon keresztiil oki természetii fogalmakkal torté-
nik, vagy pedig ha a csoportositast okozati természetii
fogalmak utjan végezziik.

Az altalanos értékelés vagy prognosis utdn a
képességek vagy kilonbozd készségek kedvezdtlen
valtozasainak a nevelhetdség szempontjabol vald ér-
téekét kell adnunk. igy jutunk el az Aaltalanosbol az
emberi ¢élet tényezdinek személytelen vonatkozast
értékeléséhez, vagy prognosisahoz. Személytelen az
értékelés azért, mert nem az egyéneket, hanem az
Osszes emberekre egyarant vonatkozd Osszes testi €s
lelki képességeket vagy készségeket vizsgaljuk. Tud-
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nunk kell pl, hogy a vaksdg, mint kizarélag fizikai
fogyatékossag, a gyermek ¢és ifji életében idéz-e eld
oly valtozésokat, amelyek gyogyitd nevelésre szorul-
nak, mert fejlesztésiikre normalis neveldi eszkozokkel
vallalkozni nem lehet. Ismerniink kell azt is, hogy a
vaksag kovetkeztében a testi és lelki élet teriiletén
miféle oly valtozasok jonnek Iétre, amelyek a nevel-
hetdség szempontjabdl mar kedvezdbb értékiiek. Tud-
nunk kell, hogy a megvakulds vagy megsiketiilés
ideje mily befolyast gyakorol a gyermek fejleszthetd-
ségének értékére. Meg kell allapitanunk, hogy a fo-
gyatékos értelmli egyén testi €s lelki képességei az
idegrendszer sériilésének ¢és betegségének, a belsd
szekrécios rendszer zavarainak stb. eseteiben milyen
értekliek lehetnek. Ugyanigy kell megallapitani az
egyes képességek fejleszthetoségének értékét az Osz-
szes tobbi okokkal kapcsolatban, hogy ezaltal a sze-
mélytelen értékelés vagy prognosis altal a vizsgala-
tunk ald és nevelésiink korébe keriild6 gyermek vagy
ifju  életében varhatd valtozasok nevelhetdség! érté-
két mar elére ismerjiik. Az adott esetet az ilyen eld-
zetes értékismeret alapjan sokkal konnyebben tudjuk
megoldani, mint amikor a varhat6 valtozasokat ¢és
azoknak értékét nem ismerjiik.

A személytelen értékelés vagy nevelési progno-
sis képesit benniinket arra, hogy a nevelés varhato
eredményére nézve mar elére tdjékoztatd véleményt
tudjunk magunknak alkotni. A részletekre vonatkozo
személytelen értékelés nélkiil sem tanitasi tervet, sem
nevelési munkaprogrammot, sem pedig nevelési ¢és
oktatasi egyetemes tervet elkésziteni nem lehet. Vagy
ha ilyet készitiink, az vagy rendszertelen ¢&s Otlet-
szerli, vagy pedig a normalis terveknek egyszerii
utanzasa lesz.
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A testi és lelki élet normalison aluli fejlodésé-
nek értékelésén kivil meg kell valositanunk a csok-
kent értékii képességek ¢és készségek prognosisa mel-
lett a koordinaltan serkentett fejlodési lehetdségek és
képességek értékelését is.

Ha a gyogyitd neveldi gondolkodast teljessé
akarjuk tenni, nem hagyhatjuk figyelmen kiviil azt a
kérdést sem, hogy a kiilonb6zd okok mily teriileteken
¢s mily értékben idézhetnek eld kiilondsen kedvezd
valtozasokat. A gyogyitdo neveldi gondolkodasban
igen lényeges, hogy necsak a korlatolt fejlédés ese-
teit ismerjiikk és értékeljiik, hanem a megmaradt, vagy
alkalomszertien kivaltott kedvezd fejlodési eseteket is.
Csak igy tudjuk az 0Osszegyén megismerésén keresztiil
megallapitani az egyén nevelhetéségének értéke mel-
lett a tarsadalmi alkalmatossagot.

Ily fokozatosan fejlodé értékelés utjan birtokaba
jutunk a csokkent értékli egyén ¢életében varhato
Osszérték ismeretének ¢és igy neveldi gondolkoda-
sunk, minden adott esetben egyetemes ismeretekre
tamaszkodva, tudatosabb lesz, tevékenységiink pedig
a gyogyito nevelés egész teriiletén talalhatdo valto-
zasok tényének és értékének ismerete alapjan terv-
szerlibbé és rendszeresebbé valik.

4. A cél és feladatok, mint az altalanos gyogyito
neveléstan fogalmanak tényez6i.

Az altalanos megismerés, vagy a nevelés szem-
pontjabol vald diagnosis, az altaldnos értékelés, vagyis
a nevelési prognosis, az 4altalanos gyogyitd nevelés-
tan fogalméanak oly tényez6i, amelyek a gyermek és
ifja  fejlodésének menetét és a fejleszthetdség szem-
pontjabol vald  értékeit tarjdk  elénk. E két tényezd
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neveléi  gondolkodasunknak és  tevékenységiinknek
megfeleld iranyitdsa utjan a fejlédé egyénrdl, a fejlo-
dés valtozo értékeirdl értesit benniinket és e két té-
nyezével kapcsolatosan alkothatunk a tényeknek meg-
feleld véleményt a nevelhetdség vagy fejleszthetdség
szempontjabol.

A megismerés ¢s értékelés az altalanos gyogyito
neveléstan fogalmanak oly tényez6i, amelyeknek meg-
valositasa nélkiil tudatos neveldi gondolkodasrél és
tervszerli tevékenységrol nem Dbeszélhetink. E két
tényezd jelentdsége kiilondsen azért nagy, mert figyel-
miinket a fejlédésnek a normalistol vald eltérdségeire
iranyitja és ezeket az eltérdségeket a nevelhetdség
vagy fejleszthetéség mértékével méri. E tényezOk tar-
talma oly természetli, amely neveléi gondolkodasun-
kat és tevékenységiinket az egyetemes kérdések meg-
ismerése ¢és értékelése Utjan a részletkérdések meg-
olddsa szamara elokésziti. Az Aaltalanos diagnosis és
nevelési prognosis, vagyis az altalanos megismerés
¢és értékelés, mint a neveléi gondolkodés és tevékeny-
ség fogalmédnak tényezdi, csak a célszerli kiindulast
jelentik, a nevelés tényének megvaldsuldsat csak eld-
készitik. E fogalmi tényezOk tartalmabol megismer-
hetem azt a tényt, hogy a kiilonb6z6 okok az egyén
fejlddésmenetében esetleg milyen valtozasokat idéz-
hetnek eld. Megismerhetem azt is, hogy e valtozasok
a nevelés utjan valo fejlesztés szempontjabdl mily
értéket képviselhetnek. Mivel azonban ez a megisme-
rés ¢és értékelés még csak a személytelen cénx»-re
vonatkozik, azért e két tényezdnek ily 4altalanos vo-
natkozasi tartalma legféképen a gyogyitd nevelésre
vard ismeretanyagnak személytelen feltardsat ¢és az
igy megismert tények természetének vagy sajatossa-
ganak megismerését jelenti.
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Az elmondottakban vazolt altalanos gyogyitd
nevel6éi gondolkodason ¢és tevékenységen kiviil oly
iranyt gondolkodas ¢és tevékenység kialakulasara is
sziikséglink van, hogy a gyakorlati nevelés szamara
kozelebbi utmutatast nyerhessiink. Az altalanos gyo-
gyitd neveléstan fogalmdban tehat e két tényezon
kiviil oly tényez6 kialakulasara is sziikségiink van,
amelynek tartalma az egyéni értékcsokkenés ¢és egy-
oldalu értékemelkedés tényeinek figyelembe vételével
gondolkodasunkat ¢€s tevékenységiinket a megvalosu-
lashoz kozelebb viszi. Oly tényezd érvényesiilésére
van ez esetben sziikség, amely tényezd gyogyitd
nevel6i gondolkodasunkat, a felmeriilt tények ismere-
tére ¢és nevelhetdségi értékére tamaszkodva, a leg-
célszerlibb és a gyermek, valamint ifji fejlddése ér-
dekében legértékesebb gydgyitva neveldi tevékeny-
ség megszervezésére teszi alkalmassa.

E gondolatmenet értelmében az éaltaldnos gyo-
gyitd neveléstan nemcsak tényeket allapit meg ¢és
nemcsak az egész gyogyitd nevelés teriiletére vonat-
koz6, egyetemes érvényl értékeléseket tartalmaz,
hanem a gyo6gyitd nevelés céljat, neveléi gondolkoda-
sunk ¢és tevékenységlink gyakorlati értékének emelése
érdekében, a valdsagnak megfeleléen megalkotja. Ez-
altal a gyogyitva neveldi tevékenys€ég megszervezését
gondolkodasunk ¢és tevékenységilink tovabbfejlesztése
utjan késziti eld. A cél megismerésére valo torekvés
igy lesz az altaldanos gyogyito neveléstan fogalmanak
nélkiilozhetetlen tényezojéve.

A cél fogalménak megalkotasa olyan legyen,
hogy altala necsak az értékcsokkenés és egyoldalu
értékemelkedés tényeinek egyszerli megismerésére ¢€s
a nevelhetdség szempontjabol vald értékelésére vallal-
kozhassunk, hanem olyan, amelyik a gyogyitd nevelés
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gyakorlati értéki megvaldsitasat biztositja. A gyo-
gyitd nevelés céljanak, mint neveléi gondolkodasun-
kat ¢és tevékenységlinket iranyitd fogalomnak, ugy
kell kialakulnia, hogy a gyogyitd nevelés feladatai
minél értékesebben valdsuljanak meg.

A cél, mint a gyogyitd nevelés fogalméanak té-
nyezdje, azonos a normalis nevelés fogalmanak ily-
nemi tényezdjével. Mindkét esetben a legtokéletesebb
fejlédés biztositasara vonatkozik.

A gydgyitd nevelésre vardo tények azonban a
normdlis értéktdl sok tekintetben eltérnek. Ezért a
gyogyitd nevelés célja elsé sorban a fejlddésben ga-
tolt testi és lelki képességek és készségek, folyama-
tok ¢és tevékenységek fejlesztésének biztositdsara vo-
natkozik. Ez esetben oly iranyt és értékii fejlesztésre
van sziikkség, hogy a fejlddés menete ¢és értéke a
normalisnak tartott iranyban haladjon, vagy azt a
lehetdség hataraig megkozelitse.

Masod sorban oly neveldi tevékenység kialaku-
lasat kell a gyogyitd nevelés céljanak segitségével
biztositani, amely tevékenység altal a fejlodésben
egyoldalian serkentett képességek ¢és készségek, fo-
lyamatok ¢és tevékenységek hasznos értékli fejlodés-
menetét biztositjuk. A serkentett fejlédésti tulajdonsa-
gok lehetnek az egyén ¢életére nézve kiilondsen hasz-
nosithatok, de lehetnek karosak is. Ugy alakuljon Ki
a cél fogalma, hogy a hasznos és magasabb eértékil,
kivalé gyakorlati jelentdségli tulajdonsagok tovabb-
fejlesztése és értekesitése, valamint a karosak fejlo-
désének meggatlasa megvaldsithato legyen.

A gyogyitd nevelés célja ily értelemben harmas
természetli. Mint a gyogyitd nevelés fogalmanak té-
nyezdje gondolkodasunkat el6szor a normalison aluli
fejlodési  értékek megismerésére iranyitja; majd a
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kivaléan értékes tulajdonsagok értékesitésére indit
benniinket ¢és ugyanekkor az egyéni ¢€s tasadalmi
¢letre nézve kartékony képességek és készségek, fo-
lyamatok és tevékenységek meggatlasara hivja fel
figyelmiinket.

Az elmondottak értelmében az altalanos gyogyitd
neveléstan fogalmaban a nevelés célja harom feladat-
kor megvalositasat teszi sziikségessé, mégpedig:

1) a fejlodésiikben gatolt hasznos értékeknek a
normalisnak tartott iranyban val6 fejlesztését,

2.) az egyoldalu fejlodési képességek és lehetd-
ségek magasabb értékii fejlesztését és értékesitését,

3.) az egyéni ¢és tarsadalmi életre nézve karos
fejlodési  lehetdségek meggatlasat, esetleg vissza-
fejlesztését.

E harmas feladatkdr a gyermek és ifju fejlodé-
sének egész menetére és igy a gyogyitd nevelés
egész teriiletére egyetemesen érvényes. Eneikill a
harmas irdnya cél és mindegyik irdnynak megfeleld
gyogyitd neveldi feladatkor nélkiil sem nevel6i gon-
dolkodasunk, sem pedig tevékenységliink nem fejlod-
hetik az értékcsokkenés egészére vonatkozd egyete-
mes értekliveé.

A csokkentértékli egyének érdekeinek csakis ily
egyetemes értékii elméleti és gyakorlati fejlodés felel
meg. Az ily egyetemes gondolkodas és tevékenység
hivatott az 0Osszes felmeriilt kérdéseket a legmegfele-
16bben rendezni és megoldani.

A gyogyitd nevelés e harom irdnyu céljanak az
elmondottakon kivill még az is nagy <értéke, hogy
ezaltal a megismert és értékelt tények, valamint val-
tozasok tovabbi osztilyozasa valik lehetdvé. Ez a
harmas iranya célkitlizés nylajt tampontot a helyes
iranyt  értékelés szamara. E cél fogalma szerint
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lesziink képesek a gyogyitd nevelésre szoruldé ked-
vez0 vagy kedvezdtlen valtozasokat a hasznossag
¢s karosodds szempontjabol mérlegelni. Ily gondolat-
menet alapjan tudunk csak a képességek, készségek,
a testi és lelki folyamatok és tevékenységek fejlesz-
tése, visszafejlesztése, fejlodésiik meggatlasa ¢és a
kivaloak hasznositdsa érdekében célszeri allaspontot
elfoglalni.

A gyogyitd nevelés céljanak e hdrmas elagazo-
dasa gondolkodasunkat a megoldasra vard kérdések
egységes teriiletére viszi. Ez a teljesség a gyogyitva
neveldi tevékenység megvalositdsanal tudatossagot ¢és
tervszertiséget biztosit.

A haromirdnyu célkitlizésnek megfeleldé harmas
feladatkbr a tudatos és tervszerli tevékenységnek
csak 4ltalanos kereteit jelenti. E héarmas feladatkor
a gyogyitd nevelés egész teriiletére nézve érvényes.
A normadlis érték felé valo fejlesztésre, bizonyos terii-
leteken a magasabb rendt fejlodési érték elérésére,
majd a karos fejlddés meggatlasara ugyanis mind-
egyik csoport teriiletén egyarant sziikség van.

E harmas feladatkornek megfelelden az elmon-
dott harom szempontbdl torténik az értékcsokkenés,
a karos és a hasznos értékemelkedés megismerése. E
harom szempontbol végezziik az értékelést is. Es ugyan-
csak minden teriileten ily jelzett hdromirdny( neveldi
tevékenységet kell kifejteniink. A gyodgyitd nevelés
e harmas céljat és e harom feladatkdr egyetemleges
érvényét lehet tagadni, de megcafolni nem tudjuk.

Mi a gyakorlati jelentésége a gyogyitd nevelés-
tan fogalmaban a cél fogalmanak?

A gyogyitd nevelés e harmas értékli célja gya-
korlati vonatkozasban elészor a kiilonb6zd csopor-
tokra vonatkozd tantervek készitésénél hasznosithato.



159

A gyogyitd nevelés €s oktatas tervét ugyanis ugy
kell megalkotnunk, hogy az ne csak a normalisok
oktatasi tervének alkalmazott utanzata legyen, hanem
a gyogyitd nevelés haromiranyu feladatkérének meg-
valodsitasat is biztositsa.

A gybgyitd neveléstan fogalmaban a cél fogal-
manak — mint tényezOnek — az a nagy jelentdsége,
hogy kiilon gyogyitd neveldi és oktatdi tervezet meg-
alkotasara iranyit benniinket. Az ily modon kialakult
gondolatmenetnek jellemzd sajatossaga €s igen nagy
érteke, hogy a kizdrolag oktatoi tevékenységet a
gyogyitva nevel6i tevékenységtdl ¢lesen elhatdrolja.
A gyogyitd neveldi gondolkodasnak ¢és a gyogyitva
neveldi tevékenységnek ily értelmli fejlédése, mai
gondolkodasunk ¢és tevékenységlinkh6z viszonyitva,
magasabb rendli. Nagy elonye, hogy a csokkent
értekli egyén Osszes érdekeit figyelembe veszi és a
gyogyitd nevelés kérdéseit csakis az egyén és a tar-
sadalom érdekeinek megfelelden kivanja szolgalni.
Mai helyzetliinkr6l nem mondhatjuk el minden vonat-
kozasban ugyanezt, mert a siketnémak nevelésére ¢és
oktatasara vonatkozd tanterv kivételével az Osszes
nevelési és oktatdsi tervek majdnem kizardéan alkal-
mazott oktatasi tantervek.

Az altalanos gyogyito meveléstan fogalmara vonat-
kozolag elmondottakat osszefoglalva megallapithatjuk,
hogy mint elméleti disciplina az értékcsokkenés, a hasz-
nos és karos értékemelkedés személytelen megismerésére,
a nevelhetéség szempontjabol valo sokoldalu értékesite-
sere torekszik. Kijeloli a gyogyito neveldi gondolkodas
és tevékenység iranyait és koreit a talalt tények termeé-
szetének és értékenek megfeleloen. Irdanyelvei egyetemes
ertékiiek, mert a gyogyito nevelés minden teriiletére
egyarant vonatkoznak.
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Az elmondottak értelmében az adltalanos gyogyito
neveléstan a gyogyito neveloi gondolkoddsnak és
gyogyitva
nevel'oi tevekenységnek legaltalanosabb és egyetemes ér-
tékii, gyakorlati jelentdségii disciplina]a.

C) Az alkalmazott gyogyito neveléstan
fogalma.

1. Az alkalmazott gyogyito neveléstan fogalmanak
tényezoi.

Az altalanos gydgyité neveléstan fogalméaban az
egyén fejlodésének értékcsokkenése, a karos és hasz-
nos értékemelkedések tényei €s ezeknek nevelhetdség!
értékelései szerepelnek, mint elsd tényezok. E ténye-
zOk tartalmanak ismerete adja meg az altalanos gyo-
gyitd neveléstan keretében egyfeldl a gyogyitdé neve-
161 gondolkodas ¢és tevékenység elvi természetli, mas-
felol pedig a gyakorlati jelentdségli iranyitds alapjat.
E disciplina tartalma tehat a gyogyitd neveléi gon-
dolkodas ¢és a gyogyitva neveldi tevékenység szdmara
alapismereteket ny0jt, a gyakorlati tevékenységet elo-
késziti, a gyogyitd nevelés kérdéseit pedig az értékes
megvaldsulés fel¢ tereli.

Sziikség van ezen kiviil oly gondolatkér meg-
alkotasara is, amely a megoldasra vard tények koze-
lebbi megismerését, értékelését és a felmeriilt neve-
Iési kérdések alkalmazott megoldasat valdsitja meg.
A megismerés ¢és értékelés, valamint a gydgyitva
neveldi tevékenység egész menete e fokon mar sze-
mélyhez kotott tényekre és az azokhoz tartozd fejlo-
dési értékekre tamaszkodik; wvagyis teljesen gyakor-
lati értékti disciplina. Az alkalmazott gyogyitd neve-
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léstan  keretében végzett Osszes tevékenységiinket
ezek szerint azok az iranyelvek allapitjdk meg, ame-
lyeket az altalanos gyogyitd neveléstan tényezoiként
ismertink meg. Ez a gyakorlati jelentéségii disciplina
tehat az egyes személyekkel kapcsolatban felmeriilt
gyogyitd neveldi kérdéseket az daltalanos gyogyitd
nevel6i gondolkodas alapjan iranyitja a megvalosulés
teriiletére.

Fogalméanak jellemz6 sajatossdga egyrészt az
értékcsokkenés, masrészt az el6idézé okok alapjan
valé csoportalkotds. Csoportokbol indul ki, figyelembe
veszi a gyogyitd nevelés kiilonbozd szempontjait és
ez uton megalkotja az alcsoportok fogalmat; majd
pedig a csokkent értékli gyermek ¢és ifji egyéniségi
fogalmaig vezet benniinket.

Az éltalanos gyogyitd neveléstan fogalmanak
kialakulasa tehat az értékcsOkkenés, a hasznos ¢és
karos értékemelkedés rendszerének megalkotdsa felé
vezet. Az alkalmazott gyogyitd neveléstan fogalma
azért kivanja elsé sorban a csokkentértekli egyének
csoportrendszerét a gyogyitdé neveldi gondolkodas
szellemében kialakitani, hogy igy az egyenld értékiiek
kozOs csoportba juthassanak, amit a gyogyitva nevel6i
tevékenység minél tokéletesebb megvalositdsanak ér-
deke els6 sorban kovetel meg.

Az alkalmazott gyogyito neveléstan fogalmanak els'o
meghatarozoja ezek szerint a neveldi értékii csoportosi-
tasra valo torekves. Ez viszont csak akkor lesz értékes,
ha az a személyi megismerés és értékelés alapjan, vala-
mint az értékcsokkenés Osszes tényétnek ismerete utjan
kialakult sokoldalu szemlélet segitségével torténik.

Az alkalmazott gyogyitd neveléstan fogalméanak
elsé tényezdje vagy meghatarozoja azonban csak az
esetben nyer értéket, ha tartalmanak kialakuldsat,
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azaz a csoportok kifejlodését a gyogyitd neveldi
gondolatmenet alapjan biztositja. A gyogyitd neveldi
gondolkodés, valamint a gyogyitva neveldi tevékeny-
ség fogalmaban megallapitott iranyelvek értelmében
csak az a csoportositds helyes, amelyik az egyetemes
szemléletbol kiindulva gy alakul, hogy mar maga a
csoportfogalom is a neveldi tevékenység megkonnyi-
tésére szolgal. Ha a csoportositist a nevelés tényei-
nek ¢és értékeinek megfelelden végezziikk, ugy az al-
kalmazott gydgyitdé neveléstan fogalmat igen értékes
gyakorlati jelentdségii tényezdvel bovitettiik. Csak ily
gondolatmenet alapjan valik ugyanis lehetévé az, hogy
a. megismert tényeket, azaz a megismerés ¢és értéke-
1és alapjan felmeriilt gyogyitdé neveldi kérdéseket, a
gyogyitva neveldi tevékenység utjan tudatos terv-
szertiséggel dolgozhassuk fel.

A csoportfogalmak célszerli megalkotasa utan;
a csoportegységekre vonatkozoan, az oktatéi és gyo-
gyitva neveldi tevékenység fogalmat kell alkalmazot-
ton kiilon-kiilon megalkotni, mert ez a tevékenységiink
csak igy valhatik az alkalmazott gyogyito neveléstan
fogalmanak masodik fontos tényezdjéve.

Ez az a tényezd, amelynek ismerete és célszerli
Meghatarozasa a kiilonb6zé csoportok teriiletén fel-
deriil6 nevelési ¢és oktatdsi kérdések sokasagaban
rendet teremt. E tényez6 érvényesitése utjan tudjuk
csak e két fogalmat egymastdl szétvalasztani és a
gyogyitd neveldi gondolatmenet alapjan egyenkint
niegismerve, értékesen gylimolcsoztetni.  Vildgosan
lathatd tehat, hogy az alkalmazott gydgyitd nevelés-
tan fogalma csak akkor valik teljessé, ha tartalma-
nak keretében a csoportokhoz és a személyekhez
kotott nevelési  diagnosis és prognosis megoldhato,
a gyogyitva neveldi tevékenység pedig az oktatés-
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toi kiilonvaltan, majd azzal egyiitt haladva, 0nallo
célkitlizéssel alapozhatd meg. Ha e fogalomnak fejlo-
dését ily értelemben biztositani sikeriil, ugy az alkal-
mazott gyogyité neveléstan harmadik tényezdje szinte
természetszerien alakul ki, mely a normalison aluli
képességek ¢és készsegek, folyamatok és tevékenységek
fokozasara, a normdalis és normalison feliili hasznos
tulajdonsagok célszerii tovabbfejlesztésére, majd e teve-
kenységgel ellentétben a karosak fejlodésének meggatla-
sara valo torekvest jelenti.

A fOcsoportoknak mar emlitett egymastol valo
elkiilonitése mindig valamely egységes oki, vagy
okozati szempontbdl torténik. A gyogyitva neveldi és
oktatoi tevékenység fogalmat e csoportokra érvényes
tények ¢és azoknak értéke hatdrozzdk meg. Ezért van
nagy sziikség arra, hogy az emlitett harmadik tényezd
tartalma minél inkabb ismertté valjon, mert e nélkiil
az elsd két tényezd fogalmanak megalkotdsa sem
lehetséges. Amikor tehat a harmadik fogalomban ki-
fejezett kiilonbozd értékli  tényeket megallapitottuk,
els0 sorban a csokkent értékii egyének kozos tulaj-
donsagainak megismerését kivanjuk megvalositani.

A legegyetemesebb kozoOs tulajdonsdgok a fo-
csoportok sajatossagai, mig az eltéréségek bizonyos
hataron beliil az alcsoportok, ¢€s végiil egyes tények
kel kapcsolatban az egyének sajatossagait fejezik Kki.
Ezt masképen ugy is mondhatnam, hogy a csopor-
tokon beliill talalhatdo kiilonbségek ismerete alapjan
alkothatjuk meg az alcsoportot, majd a csoport ¢és
alcsoport egységes értékének megismerése utin jut-
hatunk el a csokkent értékii egyén egyedi vagy sze-
mélyi értékének megismeréséhez.

A csoportok, az alcsoportok és az egyének fogal-
mahoz tartoz6 kiilonleges adottsagokban a gydgyitva
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neveldi tevékenység fogalma is kialakul, egyben el-
kiilontil a csokkent értékliekre. vonatkozd oktatdi tevé-
kenység fogalmatol.

Az alkalmazott gyo6gyité neveléstan fogalmanak
felsorolt harom elsd tényezdje csak ugy lesz értékes,
ha az emlitett harom tényezé fogalmanak kialakulasa
foleg az értékesokkenést eldidézd egy fook, vagy
pedig az egyén ¢letében érvényesiildé fookozat szem-
pontjabol torténik. Hiba volna azonban, ha az alkal-
mazott gyogyitd neveléstan e harom fogalma csak
egyoldali megvilagitdsban irdanyitand gondolkodasun-
kat és tevékenységlinket. Ezért az alkalmazott gyo-
gyitd neveléstan fogalma sem a gyogyitd nevelést
kivalto tények megallapitasa, sem pedig a csokkent
értekli  egyének osztdlyozdsa vagy csoportositidsa
szempontjabél nem lehet egyoldalu. A tények meg-
ismerését €és a nevelés szempontjabol valo értékelését
oly moddon kell megvalositani, hogy e két tevékeny-
séglink ne csak a csoport vagy alcsoport jellegzetes
sajatossagait meghataroz6 egy-egy féok, vagy ural-
kod6 okozat megvilagitdsdban torténjék, hanem sok-
oldali szemléletre tdmaszkodjon. A koordinacié ténye
¢s a kiilonbozd hatasok korrelativ érvényesiilése arra
figyelmeztet benniinket, hogy az egyén fejlddésmene-
tének vizsgalatanal ¢és értékelésénél minden eshetd-
séggel szdmolnunk kell.

Az egyén testi és lelki életének koordinaltsaga
és a valtozasokat el6idézd okok egyiittes hatdsanak
érvényesiilése fejezi ki leginkabb az alkalmazott gyo6-
gyitd neveléstan fogalmanak negyedik tényezdjét.

E szerint az alkalmazott gyogyité neveléstan fogal-
manak tovabbi jellemzé tényezdje a sokoldalu szemlélet.
A gyogyitva neveldi tevékenység biztositisa érdekében
barmely csoport nevelésének teriiletén csak oly szemlélet
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lehet értékes, amelyik az adott egyént az dsszes okok
szempontjabol, az osszes okok vagy valtozasok alapjan
tudja megismerni.

Az alkalmazott gyogyitdé neveléstan fogalmanak
ez utdbbi tényezdje a fejlédés szempontjabol igen
nagy értékii, mert azt jelenti, hogy e disciplina soha-
sem lehet egyoldalu. A csokkent értékli személyekre
vonatkoz6 ismeretek szerzését e tényezd értelmében
ugy kell megvalositani, hogy az ne csak a csoport
vagy alcsoport jellegét add fook megvilagitasaban
torténjék, hanem minden Iehetd okra és eléfordulod
kiilonleges okozatra is legyen tekintettel. Az esetek
megismerését tehat a sokoldalisag jellemezze és ezen
kiviil az a tény, hogy az egyént a sokoldali szem-
l¢let alapjan mindig az egész fogyatékossagi kérdés
megvilagitasaban torekedjiink megismerni. De ugyanez
a sokoldalisag érvényes a nevelhetdség vagy fejleszt-
hetdség szempontjabol valo értékeld tevékenységre is.

A csoportokra, alcsoportokra ¢és egyénekre vo-
natkoz6é oki és okozati természetii tényeket ugyanis
e disciplina keretében nemcsak tudomasul vessziik,
hanem a fejlédési lehetoség és képesség mértékével
is mérjiik.

A nevelési prognosis fogalmanak az alkalmazott
gyogyitd neveléstan keretében a sokoldall szemlélet
tehat épp ugy tényezdje, miat azt a megismerées,
vagyis diagnosis fogalméanal megallapitottuk. Nevelési
szempontbol vald értékelés, vagyis prognosis viszont
ugy valik sokoldaluvad és gyakorlati értékiivé, ha az
az altaldnos vagy személytelen értékelésbdl indul ki,
elére megallapitott mérték az alapja és igy halad a
személlyel kapcsolatban felmeriild tény vagy jelenség
értekelése felé. E tevékenységlinket még az jellemzi,
hogy a tapasztalati vagy kisérleti Uton megallapitott
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tényeket, jelenségeket sohasem kiiloniti el az 0sSz-
egyén személyétdl, hanem .azokat mindig az egyén
¢letének sokoldalu viszonylataban értékeli.

A. sokoldali szemlélet alapjan valo értékelés
utjan a  koordinalt Gsszegyén valodi  allapotanak
megismerése valik lehetévé. Az ily moddon szemlélt
csokkentértékli egyénrél egyetemes véleményt alkot-
hatunk a gyogyitd neveldi problémdk fejlesztése, meg-
oldasi lehetdsége ¢és a gyakorlati értékesitésre alkal-
mas tulajdonsagok szempontjabol.

A sokoldali szemlélet alapjan megalkotott érté-
kelés, tovabba a csokkent értékli gyermek vagy ifju-
személyi értéke mellett az alcsoport és csoportérték
kialakulasa is lehetové wvalik. A fejlédésnek erre a
forméjara sziikséglink van, mert ez gondolkodasunk
menete szamdra nagy konnyebbséget jelent. Ha
ugyanis tapasztalati vagy kisérleti adottsagukbdl ki-
indulva alkotjuk meg az alcsoport vagy a fdcsoport
nevelhetéségi értékét, ugy sokkal konnyebbé valik a
gyogyitd nevelés kérdéseinek rendszerezése.

Az alkalmazott gyogyito neveléstan fogalmdaban a
cél és feladatok fogalma ugyancsak hasznosithato ténye-
zok, mert e tényezok értelmében az alkalmazott gyogyito
neveléstan a csokkent értékiiek csoportjaihoz alkalmazott
céltudomany. Eszerint a tényezé szerint az alkalmazott
gyogyito neveléstan oly disciplina, amely neveldi teve-
kenységiink egész munkaprogrammjat, modjat és eszko-
zeit hatdrozza meg.

A c¢l, mint alkalmazott tényezO, a csoportok,
¢s alcsoportok, vagy pedig az egyéni élet teriiletén
talalhato kedvezd vagy kedvezdtlen valtozasok tényé-
nek ¢és nevelhetdségi értékének ismerete alapjan a
csoport, alcsoport ¢és csokkentértekli egyénre vonat-
kozolag a gyakorlati nevelés feladatkorét kijeloli.
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fgy alakulnak ki a csoportokra, vagy alcsoportokra
érvényes alkalmazott gyogyitdé neveldi feladatkorok;
igy valosithatd meg az egyéni ¢lethez kotott kiilon-
leges gyogyitd nevel6i feladatok megismerése ¢és
megoldasa. A csoporthoz, alcsoporthoz ¢és csokkent
értékll egyénhez alkalmazott gyogyitd neveldi feladat-
korokon kiviil egyben a tarsadalmi életben megvalo-
sitasra varo feladatokat is az alkalmazott cél fogal-
man keresztiil ismerhetjiik meg.

A gyogyitd nevelés alkalmazott céljanak meg-
feleld két feladatkor ismerete alapjan vilagosodik meg
elottiink tehat az a kérdés, hogy a gyogyitva neveldi
tevékenység utjan elért fejlodésnek mely fokan, mily
moédon, hol és mikor kapcsolodjék 0Ossze kiilonleges
neveldi tevékenységlink az alkalmazott oktatoi tevé-
kenységgel. A gyogyitd nevelés céljanak gyakorlati
jelentdségli alkalmazasaval egyben azt is megallapit-
hatjuk, hogy az oktatéi tevékenység keretében a
kiilonb6z6 tantargyak anyagaval kapcsolatban mi-
képen végezhetjiik gyogyitva neveldi tevékenységlin-
ket gy, hogy Osszes tevékenységlink, vagyis neveldi
¢s oktatdi ténykedésiink, a csokkentértékli egyének-
kel ¢és azok csoportjaival kapcsolatban a gyogyitd
nevelés ¢€s az 4ltalanos oktatds céljat megvalosit-
hassa.

A cél fogalmanak fejlédése tovabba olyan legyen,,
hogy az alkalmazott gyogyitdé neveléstan keretében
a csokkentértékli egyének palyaalkalmatossagi és
palyavalasztasi kérdéseire nézve 1is feleletet kaphas-
sunk. A palyaalkalmatossag ¢&s palyavalasztas kér-
dései lehetnek csoportokhoz, alcsoportokhoz ¢és az
egyénekhez alkalmazott gyogyitdo nevel6i feladat-
korok. Az alkalmazott gydgyitd neveléstan fogalma-
nak ily értékli magyardazasa nélkiil az alkalmazott
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gyogypedagogiai problematika fejlddése csonka ma-
radna és nem lenne teljesen gyakorlati értékd.

A cél fogalmaban az értékesebb fel¢ vald fejlod
dés a leglényegesebb tényezd. A gyogyitd nevelés
célja akkor valosul meg teljes mértékben, ha a fejlo-
dést, az egyén fejlodési lehetéségeinek teljes értékesi-
tése utjan, minél inkdbb a normalis érték felé ira-
nyitja. Ily értelemben az alkalmazott gyogyitd nevelés-
tan célja a normalis nevelési értékek megvaldsitasa
felé mutat, azaz haladasunk mértékét ez esetben a
normalis nevelési feladatkér megvaldsulasanak értéke
hatdrozza meg. Ezért van sziikség arra, hogy az
alkalmazott gyogyitd neveléstan keretében a csopor-
tokat, alcsoportokat és egyéneket a normalis nevelési
feladatok mértékével is mérjiik, mert nevelésiink ér-
tékét az hatdrozza meg, hogy a normalis nevelési
feladatokat mily mértékben tudtuk megvaldsitani.

Az alkalmazott gyo6gyitd neveléstan ily értelem-
ben véve tehat Osszehasonlitd, alkalmazott disciplina
is, mert a normdlis nevelési feladatokat a maga
kiilonleges csoportjainak ¢és eseteinek megfelelden
értékeli, az értékhasonlosdgokat ¢és kiilonbségeket
meghatarozza. E disciplina minden tevékenységében
arra torekszik, hogy a csokkentértekiiek fejlodését,
a normalis fejlddés vonalara juttassa, hogy ezaltal a
noimalis nevelési feladatok megvalosithatok legyenek.

Az alkalmazott gyogyitd neveléstan fogalma az
elmondottak értelmében a kovetkezd tényezdk figye-
lembe vétele alapjan alakulhat ki értékesen:

1) A csoportositds gy végzendd, hogy a neve-
1és vagy nevelhetdség szempontjabol egyenld értékiiek
egy csoportba keriiljenek.

2.) A csokkent értékiieck egyes csoportjaival
kapcsolatban a gydgyitva neveldi ¢€s oktatdi tevé-
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kenység fogalmat ¢és magat a tevékenységet is el
kell egymastol hatarolni.

3.) Torekedni kell a normadlison aluli képességek
¢s készségek, folyamatok ¢és tevékenységek fokoza-
sara, a normalis és normalison felilli hasznos tulaj-
donsagok célszerli tovabbfejlesztésére, végiil a karos
tulajdonsagok fejlédésének meggatlasara.

4.) Az el6z6 munkaprogrammot sokoldalu szem-
I¢let biztositdsa utjan kell megvalositanunk. A gyo-
gyitva neveldi tevékenység ugyanis csak Ugy lesz
eredményes, ha a csoportfogalmakat az Osszes okok
nézépontjabol, az 0Osszes valtozdsok vagy okozatok
alapjan alkotjuk meg. A sokoldala szemlélet utjan
vildgosan kell latnunk a csoportokra vonatkozd gyo-
gyitd neveldi cél és feladatok fogalmat.

2. A csoportositas jelentosége az alkalmazott gyégyité
nevel6i gondolatkorok kialakuldsa szempontjabol.

A gyogyitd nevelés kérdéseire vonatkozd meg-
beszélések és vitak kapcsan gyakran meriil fel az a
kérdés, hogy a csokkentértéki gyermekeknek és
iffaknak melyik csoportja tartozik a nevelés utjan
valo gyogyitds korébe? Sokszor tessziik fel tovabba
azt a kérdést, hogy a csoportok koziil, értékcsokkené-
stik ellenére, melyek szolgaltatnak gyogyitdé neveldi
feladatokat? Gyakori vita targya, hogy mely csopor-
tok fejlédése oldhatdé meg, értékcsokkenésiik ellenére,
a normalis nevelOi és oktatéi rend keretében, célszert,
nevelési intézkedésekkel.

Az els6 kérdést gyakran ugy szoktuk feltenni,
hogy mely csoport szdmara sziikséges gyogypedago-
giai intézet vagy iskola szervezése? De oly forma-
ban is beszéliink e kérdésrél, hogy melyik csoport
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tartozik a gyogypedagogia teriiletére; sot igen gyak-
ran kérdezziik azt is, hogy melyik csoportnak van
sziiksége az értékcsokkenés kovetkeztében bealld fej-
16dési gatoltsdg megsziintetése céljabol gyogypeda-
gbgiai tanar igénybevételére.

E kérdéseket igy megformuldzva nem célszeri
felvetni! Azokra ily moédon érdemleges feleletet a
gyogyitd neveldi kérdések megoldasara vonatkoztatva
sohase kaphatunk. Nem, mert ezen emlitett kérdések
tartalma a gyogyitdé nevelés Utjan megoldasra varo6
feladatok lényegével sincs logikus, azaz nincs oki €s
okozati Osszefiiggésben. Sem a gydgypedagogiai is-
kola, sem a gyodgypedagdgiai tanar fogalméabol és
sok esetben a csoportokat jelentdé téves, nem peda-
gogiai szemlélet alapjan megalkotott fogalmakbol ki-
indulni nem lehet, mert nem tudunk a megoldandé
kérdésekkel szerves Osszefiiggéseket talalni. A kérdé-
sek ily megformulazasaval sohasem juthatunk el a gyer-
mek ¢és ifju életében meglevd, valamint fejlédésmene-
tében keletkez6 kedvezé és kedvezbtlen, hasznos és
karos valtozasok megismeréséig. Ily gondolatmenet ut-
jan sohasem tudndk a gyogyitd nevelés sziikségességét
az Osszes egyének javara igazsdgosan megallapitani!

Oly megoldast kell tehat keresniink, hogy a fel-
vetett problémaval kapcsolatban a kérdést alkoto
fogalmak tartalmi adottsaga legyen az iranyitd és ez
vezessen a gyogyitd nevelés valddi kérdéseinek meg-
ismerése felé. Ily moddon megalkotott csoportfogal-
makra sziikkség van, mert csakis ez uton lehetséges
a gyogyitd nevel6r gondolkodds oly iranyt kialaku-
lasat biztositani, amely a gyogyitd nevelésre szorulok
Osszességének hasznara valik.

Ha az objektiv vagy targyi alapon nyugvo gon-
dolkod4ds nem biztosithatd, akkor a helyteleniill meg-
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valasztott, csupan a szavakhoz f(iz6dé szubjektiv
természetli indokolasok alapjan tudunk csak a gyo-
gyitdé nevelés sziikségességére vonatkozo kérdésekre
feleletet adni.

Legel6szor tehat azt kell eldonteniink, hogy mily
formaban kell tehat a kérdést feltenni, hogy azutan
az adott felelet mind a csokkentértéki egyének, mind
a tarsadalom érdekeinek megfeleljen s targyilagos és
igazsagos legyen.

Mindenesetre oly formdban, hogy a feltett kér-
désben foglalt kérdofogalom tartalma a gyogyitd
nevelésre szoruld tények vagy valtozasok megisme-
rése S a fejleszthetdség szempontjabol vald értéke-
lése felé természetes Osszefliggések alapjdn és nem
pedig szubjektiv vélemény utjan vezessen benniinket.
Ha azt kérdezem pl.,, hogy melyik csoport szamara
sziikséges gyogypedagdgiai iskola szervezése, e kér-
désre az eldzmények atgondolasa nélkiil helyes fele-
letet nem kaphatunk. A gyogypedagdgiai iskola fo-
galmabodl kiindulva sohasem juthatunk el a gyogyitd
nevelés Utjan megoldasra varé feladatok megismeré-
séig. Nem juthatunk el, mert a gyogypedagogia fo-
galmaban nem az iskola a lényeg, hanem a gydgyitd
neveldi,gondolatmenet alapjan megoldasra vard kiilon-
leges neveldi kérdések.

Ha a gyogyitd neveléi gondolkodas ¢és a gyo-
gyitva neveldi tevékenység sziikségét tovabba aszerint
ittln6k meg, hogy a kiilonb6z6 egyének szamara
sziikség van-e gyogypedagogiai iskola szervezésére,
ugy szintén helyteleniil jarndnk el, mert a gyogy-
pedagogia feladatkorét, az iskola fogalméhoz kap-
csolva, csak sziikitetten tudjuk megalkotni. Ily szem-
I¢let alapjan a gydgyitd nevelés teriilete és fogalma
ald csak azokat a csoportokat sorozhatnok, amely
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csoportok tagjai oly sulyos értékcsokkenésben szen-
vednek, hogy részikkre mar kiilon gyogypedagogiai
iskola vagy intézet megszervezésére van sziikség.
Ha e helytelen gondolatmenet mellett még azt is
figyelembe vessziik, hogy a gyogypedagogiai tanar-
sag kozill sokan az internatusi rendszert teszik a
gyogypedagogiai feladatok értékmérdjéveé, tngy vila-
gosan lathatjuk, hogy ez esetben a megoldasra vard
gyogypedagogiai problémaknak mily nagy mennyi-
sége szorul ki a gyogyitd nevelés gondolatkorébol.

A gybgyitd nevelés sziikségszerliségének meg-
allapitasandl nem az a lényeg, hogy a csokkent ér-
téki gyermek wvagy ifja kiilon gyogypedagogiai is-
kolai vagy intézeti nevelésre és oktatisra szorul-e;
mert a gyogypedagodgiai iskola vagy intézet alkal-
mazasanak szliksége csak azt jelenti, hogy a felme-
rilé esetekben, a kiilonbozé csoportok terliletén ojy
kérdéseket keli megoldani, amelyek 4 normalis iskola
keretében vagy azzal parhuzamosan meg nem old-
hatok ¢és ezért kiilon iskoldk megszervezésére van
sziikség. Holott mily nagy azoknak a gyogyité ne-
vel6i kérdéseknek a sokasdga, amelyeknek megoldédsa
érdekében kiilon gydgypedagdgiai iskola megszerve-
zésére egyaltalan sziikség nincs! Ily gyogypedagogiai
feladatkor pl. a hibas beszéd javitdsa, mert hisz a
beszédhibas egyén a gyogyitd nevelés mellett zavar-
talanul végezheti a normalis iskoldaban tanulmanyait.

Ha pedig azt kérdezziik, hogy a csokkentértékii
egyének koziil mely csoportnak van sziiksége a nor-
malis fejlédésmenet megkdzelitése vagy biztositasa
érdekében  gyodgypedagodgiai tanar igénybevételére,
ugy szintén helytelen gondolatmenet alapjan kérde-
ziink. Mindnydjan tudjuk ugyanis, hogy nem a csoport-
nak van sziikksége gyodgypedagodgiai tanarra, hanem



173

a csoport keretébe tartozd gyermekek ¢&s ifjak testi
¢és lelki életében felmeriild gyogyitd neveldi feladatok
varnak megoldasra. E kérdés tehat csak ugy lesz
helyes, ha a csoportositast jelenté fogalmak mar ki-
fejezik a megoldasra vard gyodgypedagodgiai feladatok
Osszefoglalo 1ényegét.

Az elozd fejezetekben leszogeztik, hogy a gyo-
gyitd nevelés céljanak harmas feladatkor felel meg:
az els6 a testi és lelki értékcsokkenés javitdsara, a
masodik az értékcsokkenéssel kapcsolatos egyoldali
értékemelkedés gyakorlati  vonatkozast  fejlodésének
biztositdsara S a harmadik a kéaros természetli fejlo-
dési lehetdségek meggatldsara valo torekvést jelzi.

A gyermek ¢és ifji életének ezek szerint azon
valtozésai szorulnak nevelés utjan valdo gyogyitasra,
amelyek e harom feladatkor teriiletébe sorolhatok.
A kérdést tehat gy kell feltenniink, hogy a felelet-
ben e hdromféle érték megismerése és értékelése ut-
jan  gyogyitdé neveldi értékli tajékozodast nyerhes-
stink.

Ha ugy teszem fel a kérdést, hogy az érzéki
fogyatékossag teriiletén a latds és hallas fogyatékos-
sdga vagy erdsebb csokkenése, vagy pedig a meg-
vakulds ¢és a megsiketiilés ideje a testi és lelki élet
fejlédésében mily valtozasokat idéz eld, ugy a kérdést
mar a dolog tartalmi természetének megfelelden ad-
tam fel. E fogalmak Wutjan a vaksag és siketség, a
latas és a hallas csokkenésének fogalméabdl kiindulva
mérlegeljiik a megvakulas ¢és megsiketiilés idejét, s
igy a kiilonbozd csoportokba tartozd latasi és hallési
fogyatékos gyermek, valamint ifji mindharom fejlo-
dési értekéhez konnyen juthatunk el. Ez Uton a gyo-
gyitd nevelés korébe tartozd alkalmazott gondolat-
korok kialakuldsa oly modon megalkotott csoport- és
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alcsoportfogalmakat ad, amelyek a megoldasra vard
gyogypedagogiai feladatokkal okozati Osszefiiggésben
vannak, azaz nem mesterkélt fogalmak. Marpedig
ezeket a csoportfogalmakat a neveldi szemlélet alap-
jan alkottuk meg, ugy, hogy a csoportfogalom tar-
talma, mint oki fogalom, természetszerlien juttatja
kifejezésre azt a tényt, hogy ez esetben oly valto-
zasokat kell keresniink, amelyek a megvakuldssal, a
megsiketiiléssel, a latds ¢és hallas sulyosabb csokke-
nésével, a megvakulas ¢és siketiilés idejével termé-
szetes  Osszefiiggésben vannak. E  természetiiknél
fogva tehat e csoportfogalmak a gydgyitdé nevelésre
vagy fejlesztésre vard testi és lelki tényekkel logikai
kapcsolatban vannak. Az ilyen csoportfogalmak gyo-
gyitd neveléstudomanyi értékiiek. Az ily csoport- ¢és
alcsoportfogalmak kialakulasa érdekében a kérdést a
kovetkez6é formaban célszert feltenni:

A gyermekek ¢és ifjak koziil kik azok, akiknek
testi és lelki képessége ¢s készsége lefokozott és kik
azok, akiknek testi és lelki folyamataik és tevékeny-
ségeik  fejlddésmenetében  értékcsokkenésrol,  vagy
hasznos ¢és karos egyoldalu értékemelkedésrél beszéEl-
hetiink? E kérdésre a feleletet a célszerlien megva-
lasztott csoportfogalmak adjdk meg ¢€s pedig kovet-
kezdképen:

I. Els6 sorban az érzéki fogyatékosok, mert az
érzéki fogyatékossag a fejlodés lehetdsége szempont-
jabol oly serkentd vagy gatlo ok, amely a fejlodés-
nek mar emlitett harom kiillonbozd értékét egyarant
eléidézheti.

Az érzéki fogyatékossdg az értékcsokkenés, a
karos ¢és hasznos értékemelkedés kifejlddésének vagy
kialakuldsdnak lehetdségeit juttatja altalanos forma-
ban kifejezésre. Azt jelenti tehat e fécsoportfogalom,
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hogy az ¢érzéki fogyatékossag eseteiben a fejlodési
gatlasok ¢és serkentések nem az egyén testi és lelki
képességeibdl eredd belsé elvaltozasokkal vannak
Osszefliggésben, hanem az ¢érzékszerv hibaival vagy
fogyatékossagaival Osszefliggd lehetdségekbdl ered-
nek. Az a nagy kiilonbség, st joggal mondhatjuk,
hogy az a nagy ellentét, amelyet az érzéki fogyaté-
kossag idéz eld, e focsoportfogalomban a nevelheto-
ség, valamint a megoldasra var6 gyogyitd neveldi
kérdések szempontjabol igen eltérd értékii egyéneket
foglal 0Ossze. Azért e fOcsoportfogalommal kapcsolat-
ban az 0Osszes ¢érzéki fogyatékosokra vonatkozo gyo-
gyitdé nevel6i gondolkoddsunk még nem alakulhat ki.
Mivel a 1ato- és halloképesség elvesztése a testi és
lelki élet teriiletén egészen ellentétes fejlodési leheto-
ségeket biztosit, azért sziikség van arra, hogy a f6-
csoport keretében helyes csoportfogalmakat alkossunk.
Olyanok legyenek e csoportfogalmak, hogy az egyenld
értéklick kozos csoportba keriiljenek. E két csoport-
fogalom a latasi és hallasi fogyatékossag fogalma.
A latds ¢és hallas fogyatékossdga szerint az érzéki
fogyatékosok fOcsoportja két egyenld értékii csoportra
oszlik és a tovabbi gondolkodds szamara nagyobb
lehetdséget nyujt, mintha a fécsoport nivojan marad-
nank.

fgy jutunk el az érzéki fogyatékossag fogalma-
bol kiindulva:

1.) a latasi fogyatékossag,

2.) a hallasi fogyatékossag fogalmaig.

E két fogalom kiilon-kiilon, oly teriiletre vezeti
gondolkodasunkat, ahol a testi és lelki fejlodés lehe-
tdségeinek azonos eseteivel talalkozunk.

A latasi ¢és hallasi fogyatékossag csoportfogalma
természetesen tovabbi szétvalasztasra szorul. A latasi
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¢s hallasi fogyatékossag fogalma korében ugyanis
még mindig talalhatok eltéré fejlettségi értéki egyé-
nek. Hogy azonos értékii gydgyitd neveldi gondolat-
kor alakulhasson ki, meg kell tehat alkotnunk e két
csoporton beliil az alcsoportok fogalmat. Az alcsopor-
tokra vonatkoz6 elkiilonitést ugy végezziik, hogy a
latds és hallas csokkenése, a megvakulas ¢és meg-
siketiilés ideje, mint a testi és lelki fejlodésre hato
ok fejezze ki az alcsoportokat Osszefoglaldo fogalmat.
Ha igy jarunk el, ugy a gyogyitdé neveldi feladatok
szempontjabol egységes gondolatkorok kialakuldsat
tessziik lehetové.

Az elmondottakat figyelembe véve, az érzéki
fogyatékosok két csoportjanak keretében a kovetkezd
alcsoportokat kell kijeldlniink:

1.) A latési fogyatékosok csoportjaban

a) a rosszul latdé gyermekek, — b) a késdbb
megvakultak — ¢és ~ a koran, vagy az 5 éves kor
elétt megvakult gyermekek és ifjak csoportjat.

A rosszul laté gyermekek csoportjaba azokotar-
toznak, akiknek latoképessége oly mértékben csokkent,
hogy testi és lelki fejlddésiik biztositasa érdekében
kiilon terv szerint kell nevelésiikrél és oktatasukrol
gondoskodni.

Ezen alcsoport jelolésére hasznaljdk a «csokkent-
latast» elnevezést is, amely azonban nem helyes, mert
sokkal tagabb jelentdségli, mint azon gyermekek cso-
portja, akik rosszullatdsuk miatt nem tudnak a I4ato
iskoldban boldogulni. A csokkentlatastiak csoportjaba
tartoznak ugyanis a szemiiveggel korrigalhato egyé-
nek is ¢épp ugy, mint a rosszul lat6 gyermekek,
anélkiil, hogy az eldbbi alcsoportnak kiilon gydgyitd
nevelésre volna sziiksége.
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b) A késobb megvakult gyermekek és ifjak al-
csoportjaba azok tartoznak, akik latoképességiiket 5
éves koruk utdn vesztették el. Fejlodésiik a 6 éves
kortél kezdve mar mindinkdbb latés értékli és ezért
a gyogyitdo nevelés szamara, a tobbi latasi fogyatéko-
soktol eltérden, kiilon feladatkort szolgdltatnak.

€) A koran, vagy az 5 éves kor el6tt meg-
vakult gyermekek és ifjak tartoznak a harmadik al-
csoportba. Ezek a tulajdonképeni vakok. Gyogyitd
nevelésik — testi és lelki fejlodésiik felette nagy
eltéréségei miatt — kiilon gondolatmenet alapjan
oldhatd6 meg ¢és ezért a harmadik alcsoport tartalma-
val kapcsolatban kiilon gyogyitdé neveldi gondolatkor
kialakuldsarol beszélhetiink.

E felsorolt alcsoportokat jelold fogalmakkal kap-
csolatban kiilon-kiilon gyogyitd nevel6i gondolatkor
kialakuldsdra van sziikség, vagyis a gyogyitd neveldi
gondolkodas kiilon-kiilon a harom gondolatkor kere-
tébe tartozo feladatok megoldéasara vonatkozik.

A latasi fogyatékosoknak e harom alcsoportra
vald felosztasaval ¢és elkiilonitésével szétvalnak az
alkalmazott gyogyitd neveldi feladatkorok is. S ez
feltétleniil sziikséges, mert a megoldasra varo fel-
adatok és a gyogyitd nevelés lehetdsége szempont-
jébol az egyenld értékli latasi fogyatékosok csak ily
moédon juthatnak kiilon-kiilon alcsoportokba. De nem-
csak a gyermekanyag kiilonil el igy egyenld értéke
szerint, hanem a gyogyitd nevelésnél alkalmazott esz-
k6zok és modok is, melyek a harom alcsoportba so-
rolt egyenld értékli gyermekek ¢és ifjak testi és lelki
fejlddéséhez igazodhatnak. A rosszul 14t6 egyének
testi €s lelki fejlodése ugyanis egész mas gyogyitd
nevel6i feladatok megoldasat teszi sziikségessé, naluk
mas eszkozOoket és mas modokat kell alkalmazni,
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mint a masik két alcsoportnal. Ugyanezt mondhatjuk
el kiilon-kiilon a kés6bb — ¢és az 5 éves kor elott
megvakultak alcsoportjairol!

Mindezek alapjan a latasi fogyatékosok csoport-
jaban harom alkalmazott gyogyité neveldi gondolat-
kor és ezzel kapcsolatban harom disciplinakoér kiala-
kulasa valik sziikségessé €s pedig:

a) a rosszul latd gyermekek és ifjak gyogyitd
neveléstana,

b) a kés6bb megvakultak gyogyitd neveléstana,

C) az 5 éves kor elétt megvakultak, azaz a
tulajdonképeni vakok gyogyitd neveléstana.

2. A hallasi fogyatékossdg, mint csoportfogalom
szintén kiilonbozo fejlettségli és értékli gyermekeknek
¢s ifjaknak egylivé tartozasat jeloli.

A testi és lelki élet fejlodése szempontjabol a
hallasi fogyatékosok csoportja igen eltérd egyénisé-
geket foglal magédban. A gyogyitd nevelésre vonat-
kozo egyonteti gondolatkdr kialakuldsat egy kozos
csoportfogalom keretében megneheziti ez a tény, mert
a gyogyitd nevelés szdmara a hallasi fogyatékossag
kiilon-kiilon neveldi feladatokat szolgaltat. E kiilonb-
ségek szempontjabol valé elkiilonitésiik vagy szét-
valasztasuk tehdt nemcsak indokolt, hanem sziikséges.
Oly alcsoportokat kell itt is alakitani, hogy a hallas-
nak kiilonb6zd 1dében és mértékben bekovetkezd fo-
gyatékossdga miatt az egyenld értékiiek kozos al-
csoportokba kertiljenek.

Célszerlinek tartom azt a felosztast, mely szerint
a hallasi fogyatékosokat harom alcsoportra osztjuk,
még pedig:

a) a nagyothallokra,
b) a kés6bb megsiketiiltekre és
C) a siketnémakra.
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A nagyothallok, a késébb megsiketiiltek és a
siketnémak alcsoportjdba azok a gyermekek, ifjak és
felndttek tartoznak, akik hallasi fogyatékossaguk ko-
vetkeztében mas €s mas gyogyitd neveldi feladatok
megoldasat teszik sziikségessé. Csak e harom al-
csoport fogalman beliil lehet ugyanis a hallasi fogya-
tékosok csoportjanal egyonteti gyogyitdé neveldi gon-
dolkodast végezni olyképpen, hogy minden gondolat-
koron beliill az alcsoportokhoz tartozd egyének alla-
pota szolgaltatja a gyogyito neveldi feladatokat.

A harom alcsoportnak megfelelden tehat a hal-
lasi fogyatékosok csoportjanal szintén harom gyogyitd
neveldi gondolatkér alakul ki és igy e harom gon-
dolatkdrnek megfeleléen harom alkalmazott gyogyitd
neveldi disciplinardl beszélhetiink és pedig:

a) a nagyothallok gyogyitd neveléstanarol,

b) a késdbb megsiketiiltek gyogyitd neveléstana-
16l és

0 a siketnémak gyogyitd neveléstanarol.

A II. fOcsoport S az ide tartozd alarendelt
csoportok ¢és alcsoportok kialakitadsanal mar sokkal
nchezebb feladat el6étt allunk, mint az 1. fOcsoport
esetében. Itt mind a fOcsoport, mind pedig a csoport-
fogalmak megalkotasa egyarant igen nehéz, mert a
nevelhetdség, valamint a gyogyitd nevelés feladatai
szempontjabol nagyon kiilonboz6é értékli €és igen ne-
hezen csoportosithaté csokkentértékli egyének Ossze-
foglalasara kell vallalkoznunk; tovabba, mert azok a
csoportfogalmak, amelyeket ezideig e nagy eltérése-
ket mutato gyermekek ¢és ifjak elkiilonitése céljabol
hasznaltunk, gyogyitdé neveldi szempontbol nem helyt-
alloak. A hasznalatos csoportfogalmak részben biolo-
giai, részben psychopathologiai, tdrsadalmi stb. szem-
lélet alapjan alakultak ki;  Osszefiiggd rendszert nem
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alkotnak ¢és ezért a legtobb esetben eltérd, sokszor
egyéni értelmezéssel hasznaljuk ezeket. Vagyis a pe-
dagégus, az orvos ¢€s tarsadalompolitikus egyarant
sajat szemlélete alapjan torekszik a hasznalatban levo
csoportfogalmaknak tartalmat adni. Beszéliink hiilye,
gyengeelméjii, gyengetehetségii, imbecil, kretén, er-
kolcsi fogyatékos, tarsadalomellenes, dégénérait, ab-
normis, ideges, nehezen nevelhetd, ziillo, zillott, bi-
n6z0 stb. egyénekrdl, anélkiil, hogy e kifejezések
hasznalatanal egymast teljesen megértenénk. E fel-
sorolt csoportfogalmak kozott még ma nem sikeriilt
rendet teremteni, mert e csoportfogalmak tartalmat
kiilonbozoképen értelmezziik és ha meg is értjilk, nem
toreksziink azok neveléstudoményi értékli Osszefogla-
lasara. Ep ezért nem alakult még ma sem ki a I
focsoport keretében oly csoportrendszer, amely a
csoportfogalmak s az alcsoportok tartalman Kkeresz-
til "a gyogyitdé neveldi gondolatkorok kialakuldsdhoz
vezethetne benniinket.

A csoportfogalmak rendszertelensége ¢s kiilon-
b6z6 szempontbol valdo egyideji értelmezése és a
legtobb esetben a forman tal nem terjedd ismerete
nagy tévedésekre ad alkalmat. Sokszor e fogalmak
helyessége felett vitatkozunk egymaéssal anélkiil azon-
ban, hogy vitatkozas kozben a fogalom forméjan tul,
a tartalom Iényegére gondolnank. Megallapitjuk pl.,
hogy az u. n. gyengeelméjii ¢és gyengetehetségl
gyermekek és ifjak nevelésének két kiilon disciplinakor
felel meg. Ugyanakkor a két azonos fogalom kozott
mesterségesen reavonatkoztatott tartalmi kiilonbséget
tesziink, illetve ezt tenni probdlunk. A kisegitd iskolai
tanfolyamon valamikor a gyengetehetségiiek — a
gyogypedagogiai Tanarképzon pedig a gyengeelmé-
juek neveléstanat adtdk eld. S  amikor az eléado e
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kétcimli targy keretében mindig ugyanazt adta elo,
nem akartuk elhinni, hogy ennek oka az, hogy a két
cim ugyanazt jelenti és ugyanarra a tartalomra vonat-
kozik. A gyengeelméjliség ugyanis oki fogalom, a
gyengetehetségliség pedig ennek okozata, mert hisz
azért gyengetehetségli valaki, mert az elméje gydnge.
A gyengeelméjii gyermek gyengetehetségii is, a
gyengetehetségli gyermek pedig gyengeelméjii is!
E két fogalom tehat ugyanazt jelenti oki és okozati
vonatkozasban. Ez az oka tehat annak, hogy a
gyengeelméjic és a gyengetehetségli gyermekek cso-
portjarol  kiilon-kiilon, kétféle neveléstant irni nem
lehet.

Az ilyen természetli tévedések elkeriilése végett,
de azért is, hogy minden kérdésiinkben vilagosan és
egyforman lassunk, a csoportfogalmakat ugy kell meg-
alkotni, hogy még ebben a nagy eltéréségeket mutato
focsoportban is a nevelés szempontjabdl egyenld ér-
tékiiek kozos csoportba kertiljenek.

Eldszor is tehdt a fOcsoport fogalmat kell a
gyogyitd neveléi gondolkodéas céljanak megfelelden
kivélasztani. Ezt gy kell megalkotnunk, hogy — az
érzéki fogyatékossag fogalméanak megfeleléen — ez a
gyogyitd neveldi gondolkodds szdmara oki vonatko-
zasu legyen; tovabba oki természeténél fogva a cso-
portfogalom a gyogyitd neveldi gondolkodast ugy
iranyitsa, hogy az aldrendelt fogalmak tartalma foko-
zatosan vezessen el benniinket a megolddsra varo6
gyogypedagogiai kérdések teriiletére.

Minél pontosabban és tovabb tudjuk a fdcsoport
fogalmabdl kiindulva a csoportositast a kis egységek
felé végezni, a gyogyitd nevelés szempontjabol annal
egyontetiibb gondolkodas alakul ki, a csoportok ¢és
alcsoportok vonalan haladva, az egyén felé.



182

Ha az elébb felsorolt sokféle csoport fogalmat
vizsgaljuk, Ugy megallapithatjuk, hogy a kiilonb6zo
csoportfogalmak ala sorolt gyermekek és ifjak egyéni-
ségének zavaraival ¢és fejlodésiiknek kiilonbozo érté-
keivel talalkozunk. Az egyéniségnek ezeket a zava-
rait és a fejlodésnek e kiilonbozo értékeit a II. f6-
csoportban

a) a kozponti idegrendszer (nagy agyveld),

b) az ¢letidegrendszer (vegetativ idegrendszer) és

C) a belsé szekrécios vagy endokrin rendszer
orokletes, vagy szerzett sériilései ¢és egyéb elvalto-
zasai okozzak. A testi és lelki élet teriiletén azok az
okozatok lesznek tehat a gyogyitd neveléi gondol-
kodas alkalmazott kérdései, amelyeket e héarom kor-
manyzd szerv Orokletes vagy szerzett sériilése, vagy
pedig egyéb elvaltozasa idéz elo.

A 1. fOcsoportba ezek szerint azok a csokkent-
érteklit egyének tartoznak, akiknek az egyéniséget
kormanyzd szerveik sériiltek, vagy kiilonbozo elval-
tozast szenvedtek.

Arra a kérdésre tehat, hogy a gyermekek ¢és
ifjak koziil kik azok, akiknek testi és lelki képessége
¢s készsége, folyamata ¢és tevékenysége csokkent-
értékt s akik ezen értékcsokkenés mellett hasznos és
karos fejlodést mutathatnak azt felelhetjiik, hogy a
masodik fOcsoportba azok tartoznak, akiknél az egyé-
niséget kormanyzdé szervek sériilései és elvaltozasai
kovetkeztében testi és lelki értékcsOkkenést, hasznos
¢s karos egyoldalu értékemelkedést taldlunk.

Amint lathaté, a vazolt kérdésre a II. fécsoport
esetében csak gondos megfontoldsok alapjan adha-
tunk feleletet, mert e fOcsoportba a gydgyitd nevelés
szempontjabol igen eltérd értékii egyének tartoznak.
A csoportok és alcsoportok  fogalmat nehéz itt ugy
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meghatarozni, vagy korilirni, hogy a csoport, vagy
alcsoportokkal kapcsolatosan célszertien alkalmazott
gyogyitd neveldi gondolatkorok alakuljanak ki.

Megneheziti a csoportositast, hogy harom kor-
manyzo szerv sériilésével allunk szemben, amelyek
egylittesen is megjelenhetnek egy és ugyanazon egyén
¢letében; tovabba sériiléseik és elvaltozasaik kiilon-
boz6 okbdl szarmazhatnak, a gyermek lelki és testi
fejléodésére pedig koordinadltan hatnak. Oly értelmu
oki csoportositast, mint azt az I. fdcsoport eseteiben
lattuk, ezért e csoportban nem is lehet végezni. Mind-
amellett sziikséges, hogy olyan legyen a csoportok
¢s alcsoportok fogalma, hogy az a megoldasra vard
fobb feladatkort jeldlje, hogy ezaltal a csoport vagy
alcsoport elnevezése irdnyitsa gondolkoddsunkat a
gyogyitd neveldi feladatok sziikségszeri teriiletére.
A megoldast oly formaban kell tehat keresniink, hogy
a csoport- és alcsoportfogalmak a legjellegzetesebb val-
tozasokat €s javitasra varo eltérdségeket fejezzek ki.

Ily értelmezés mellett:

1) Az elsd csoportba azok az egyének sorol-
hatok, akiknek értelmi és tarsadalmi alkalmazkodo
képességlik kisebb vagy nagyobb mértékben csokkent-
értekli. E csoportot eddig szellemi fogyatékosoknak”
értelmi  fogyatékosoknak, gyongeelméjiieknek  vagy
gyongetehetséglicknek stb. neveztik. Ez a csoport-
jelzés azonban igen egyoldalt, sokkal célszeriibb ezért
e csoport jelzésére oly fogalmakat hasznalni, amelyek
mind az értékcsokkenést, mind pedig a megoldasra
vard gyogypedagogiai feladatokat kifejezésre juttat-
jék. Tartalmaznia kell tehdt e csoport fogalmanak a
csokkentértékli értelmet ¢€és a fogyatékos tarsadalmi
képességet. Eszerint az elsd csoportba tartoznak:

1.) a csokkent értelmii tarsadalmi fogyatékosok.
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2.) A Il. fécsoport keretében nagy szammal ta-
lalhatok olyan gyermekek és ifjak, akiknek értelmi
képessége normalis, elég gyakori esetben kivalo ér-
téki, de tarsadalmi alkalmazkodo képességiik kisebb-
nagyobb mértékben csokkent, sét fogyatékos. A ma-
sodik csoportba tehat:

a normalis értelmi, tarsadalmi fogyatékosok tar-
toznak.

3.) Nagy szdmmal taldlhatok e fécsoportban egy-
ben oly gyermekek ¢és ifjak is, akik beszédmozgasaik-
ban gatoltak vagy megzavartak. E gyermekeket eddig
is igen helyesen beszédhibasok néven csoportositottak.

4.) A harom csoporton kiviil a II. focsoportban
még vannak tovabbad nagy szdmmal oly egyének,
akik csoportositasra varnak, azonban a gydgyité ne-
velés szamara szinte egyénenként szolgaltatnak kiilon-
b6zé problémakat. Ezeket kiilonleges egyéniségeik
szerint csoportositjuk és megalkotjuk a II. f&csoport
keretében a kiilonleges egyéniségek csoportjat (epi-
lepsziasok, psychopathdk, idegesek stb.)

1.) A csokkent értelmi tarsadalmi fogyatékosok
a nevelhetdség szempontjabél még mindig nagy mér-
tékben kiilonbozhetnek egymastdl. A csoportelnevezés
e nagy eértékkiilonbségek miatt egységes neveldi gon-
dolkodas kialakitdsara eszerint nem alkalmas. Ha e
csoport ald tartozd egyéneket a gyogyitd nevelés
utjdn megoldasra var6 feladatkor szempontjabol vizs-
galjuk, gy harom alcsoportot kell megkiilonboztet-
niink:

a) Az elsé alcsoportba azok a csokkent értelmil
tarsadalmi  fogyatékosok tartoznak, akik megfeleld
gyogyitd nevelés és oktatds mellett, az iskolai rend
keretében, gyakorlatilag értékesitheté tudatos gondol-
kodasra, tudatos és tervszerii cselekvésekre nevelhe-
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tok ¢s oktathatok. Ez az alcsoport a csokkent értelmi
tarsadalmi fogyatékosok nevelhetd csoportja.

b) A masodik alcsoport tagjai gyakorlatilag ér-
tékesithetd tarsadalmi viselkedésre ¢és egyszerlibb
munkdra szoktathatok. Nevelni ¢és oktatni Oket az
iskolai rend keretében nem lehet, tarsadalmi viselke-
désre és munkdra vald szoktatasuk érdekében kiilon
intézményre ¢és kiilon gondolatmenet alapjan alkalma-
zott eszkozokre €s modokra van sziikség. A masodik
alcsoport tehat a csokkent értelmli tarsadalmi fogya-
tékosok szoktathato csoportja.

0 A harmadik alcsoportba az értelmileg is, tarsa-
dalmilag is fogyatékos egyének tartoznak, akiket sem
nevelni, sem szoktatni nem lehet. Ezek tehat teljesen
képezhetetlenek és ezért csak apolasra szorulnak. Ez az
értelmi és tarsadalmi fogyatékosok apolhatd csoportja.

a) Ha az els6 alcsoportot vizsgaljuk, 0gy azt
taldljuk, hogy ebbe még oly egyének is tartoznak,
akiknek tovabbi csoportositisa mar az alkalmazott
gyogyitd neveléstan feladatkorébe tartozik. Az alcso-
portot jelentd fogalmak ez esetben azonban mar ki-
jelolik azt az egységes keretet, amelyben nevel6i gon-
dolkodasunknak haladnia kell. A csokkent értelmiiség
¢és tarsadalmi fogyatékossdg ugyanis azt jelenti, hogy
az elsé alcsoporttal kapcsolatban két fOproblémat kell
megoldanunk. Az elsé az értelmi készség és képes-
ség, valamint a testi és lelki tevékenység fejlesz-
tése; a masik pedig a tarsadalmi alkalmazkod6 ké-
pesség kialakitasa. Joggal beszélhetiink tehat arrol,
hogy a csokkent értelmli tarsadalmi fogyatékosok al-
csoportja szdmara kiilon gyogyitd neveléi gondolat-
kor kialakitdsara van sziikség. A csokkent értelmil
tarsadalmi fogyatékosok gyogyitd neveléstana kere-
tébe tartozik az a gondolatkor, amelynek segitségé-
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vel vagy iranyitasaval az els6 alcsoport gyogyitd
nevelése a lehetdség hataraig megoldhato.

A masodik alcsoportban a legprimitivebb tarsa-
dalmi viselkedésre és a legegyszerlibb munkara vald
szoktatas a gyogyitd nevelés feladata. E feladatok
a nevelés rendes kérdéseitdl lényegesen eltérnek S
megoldasuk is egészen kiilonleges gondolatmenet alap-
jén torténhetik. A madasodik alcsoport esetében tehat
az alkalmazott gyogyitd neveléstanban a szoktatas
gyogypedagogidjarél  beszélhetiink. E  disciplinakor
enné¢lfogva nem mads, mint a csokkent értelmii térsa-
dalmi fogyatékosok szoktatdsanak a tana.

C) Az apolasra szoruld, értelmileg és tarsadalmi-
lag egyarant fogyatékos gyermekek ¢és ifjak gyogy-
pedagbgiai feladat megolddsat nem teszik sziikségessé,
igy e harmadik alcsoporttal kapcsolatban semmiféle
gyogyitd nevel6i gondolatkdr kialakuldsa nem lehet-
séges, de erre sziikség sincs.

2.) Mint mar emlitettiik, a II. fécsoport masodik
csoportjaba az ¢ép értelmli tarsadalmi fogyatékosok
tartoznak. E csoport tagjainak ellentétes iranyu ter-
mészete miatt két neveléi gondolatkor kialakitasa
valik sziikségessé. E csoport keretében az alcsopor-
tok fogalmat ugy kell megvélasztani, hogy a nevel-
hetdség, valamint a nevelés eszkdzeinek és modjanak
alkalmazasa szempontjabol a megkozelitdleg egyenld
értekiiek lehetdleg kozos alcsoportba keriiljenek, az
ellentétes egyének pedig elkiiloniiljenek. Ha ez lehet-
séges, ugy az alcsoportfogalmakkal kapcsolatban kii-
16n-kiilon egyodntetli nevel6i gondolkodas és az al-
csoportokba tartozd egyének természetének megfeleld
két disciplinakdr alakulhat ki.

Az 0Osszes csoportfogalmak kozott az emlitett
célbol a legalkalmasabbnak taldlom azt a csoportosi-
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tast, amely a csavargo, hazudoz6, erOszakos, féktelen
stb. egyéneket, mint Oszton- ¢s akaraterés (aktiv,
agressiv) egyéneket foglalja kozos csoportba; az 0Osz-
tonosen ¢és akaratilag gyengéket pedig a passivok
csoportjaba sorolja. E gondolatmenet szerint beszél-
hetiink:

a) ép értelmli, Oszton- és akarater6s (aktiv) tar-
sadalmi fogyatékosokrol,

b) ép értelmii, Oszton- és akaratgyenge (passiv)
tarsadalmi fogyatékosokrol.

E két alcsoport nevelhetdségi értéke ellentétes
¢s gyogyitd nevelésik megoldasa érdekében kiilon-
kiilon gondolatkdr kialakitdsdra van sziikség. Mas
nevelési feladatok elé allitanak benniinket az Gszton-
és akarater6s, a minden aron cselekedni akard tar-
sadalmi fogyatékosok ¢és ismét mas kérdéseket kell
megoldanunk az 0Oszton- ¢és akaratgyenge tarsadalmi
fogyatékosoknal. Az emlitett két alcsoportban levo
fogalmak oly tartalmakat fejeznek ki, amelyek az
egyének megismerése és javitdsa szempontjabol érté-
kes iranyitast adnak. Ezek az alcsoportfogalmak oly
szemléletet biztositanak, amely szemlélet alapjan az
alcsoportokba tartoz6 egyének természetének meg-
felelo6 ¢és azokhoz alkalmazkodd disciplinakérdk ki-
alakulasa valik sziikségessé.

Az ¢ép értelml tarsadalmi fogyatékosok alkalma-
zott gyogyitd neveléstandnak keretében eszerint két
fégondolatkdr alakul ki:

a) az Oszton- és akaraterGs tarsadalmi fogyaté-
kosok gyogyito neveléstana,

b) az Oszton- és akaratgyenge tarsadalmi fogya-
tékosok gyogyitd neveléstana.

3.) A harmadik csoportfogalom a beszédmozga-
saikban megzavart egyéneket foglalja Ossze, S amely
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igen helyesen, e csoportot beszédhibasoknak nevezi.
Az a tovabbi csoportositas, amely a beszédhibasok
koziil az elsé alcsoportot dadogoknak, a masodikat
hadaroknak, a harmadikat p0Oszebeszédeseknek jeloli
meg, mind oly kivaldak, hogy ezeknél célszeriibbet
ez 1d0 szerint alkotni nem lehet.

A beszédhibdk tana és javitdsa az emlitett al-
csoportfogalmaknak megfeleléen természetszerien oszt-
hat¢ fel

a) a dadogas,

b) a hadaras és

C) apOszebeszéd gyogyitd neveléstanara.

4.) A Kkiilonleges egyéniségek csoportja oly cso-
portfogalom, amelyikkel kapcsolatban a csoportokra
vonatkoz6 egységes gyogyitd neveldi gondolkodas
nem valdsithatd meg. A kiilonleges egyéniség fogalma
ala oly gyermekek ¢és ifjak tartoznak, akik nevelés
szempontjabol teljesen individudlis értéket képviselhet-
nek. A kiilonleges egyéniségek fogalma, mint csoport-
fogalom, az egyéni vagy individualis gyogyité neveldi
gondolkodés teriiletére vezet benniinket. Itt mar nem
csoportokra, vagy alcsoportokra, hanem a kiilonleges
egyénekre vonatkoztatva alkothatjuk meg a gyogyitd
nevelés érdekében sziikséges alkalmazott gondolat-
kort. Ez az a csoport, ahol mar az egyéni gyogyitd
nevelés sziikségességérdl beszelhetlink.

A felsorolt fOcsoport, csoport és alcsoportfogal-
mak nem oOrokéletiiek; jol tudom, hogy ezek még
mindig nem jelentik a csoportositds idedlis és végso
értékét. E téren még sok fejlédési lehetdség van; a
kutatd ¢és gondolkodd egyénre e teriileten még fel-
adatok megoldasa var.

A csoportositas felsorolt formdajaval munkamban
azt akartam elérni, hogy a csoportfogalmak a gyogyitd
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nevel6i szemléletbdl kialakitva gyogyité neveléstudo-
manyi ¢értékiiek legyenek. Ha e célomat megkdzeli-
tettem vagy — mint reménylem — elértem, mar is
hasznos munkat végeztem.

A vak-siketnéma, fogyatékos értelmii vak stb.
csoportokkal nem foglalkoztam, mert ezen kérdés az
alkalmazott gyogyitd neveléstani disciplindk kialaku-
lasdnal nyer megoldast. Meg vagyok tovabba gyo6-
z6dve, hogy elméleti tevékenységiink csakis e csoport-
fogalmak tartalmabol kiindulva haladhat a fejlédés
iranyaban; kivalé eredményeket mind elméleti, mind
pedig gyakorlati téren csak ez 1ton érhetiink el.
Nevel6i gondolkoddsunk ez tUton a mainal sokkal
tudatosabba ¢és tervszeribbé, a gyogypedagdgia pe-
dig a tarsadalomnak nélkiilozhetetlen tényezdjévé valik.

Ugyancsak jol tudom, hogy kiilon kellett volna
megemlékeznem az u. n. nyomorék gyermekek cso-
portjar6l. E csoport testi ¢és lelki alkata azonban
annyira egyéni, avagy annyira tobbirdnyu eltérdséget
mutat, hogy jelen munkdmban megelégszem azzal,
hogy e gyermekeket a kiilonleges egyéniségek cso-
portjaba sorolom. A testi képességiikben csokkent,
helyteleniil nyomorék gyermekeknek elnevezett-csoport
kiilon fogalmat ugyanis mindaddig nem lehet meg-
alkotni, amig e téren a gyogyitd nevel6i gondolko-
dasnak megfeleld, rendszeres vizsgélatot nem végziink.
Altalaban a kiilonleges egyéniségek csoportjia cimén
Osszefoglalt egyének tovabbi csoportositasra varnak.
A »kiilonleges egyéniség« ma még csak gylijté foga-
lom, ennek tartalma a tovabbi kutatas szamara nagy
lehetdségeket biztosit. A gyogyitd nevelés fejlodésé-
nek jovOje e csoport tanulmanyozasaval kapcsolat-
ban még felette értékes lehet. Ez az a teriilet, amit
a gyogyitd neveldi gondolkodas szemszOgébdl nézve
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ezideig elhanyagoltunk; ez az a teriilet, amelyen
tevékenykedve, mind a tarsadalom, mind az egyén
megmentése érdekében igen értékes munkat végez-
hetiink.

3. Az akalmazott gyogyitd6 neveldi gondolatkér  kia-
lakulasa szempontjabol értekesithetd csoporifo-
galmak, valamint a  hozzdjuk  tartozd  alkalmazott
gyogyitd neveléstani disciplinak Osszefoglalasa.

|. focsoport és az aldja tartozo csoportok és al-
csoportok:

I. Erzéki fogyatékosok.

1.) Latési fogyatékosok.

a) Rosszul latok.

b) Kés6ébb megvakultak.

c) flz 5 éves kor elétt megvakultak.

2.) Hallasi fogyatékosok.

a) Nagyothallok.

b) Késébb megsiketiiltek.

¢) Siketnémak.

Il. facsoport és az aldja tartozo csoportok és al-
csoportok:

II. Az egyéniséget kormanyzo szervek
sérilésel és elvaltozasal miatt
csokkentértékiiek.

1.) Csokkent értelmii tarsadalmi fogyatékosok.
a) Csokkent értelmii, nevelhet6 tarsadalmi fogya-
tékosok.
b) Csokkent értelmii, szoktathaté tarsadalmi fogya-
tékosok.
) Apolasra szorulé értelmi és tarsadalmi fogya-
tékosok.
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2.) Ep értelmii tarsadalmi fogyatékosok.

a) Osztdn- és akaraterds tarsadalmi fogyatékosok
(aktivok).

b) Oszton- és akaratgyenge tarsadalmi fogyatékosok
(passivok, inaktivok).

3.) Beszédhibésok.
a) Dadogok.
b) Hadarok.
C) Poszebeszédesek.
4.) Kiilonleges egyéniségek csoportja.
Az |. fécsoport alkalmazott gyogyité nevelés-
tani disciplindinak csoportositasa:

1) A latasi fogyatékosok alkalmazott gyogyitd
nevelésére vonatkozo harom gondolatkor.

a) A rosszul latok gyogyito neveléstana.

b) A kés6bb megvakultak gydgyitd neveléstana.

c) Az 5 éves kor el6tt megvakultak gydgyitd neve-
léstana.

2) A  hallasi fogyatékosok alkalmazott gyogyitd
nevelésére vonatkoz6 harom gondolatkor.

a) A nagyothallok gyogyitod neveléstana.

b) A késébb megsiketiiltek gyogyitd neveléstana.

¢) Asiketnémak gydgyitd neveléstana.

A 1II. f8csoport alkalmazott gyogyito neveléstani
disciplindinak csoportositasa:

1) A csokkent értelmii tarsadalmi fogyatékosok
alkalmazott gyogyitd nevelésre vonatkozd  két
gondolatkor.

a) A csokkent értelmii tarsadalmi fogyatékosok gyo-
gyitd neveléstana.

b) A csokkent értelmii tarsadalmi fogyatékosok szok-
tatdsanak tana.
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2) Az ¢p értelml tarsadalmi fogyatékosok al-
kalmazott gyogyitd nevelésére vonatkozd  két
gondolatkor.
a) Az 6szton- és akaraterGs tarsadalmi fogyatékosok
gyogyitd neveléstana.

b) flz 6szton- és akaratgyenge tarsadalmi fogyaté-
kosok gydgyito neveléstana.

3) A Dbeszédhibdk javitdsara vonatkoz6 harom
gondolatkor.
a) A dadogok gyogyitd neveléstana.

b) A hadarok gyogyitd neveléstana.
C) A poszebeszédesek gyogyitd neveléstana.

4.) Kiilonleges egyéniségekre vonatkozd  egyént
gyogyitd neveléstanok.

D) A csokkentértékiiek oktatastananak
fogalma.

1. A csokkentértékiiek oktatastana fogalmanak
tényez0i: a cél és a feladatok.

A gyogyitd neveléi gondolkodas ¢és a gydgyitva
neveldi tevékenység fogalmanak magyardzasanal meg-
allapitottuk, hogy e két fogalom Iényege ¢€s jellemzd
sajatossdga: a normalis emberi érték fel¢ vald torek-
vés. Ez a magyarazat természetesen nem jelenti azt,
hogy a normalis emberi érték minden koriilmények
kozott elérhetd; ez csakis gondolkodasunk és tevé-
kenységiink felfel¢ halado iranyvonalat hatirozza meg.
E fogalommagyardzads azt jelenti, hogy a gyogyitd
nevel6i gondolkodds és gyogyitva neveldi tevékeny-
ség csak az esetben felel meg a gydgyitds lényegé-
nek, ha a normalis  gyermek és ifju  fejlédésmenetét
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¢s a normdlis emberi kozosséget valasztjuk gondol-
kodasunk ¢és tevékenységiink mértékéiil. Minden oly
nevel6i gondolkodéds, amely a felmeriilt kérdéseknek
nevelés s oktatds Utjan vald megoldasat a normalis
fejlédés vonalardl eltériti, ellenkezik a nevelés utjan
valo gyogyitas fogalmanak Iényegével;, valamint min-
den oly tevékenység, amely a csokkentértékii egyén
¢letét, barmilyen indokolassal is, de eltériti a normalis
emberi kozosségtol, ellenkezik a gyogyitva neveldi
tevékenység fogalméanak legjellemzobb sajatossagaval.
Az ily gondolkodas és tevékenység mind a csokkent-
értéklt egyén, mind pedig az emberi kozOsség sza-
mara tadrsadalmi és gazdasagi karosodast jelent.

E gondolatmenet értelmében a kiilonb6zé cso-
portba tartozd csOkkentértékii egyének oktatasanak
ugy kell kialakulnia, hogy oktatasuk is a gyogyito
neveléi gondolkodas szellemében torténjék. Olyan
legyen oktatasuk, hogy végeredményében — a lehe-
t0ség hatdrdig — azokat az ismereteket nyujtsa,
amelyeket a normalisok oktatdsa nyujt; azokat a
készségeket fejlessze ki, amelyek az emberi kozosség
szempontjabol mind tarsadalmi, mind pedig gazdasagi
vonatkozdsban egyarant hasznosan értékesithetdk, te-
hat kifejlesztendok.

E természetes kivansdg azt jelenti, hogy a
csokkentértékli egyének oktatasdnak célja ugyanaz,
mint a normalisoké: a lehetd legtokéletesebb fejlédés
szem elott tartasaval a gyermek és ifju tarsadalmi,
valamint gazdasagi boldoguldasanak elérésére és bizto-
sitasara valo torekvés.

A célnak ezen egyetemes megallapitisa még
azt is jelenti, hogy a gyogyitd nevel6i gondolkodas
lényegének csak az az oktatds felel meg, amely az
egyén tarsadalmi ¢és gazdasagi  érdekeit, — a még
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megmaradt képesség célszerli, felhasznalasaval, —
torekszik biztositani. A csokkentértékii gyermek, ifju
¢s a tarsadalom érdekeit csak oly oktatasi irdanyzat
tudja szolgalni, amely az egyén testi és lelki értékeé-
nek ismerete alapjan a tarsadalmi és gazdasagi ér-
dekeknek megfeleld legsziikségesebb ismeretanyagot
adja meg, a csokkentértékli egyént pedig a leginkabb
értékesithetd munkaképesség felhasznaldsaval, 0Onalld
¢letet biztositd életpalyara késziti eld.

Az a tény, hogy a csokkentértékiiek oktatasa-
nak célja a normadlisokéval azonos, még nem jelenti
az oktatas utjanak ¢és menetének azonossagit is ¢és
azért nagy tévedés volna, ha a kiilonbséget az
elérendd célban keresndk. A kiilonbség ugyanis nem
az elérendé célban, hanem a cél elérése érdekében
megoldasra var6 alkalmazott feladatokban van meg-
adva. A testi ¢és lelki értékcsokkenés kovetkeztében
az oktatds folyaman oly feladatok megoldasara kell
vallalkoznunk, amilyen feladatokkal a normalisok ok-
tatdsa kozben nem taldlkozunk. A kiilonbség a két
oktatdsmenet kozott tehat az, hogy a csokkentértékii
egyének oktatdsanak feladatai a kiilonb6z6 csoportok
lényegéhez alkalmazottak, mig a normalisok oktatas-
menete egyetemes értékii.

Az alkalmazott oktatasi feladatokat mindennek
dacara ugy kell megvalasztani, hogy azok minden
esetben az egyetemes oktatasi cél szolgalatidban all-
janak, vagyis: azok a feladatok lesznek értékesek,
amelyek a normalis tarsadalmi élethez és a tarsadalmi
élet keretében a gazdasagi boldogulashoz vezetnek.

Ezzel szemben minden oly oktatdsi feladat vagy
oktatdsmenet, amely a csokkentértékii egyént az em-
beri kozosségtdl eltavolitja, ellenkezik az oktatés
céljanak lényegével és csak az emberi értékcsokkenés
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allandositdsdhoz vezet. Az a felfogas tehat, amely
szerint ma még a vakokat fOleg interndtusi foglalko-
zéasra neveljiik és oktatjuk, csak a célnak alacsonyabb
értékllt megvaldsitasat jelenti. Az ily megoldas a gyo-
gyitd neveldi gondolkodas 1ényegével ellenkezik.

A csokkentértékli egyének oktatdstana fogalma-
ban a c¢l fogalma a normalis emberi érték és a nor-
malis emberi ¢élet felé vald haladas iranyat jeloli és
éppen ezért e magasabb értékli cél megvaldsitasa
érdekében kivalasztott oktatasi feladatok, bar a testi
¢s lelki értékcsokkenéshez alkalmazkodnak, mégis
csak oly esetben értékesek, ha a kitlizott egyetemes
cél érdekeit szolgaljak.

A csokkentértéki egyének alkalmazott oktatas-
tana, — barmely csoportra vonatkozzék, — ugy lesz
tehat valoban értékes, ha minden gondolataval a ko-
z0s emberi célok szolgalatdba szegédik. Ha az elért
eredmény értékét a csokkentértékli gyermekek és
ifjak oktatdsdnak barmelyik teriiletén meg akarjuk
allapitani, ugy ezt a gyogyitdé neveldi gondolkodas-
nak megfelelden, mindig abbol a szempontbol kell
tenniink, hogy az értékcsokkenés ellenére, mily mér-
tékben tudja az oktatds a normalis tdrsadalmi élet
értekét megkozeliteni. Minél inkabb tudjuk biztositani
a normalis tarsadalmi életet a csokkentértékiiek sza-
mara, annal tokéletesebb munkat végziink. Minél na-
gyobb mértékben tudjuk a csokkentértékli egyéneket
az emberi tarsadalomban é€lni tud6 és akard, dolgozni
képes ¢és dolgozni akard egyénekké nevelni, a gyo-
gyitd nevelésnek és a csokkentértekli eg) ének okta-
tasanak céljat annal inkabb megoldottuk.

Osszegezve az elmondottakat: a csdkkentértékiiek
alkalmazott oktatdstana mindig olyan legyen, amely
a cél kozosségében mind egymassal, mind pedig a
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normalis oktatds céljaval taladlkozik ¢és feladatait az
egyes csoportok kiilonleges értéke szerint kozos cél
elérése érdekében valasztja meg.

2. Az iskolarendszer a csokkentértékiiek oktatas-
tananak fogalmaban.

A taniligyi kérdések intéz6i mindig nehezen tud-
jék azt a kérdést eldonteni, hogy a normalis iskolak-
ban haladni nem tud6 csokkentértékii gyermekek ¢és
ifjak szamara szervezett iskoldk és intézetek milyen
jelleglieck ¢és az altalanos iskolaszervezet keretében
hova tartoznak. Mi magunk, akik ezeknél az iskolék-
nal ¢és intézeteknél tevékenykediink, szintén gyakran
vitatkozunk ezen kérdésen, e tekintetben sokféle allas-
pontot képviseliink; egységes allaspontra e targyban
még ma sem tudtunk jutni.

igy intézményeinkre egyesek azt mondjak, hogy
azok fOleg emberbarati intézetek, masok pedig ezeket
gyermekvédelmi intézményeknek mindsitik. Leginkdbb
elterjedt az a téves vélemény, hogy iskoldink és in-
tézeteink szakiskolak ¢és igy az 4ltaldnos iskolarend-
szer keretében a szakiskoldk kozé tartoznak. A leg-
ujabb 1idében pedig az a nagyon hibas gondolat-
menet kezd érvényesiilni, amely intézményeinket, isko-
lainkat és intézeteinket elsd sorban kozegészségligyi
intézményeknek mindsiti.

E megallapitasok a maguk egyoldalt formaikban
tévesek, mert iskoladinkat és intézeteinket csak egy
kiragadott nézdpontbol szemlélik és osztilyozzak. Az
ily egyoldald megallapitasoknak f6 hibajuk, hogy isko-
lainknak ¢és intézeteinknek tartalmaval és tevékeny-
ségi korével nincsenek teljes Osszefiiggésben ¢€s igy
ezeknek lényegét nem is tudjak kifejezésre juttatni.
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Az ily egyoldala szemléletbdl intézményeink fejlodé-
sére S a megoldandd kérdésekre nézve sok kar szar-
mazik és ezek a karok a csokkentértékii gyermekek
¢s ifjak ¢letén keresztiil magara a tarsadalomra ha-
rulhatnak vissza.

Az a tény, hogy iskoldink és intézeteink egyikét-
masikat a tarsadalom konyoriiletessége tartja fenn,
tovabba, hogy a normalis emberi tarsadalom talnyomo
része konyoriiletes érzéssel fordul a csokkentértékii
egyének szerencsétlen élete felé, még nem jelenti azt,
hogy ezeknek az iskoldknak ¢és intézeteknek legjel-
lemzébb sajatossaga és minden tartalmi értéke az
emberi konyoriiletesség; nem jelenti azt, hogy az em-
berbarati intézet« kifejezésében ezeknek az iskoldknak
¢s intézeteknek a jellege is bennfoglaltatnék.

A gyermekvédelem fogalma mind a normalisok
iskolaira, mind pedig a mi intézményeinkre egyarant
vonatkoztathatd, mert a normadlis gyermekek és a
csOkkentértékiiek nevelésében a gyermekvédelmi gon-
dolatnak egyarant kell érvényesiilnie. Az a tény,
hogy a csokkentértékiiek intézeteiben és iskolaiban
a gyermekvédelem feladatai nehezebben megoldhatd
kérdések, még nem igazolja, hogy ezeket az iskola-
kat gyermekvédelmi intézeteknek mindsitsiik és ezaltal
az elnevezés 4ltal mar eleve megtagadjuk t6lik a
legértékesebb két munkakort: az egyetemes képzést
szolgalo neveldi €s oktatoi tevékenységet.

A gyermekvédelem foként és els6 sorban az
egyéni értékcsokkenés nagy profilaxisa és ezért kiva-
natos a gyermekvédelmi feladatok megoldasanal a
kovetkezményeket jol ismerd gyogyitd neveldi gon-
dolkodas. A gyogypedagogiai iskoldk ¢és intézetek
az értékcsokkenést tekintve mar kialakult vagy be-
fejezett tények eldtt allanak, amelynek célszerli meg-
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valtoztatasaval illetbleg az arra valo torekvéssel ugyan-
olyan nevelési és oktatasi feladatok megoldasara kell
vallalkozniuk, mint a normalisok iskoldinak. A gyer-
mek védelem fogalma tehat a gyogypedagogiai iskolak
fogalman tal vezet, mert a gyermekvédelem minden
nevelésnek egyetemes feladata.

A szakiskola elnevezés szintén nem felel meg a
csokkentértékiiek iskoldiban ¢és intézeteiben folyd te-
vékenység lényegének, mert e tevékenységiinknek csu-
pan egyik gyakorlati részére vonatkozik. Hisz mennyi
mindent kell addig intézniink, amig a csokkentértékit
gyermekek ¢és ifjak oly értékli fejlodést érnek el,
hogy szakiranyi nevelésiikrél ¢és oktatdsukrol gondos-
kodhatunk s Oket intézményeink szakiskolai tagoza-
tdba sorozhatjuk. A gyogypedagdgiai intézményeket
tovabba azért sem lehet szakiskolaknak nevezni, mert
a szakiskola fogalma mas tartalom jeldlésére szolgak
A szakiskoldk fogalma ald oly iskoldkat szoktunk
sorolni, amelyek valamely életpalydra vagy foglalko-
zasi agra elméleti és gyakorlati irdnyt elokészitést
adnak. Eszerint épp ugy beszélhetiink a normalisok,
mint a csOkkentértékiiek szakiskolairdl, 1évén minden
nevelés ¢és oktatds végsd célja: az életpalyara valod
szakszer( kiképzés.

Leghibasabb e tekintetben az a gondolatmenet,
amely a gyogypedagodgiai intézeteket ¢és iskolakat
bizonyos célzatossaggal kozegészségligyi intézmények-
nek kivanja mindsiteni. A kozegészségiigy fogalma
ugyanis épp ugy vonatkoztathatd a normadlisok isko-
laira, mint a gyodgypedagodgiai iskoldkra és intéze-
tekre. Mindkét iskolarendszernek egyarant feladata az
egészséges ¢letre valo torekvés, a kiilonbség legfel-
jebb annyi, hogy a nevelés ¢és oktatas feladatainak
megoldasa mellett a csokkentértékiiek egyes csoport-
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jainal gyakrabban valik szlikségessé orvosi kérdés
megolddsa, mint a normalisok iskolaiban. Ez az or-
szagos tevékenység azonban a gyogyitd nevelés szdmara
csak megel6zo, elokészitd tevékenység lehet €s csak
igen ritka esetben olyan, amely ezeknek az iskoldk-
nak kozegészségiigyi jellegét bizonyitand. Oly esetek-
ben, amikor a nevelés szempontjabol vald képezhetet-
lenséggel allunk szemben, az orvostudomanyi Kkisér-
letezés szamara nyilik tadgabb lehetéség ¢és ezért az.
ilyen intézetek u. n. apold intézeteknek mindsithetok.
A csokkentértékli  gyermekekkel ¢s ifjakkal fog-
lalkoz6 iskoldk ¢és intézetek jellegét a megoldasra
vard nevelési és oktatasi feladatok és a megoldas
érdekében végzett neveldi és oktatoi tevékenységiink
hatdrozzak meg legcélszeribben. Ha e feladatokat s
e tevékenységeket vizsgaljuk és a normadlis nevelési
¢s oktatdsi feladatokkal ¢és tevékenységgel Ossze-
hasonlitjuk, ugy a feltett kérdést megoldhatjuk. Al
normalis iskola a természetes fejlodés biztositdsa mel-
Jett azon faradozik, hogy a kozmiiveltség és a szak-
iranya ismeretek terjesztése és elsajatitisa minél cél- ,
szeriibb és konnyebb legyen. A mi iskolaink és inté-"
zeteink a kiilonbozo értékben megzavart fejlédés le-
hetdségeinek megteremtésére vallalkoznak, .hogy az.
adoit koriilmények kozott a normalist emberi életet
minél inkdbb megkdzelitsék. Ezen kivill a kézmiivelt-
ség ¢€s a szakiranyl ismeretek 4tadasat és megszer-
z¢ését kiilonleges akadalyok lekiizdése Utjan kivanjak
biztositani. A gyodgypedagogiai iskola és intézet tehat
a kiilonleges egyéniségeket fejlesztd neveldi tevékeny-
séget fejt ki és e kiilonleges egyéniségekhez alkal-
mazkodd oktatast végez, melynek célja ugyanaz, mint
a normalis oktatds¢: a kozmiveltség emelésére ¢€s
szakiranyu ismeretek nyujtasara valo torekvés.
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E gondolatnak megfelelden épiti fel a normali-
sokkal foglalkoz6 neveléstudomany egymas folé a
népoktatasiigyi, kozép- ¢és felsd oktatasi intézményeit
¢s ezekhez csatolja a kiillonbozo életpalyara vagy
foglalkozasi agra elOkészité szakiskolait és szaktan-
folyamait. A gyodgypedagogiai iskoldk és intézetek
végeredményében ugyanezeket a feladatokat kivanjak
megoldani, csak korlatozottabb mértékben, mas lehe-
toségek kozott és igen eltérd megfontolasok alapjan.
Amikor tehat azt mondjuk, hogy »gydgyitva neveldi
intézetek ¢és iskoldk, mar kifejezésre juttatom azt a
tényt, hogy ez esetben oly neveldi ¢és oktatéi szer-
vezettel Aallunk szemben, amelynek keretében a gyo-
gyitva nevel6i feladatokon keresztiil, a lehetdség ha-
tardig a népoktatds, sok esetben a kozép- és felsd-
foka oktatds, valamint a kiilonb6z6 iranyu szakokta-
tas kérdéseit kell megoldanunk.

Az iskolak és intézetek fogalma a normalis gyer-
mekek és ifjak nevelésével és oktatdsaval kapcsolat-
ban oly iskolarendszert jelent, amelynek gerince a
népoktatds, kozép- ¢s felsdfokt oktatas, elagazésai
pedig a kiilonbozé szakiskoldk és szaktanfolyamok.
A gyogyitva neveldi intézetek és iskoldk fogalma
oly iskolarendszert jelent, amelynek keretében eldszor
gyogypedagogiai feladatokat kell megoldani, de ezzel
kapcsolatban a normalis iskoldkhoz ¢és intézetekhez
hasonléan itt is a kozmiveltségi feladatok megolda-
sara S ezt kovetdleg megfeleld szakirany( képzettség
megadasara toreksziink.

A gyogyitva neveldi iskoldk rendszere ezek
szerint a normalis iskolai rendszerrel parhuzamosan
fejlodé és a rendellenes fejlédéshez alkalmazkodd
iskolarendszer. E mindségében csak a gyogyitd neve-
1és feladataiban és a gydgyitva neveldi tevékenység-
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ben térhet el a normalisok szamara felépitett iskoldk
rendszerétdl, tovabbi felépitettségében pedig ennek
a rendszernek a menetét koveti.

A gyogyitd neveléi gondolkodas Iényege a nor-
malis emberi ¢élet megkozelitésére vald torekvés. A
gyogyitva neveldi iskoldk rendszerét tehat e gondolat-
menetnek megfelelden keli felépiteni. E rendszer kere-
tében a rendes iskolai tevékenységet megel6zi, majd
azzal parhuzamosan halad az u. n. gyogyitva neveldi
tevékenység. Intézményeinknek ez a tagozata a tan-
koteles koru iskolazas elotti fejlédési hianyok, vagy
helytelen iranya fejlodések potlasara ¢és javitasara
kivan vallalkozni. Ezt ugy is lehetne mondani, hogy
ez a tagozat a gyogyitva neveldi iskoldk csaladi
tagozata.

A fejlédésnek ily eldkészitése utdn a gyogypeda-
gogiai feladatok tovabbi megolddsa mellett a koz-
miiveltség anyagdnak datadasarol keli gondoskodni.
E fokon mar a rendszeres iskolazas vonalara jutunk,
ahol azonban a gydgyitva nevel6i és oktatdi tevé-
kenység mindig parhuzamban halad egymaéssal. Ez
azt jelenti, hogy a gyogyitva neveldi iskoldk rend-
szere a csaladi iskolaval kezdddik, a népoktatast
intézményben folytatodik ¢és a lehetdség hatardig a
kozépfoki, majd a magasabb miiveltség megadéasara
is vallalkozhatik. Ezen oktatoi feladatokat azonban
csak a gyogyitd neveldi feladatok megoldasaval par-
huzamosan végezheti.

Iskolarendszeriinknek ezt a fejlddését a kiilon-
boz6 csoportok értékcsokkenésének allapota, valamint
a tarsadalmi ¢és gazdasagi fejlodés lehetdsége hata-
rozzak meg. A csoportokhoz alkalmazottan, vagy a
népoktatdsi tagozathoz vagy pedig a kozépfoka ta-
gozathoz csatlakoznak az alsobb,  kozépfoku, esetleg
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felsobb foku szakiskolak és szaktanfolyamok. A4 gyo-
gyitva neveloi iskolak tehdat elsé sorban gyogypedagogiai
intézmények, masod sorban kozmiiveltséget terjeszto inte-
zetek és harmad sorban kiilonbozo iranyu és fokozatu
szakiskolak.

Az elmondottakbol megérthetjiik, hogy a csok-
kentértékli gyermekek ¢és ifjak szamara a normalis
iskolarendszer mellett oly kiilon s alkalmazott iskola-
rendszer alakult ki, mely iskolarendszer a normalis
iskolakkal parhuzamosan halad, ennek feladatait mind
a fokozatos miivelédés, mind pedig a szakirdnyu is-
meretek nyujtdsa szempontjabol, a csoportokhoz alkal-
mazottan, a lehetdség hatardig torekszik megoldani.
A gyogypedagogiai iskoldkat a normalisok iskolaival
azért lehet parhuzamba allitani, mert ezek Onmaguk-
ban kiilonallé csoportot alkotnak. Céltalannak tartom
ezért azt a torekvést, amely a gyogypedagdgiai is-
koldkat ¢és intézeteket taniligyi igazgatds szempontja-
bol akar a népoktatasi, akar a kozépfoki oktatasi,
akér a szakoktatdsi intézmények sordba akarja iktatni,
mert a gyogypedagogiai iskoldk és intézmények mind-
harom oktatdsi fok feladatainak megvalositdsara tore-
kesznek. Az, aki ezeknek az iskolaknak és intézetek-
nek o©nallo keretben vald fejlédését megakadalyozna,
az tehat a gyogypedagogiai  kérdések  megol-
dasa szempontjabol, valamint a csokkentértékdi gyer-
mekek és ifjak nevelésére és oktatasdra nézve karos
tevékenységet fejt ki. Ha ezt a kérdést az orvosi,
normalpedagogiai  €s  gyogypedagodgiai  tevékenység
lényegének megfeleléen akarjuk elintézni, azt mond-
hatjuk, hogy az orvosi tevékenységnek megfelelnek
a kozegészségiigyi intézmények, a normadlis nevel6i
¢s oktatoi tevékenységnek a normalis iskolarendszer,
a gyogyitva neveldi és oktatdi tevékenységnek pedig
a csokkentértékiiek iskolarendszere.
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A gyogyitd neveldi gondolkodds Iényegének
tehat az elmondottak értelmében oly felfogas felel
meg, amely a csokkentértékiieck nevelésének ¢és okta-
tdsdnak keretében a normalis iskoldk feladatainak
megvalodsitasara torekszik a csokkentértékiiek csoport-
jaithoz alkalmazottan. A gyogypedagogiai gondolko-
dast ez esetben az jellemzi, hogy az iskolai szerve-
zetre vonatkoz6 felfogasdban sem tér el a normalis
értékre valo torekvéstol. Ezt a feladatat, a normali-
sok oktatasmenetének vonalan haladva, alkalmazottan
kivanja megoldani, mely gondolatmenet arra kotelez
benniinket, hogy a csokkentértékii gyermekeket vagy
ifjakat lehetleg a csaladi és tarsadalmi kornyezet-
ben hagyjuk meg és onnan Oket csak végsd sziikség
esetén emeljiilk ki. Minél inkdbb eltavolitjuk a csok-
kentértékii egyént a csaladi és tarsadalmi kornyezet-
bél, annal tavolabb visszilk 6t a normalis élet kere-
tétél. Ily intézkedések altal a nem normalis allapotot
magunk is fokozzuk!

Minél inkabb meg tudjuk kozeliteni az egyes CSO-
portok teriiletén a normdlis iskolai szervezetet és minél
tobb normalis iskolai feladatot tudunk megvaldsitani,
a gyogyito neveldi gondolatot anndl értékesebben oldot-
tuk meg.

3. A tanterv kérdése a csokkentértékiiek oktatas-
tananak fogalmaban.

A csokkentértékliekre vonatkozo oktatastan fo-
galma csak ugy lesz ¢értekes, ha a gyogyitd neveldi
gondolkodéds szellemében alakul ki. Az oktatistan
fogalmaban legértékesebb tényezd a nevelés ¢€s ok-
tatds tervére, az u. n. tantervre vonatkozd gondol-
kodasunk tartalma. Az a gondolat, amely szerint a
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csokkentértékiieck gyogyitd nevelésének, valamint ok-
tatdsanak teriiletén a normalis nevel6i és oktatod] cél
megvalodsitasara toreksziink, csak ugy érvényesiilhet,
ha ez a torekvésiink a kiillonb6zd csoportokra vonat-
kozd nevelési ¢és oktatasi tervben (tantervben) gya-
korlatilag is megvalosul. Ha ez megtorténik, 0gy e
torekvésiink nemcsak elvi jelentségii lesz, hanem ez
esetben a csokkentértéklieck alkalmazott oktatdstana
is igen ¢értékes tartalommal boviil, melynek segitsé-
gével a tanterv készitésénél, a kiilonbozd csoportokra
vonatkozoélag, a gyodgyitd neveldi gondolkodas lényegét
érvényesiteni és megvalositani tudjuk. Ha ez sikeriil,
ugy az alkalmazott oktatdstan fogalma gyogyité ne-
vel6i értelemben teljessé valik, a csokkentértékiiek
nevelésének ¢és oktatdsanak terve (tanterve) pedig az
egész gyogypedagogiai feladatkér megoldasaval lesz
biztositott.

Els6 kérdés ezek szerint, hogy milyen legyen a
gyogyitva neveldi iskoldk és intézetek szamdra e gon-
dolat jegyében készitett nevel6i és oktatdi tervezet,
mas szoval: a tanterv?

a) Els6 sorban olyan legyen, amelynek tartalma
a kiilonbozd csoportokhoz alkalmazottan a gyogyitd
nevelési feladatok megoldasat is biztositja. A gyo-
gyitdé neveldi feladatok megoldasat oly moddon érheti
el, hogy a testi és lelki élet teriiletén mutatkozo érték-
csOkkenések ¢és karos iranyu fejlodések figyelembe
vételével a normalis testi és lelki tevékenység kifej-
lesztéset eldsegitd feladatkorok kijelolésére torekszik.
A kiilonb6z0 csoportokra vonatkoz6 tantervben igy
tehat els0 sorban a gydgyitd neveldi feladatkdroknek
megfeleld tananyag kijelolésérdl kell gondoskodni.
Ez esetben a cél a testi és lelki tevékenység bizto-
sitdsa, mig a tananyag csak eszkoz a kijelolt cél



205

elérésére. Ez a gondolat ez ideig majdnem kizaroan
a siketnémak nevelési és oktatasi tervében valdsult
, csak meg, de sajnos, e csoport teriiletén is foleg a
hangos beszéd kifejlesztésére vonatkozik ¢€s igen sok
gyogyitd neveldi feladatot nem részesit kelld figye-
lemben. A tObbi csoport szamara készilt tanterv-
ben a gyogypedagogiai feladatok részére ily o©nallo
célkitlizés nem talalhat6. Ezek a kiilonleges nevelési
feladatok csak oly mértékbe nyernek megoldast, ami-
lyenben az egyes targyak koré csoportosuld ismeret-
kor vagy tananyag a gyogyitd neveldi kérdések meg-
valositasat véletleniil egyidejiileg biztositja. Az ép/
értelmli tarsadalmi fogyatékosok gyogyitd nevelésé-;
cek biztositdsa targydban torténik ez i1d0 szerint a
legkevesebb intézkedés. Ok a javitd nevelés kereté-
ben kizarolag a normadlis iskoldk tanterve szerint
részesiilnek oktatdsban, de kiilon gyogyitdé neveldi
terv alkalmazasar6l ez ideig naluk semmi gondosko-
dés nem tortént.

A gyogyitd neveldi feladatkdrok megfeleld tan-
anyag utjan valo biztositasanak hianya az oka annak,
hogy a gyogyitva neveldi tevékenység a legtobb
csoport teriiletén rendszerteleniil, Otletszerien torténik,
vagy egyaltaldban fel sem fedezhetd. Elmondhatjuk,
hogy ma még tevékenységiink legnagyobb része al-
kalmazott oktatdsi tevékenység ¢és legkevésbbé gyo-
gyitva neveldi munkassag.

b) A gyogyitva neveld intézetek ¢és iskolak tan-
terve masod sorban olyan legyen, hogy annak tar-
talma a normalis gyermekek szdmara eldirt ismeret-
anyag feldolgozasat a lehetdség szerint biztositsa.
Mindazok az ismeretek, amelyeket pl. a normalisok
elemi vagy kozépfokt iskoldi eldirnak, a ha-
sonld tagozati gyodgypedagogiai iskoldk tantervében
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feldolgozast nyerjenek. Ez a kivansag féleg a tan-
anyag mindségére vonatkozik, de nem vonatkoztat-
haté az ismeretek feldolgozdsdnak sorrendjére és a
csoportok szamara kijelolt tananyag mennyiségére.
Ezeket a kérdéseket a kiilonbozd csoportok fejlettségi
¢s fejlodési értékének megfelelden alkalmazva kt-11
megoldani. A Iényeg az, hogy iskoldink tantervében
ugyanazokat az ismeretkoroket kell feldolgozni, ame-
lyeket a kozmiiveltséget adod tobbi iskoldk ¢és inté-
zetek, szakiskoldk és szaktanfolyamok szdmadara késziilt
oktatasi tervek feldolgozasra sziikségesnek tartanak.

c) Harmad sorban olyan legyen a csokkentérté-
kiiek nevelésére ¢és oktatasdra vonatkozo tervezet,
hogy az oktatdssal kapcsolatosan is alland6 figyelem-
ben részesiiljenek a gyodgyitdé neveldi feladatok. A
tananyagnak egymasutani beosztasanal ¢és egész fel-
dolgozasanal nemcsak az oktatasi feladatokat kell
figyelembe venniink, hanem a gyogyitd nevelés céljat
¢s feladatait is kell allanddan szolgdlnunk.

Az  elmondottakat  Osszefoglalva  megéllapit-
hatjuk, hogy a csokkentértékiieck nevelésére és okta-
tdsara vonatkoz6 tervezetnek harom feladatkort kell
megvaldsitania, mégpedig:

elsd sorban az oktatadst megelézdleg, majd pedig
késObben, az oktatassal kapcsolatban a csokkentérté-
kiiek csoportjanak megfeleld gyogyitd neveldi feladat-
kort; masod sorban a normalisok szamara eloirt is-
meretek feldolgozésa utjan a koézmiveltség terjeszté-
sére vonatkozd oktatoi feladatkort; és harmadszor, a
kiilonbozd életpalyara el0készitd ismeretek nyujtasat,
képességek ¢€s készségek fejlesztését, mely altal a
szakoktatasi feladatkor nyer megoldast.

E harom feladatkor megoldasa nélkiil mindegyik
csoport teriiletén tokéletlen, hidnyos munkat végziink.
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Az elmondottak értelmében, a csokkentértékiiek al-
kalmazott oktatastana teljes fogalomkorének megfelelden,
a kiilonbozo csoportok szamara oly nevelési S oktatasi
tervet (tantervet) kell késziteni, amelynek tartalma a
fejlodésben kiilonbozé mértékben megzavart gyermekek
kiilonleges allapotanak megvaltoztatasara alkalmas, a
kozmiiveltség anyaganak megszerzését elosegiti, a csokkent-
ertekii egyenek szakiranyu képzését pedig biztositja.

4. A csokkentértékiiek oktatastananak fogalmi tényezoi:
a tanitas modja, menete és eszkozei.

A csokkentértékiiekre vonatkoz6 oktatdstanok a
normalis gyermekek tanitisara vonatkoz6 oktatdstan-
hoz viszonyitva, alkalmazott disciplindk. Az oktatasra
vonatkozo kérdéseket a csokkentértékli gyermek és
ifja allapotdhoz viszonyiva oly értelemben targyaljak,
hogy a testi és lelki fejlodést a kiillonbozd ismeretek
alkalmazott nyujtdsaval a normalis egyén ismeretei-
hez ¢s igy testi és lelki fejlodésiikh6z minél koze-
lebb juttassak, illetéleg a normalis fejlédés vonalara
vezessék.

A gyogyitd neveldi gondolkodas elveti azt a téves
allaspontot, amely az oktatdstan értékét teljesen az
alkalmazkodas  érvényesiilése  szerint  magyarazza.
E téves felfogas értelmében, az oktatds kérdéseinek
alkalmazott megolddsa Utjan, a csokkentértekii egyeé-
nek kiilonb6zd csoportjai szamdra a normalis tarsa-
dalom keretében kiilon-kiilon vilagot kellene szer-
vezni, vagyis alkalmazkodni kellene a normalistol el-
tér6 allapothoz.

E felfogas ellen a gyogyitd neveldi gondolkodas
szellemében kiizdeniink kell, mert a megvakult egyént
nem a vakok vilagiba kell «bevezetni», hogy ebben



208

a kilonvalt vilagban a tarsadalomtol elzartan éljen;
a megsiketiilt egyén szadmara pedig nem a siketnémak
elszigetelt tarsadalmat kell megszervezni, hanem az
oktatast a kiilonboz6 csoport keretében tgy kell ve-
zetni és oly moddon kialakitani, hogy annak egész
menete ¢és rendszere a normalis tarsadalmi élet felé
vezessen.

Az alkalmazott oktatastan fogalma ezek szerint
a gyogyitdé neveldi gondolkodasnak megfeleléen iigy
alakitand6, hogy e fogalom tényez6i az oktatas
egyetemes céljanak megvalositasat segitsék biztosi-
tani. Minden oktatdsnak egy cél felé kell vezetnie,
lévén az oktatas célja nem alkalmazott, hanem egye-
temes: minden teriileten, — mind a normalisoknal,
mind pedig a csokkentértékiiecknél, — a koézmiivelt-
ség minél értékesebb megszerzésére és valamely fog-
lalkozas vagy életpalya biztositasdra keli torekedni.

Az oktatds feladataival kapcsolatban csak alkal-
mazott gondolkodésrol beszélhetiink. Errél is csak
annyiban lehet beszélni, amennyiben a csokkentérté-
kilek oktatasanak feladatai a tanitas kezdetén, tehat
a legalso6 fokon a talalhato allapothoz alkalmazottak.
De ezek a feladatok is fokozatosan atalakulnak és a
normalis oktatasi feladatok teriiletére vezetnek, hogy
a normdlis emberi élet kialakuldsat segitsék eld. De
ugyanezt mondhatjuk az iskolarendszerrél 1is, amely
a legals6 fokon a csaladi iskolaval kezddédik, — és
ily értelemben alkalmazott. A tovabbiakban azon-
ban a normalis iskoldk menetét koveti. Az iskola-
rendszer a felsd hatarokndl csak annyiban alkalma-
zott, amennyiben a csokkentértékiiek bizonyos cso-
portjainak korlatozott fejlédéséhez kénytelen alkal-
mazkodni. Ez esetben a talalhato fejlédési lehetdsé-
geknek megfeleld6  alacsony fokon marad, vagy egy-
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oldaluan fejlédik. A tanterv a csoportok fejlodési
értékéhez a tananyag beosztasanal alkalmazkodik,
azonban végeredményében, — az ismeretszerzés lehe-
toségéhez mérten, — a normalis gyermekek szdmara
el6irt tananyag feldolgozasat késziti eld.

Az oktatds modja, menete €és eszkozei a csokkent-
értekli gyermek testi és lelki allapotdhoz teljes mér-
tékben alkalmazkodnak. Ez az alkalmazkodas azon-
ban oly értelemben torténik, hogy az ismeretszerzés
a talalhato kiilonleges allapot mellett is megvalosit-,
hat6 lehessen. A tanitds moddjanak, menetének ¢és
eszkozeinek ez az alkalmazkoddsa oly esetben felel
meg a gyogyitd neveldi gondolkodasnak, ha kizardan
a kijelolt egyetemes oktatdsi cél megvalositasat segiti
el6. Ez az a harom tényezd, amelyik a csoportok
legtobbjénél, egymastol is eltérden, teljesen alkalma-
zottan alakul ki. Ilyen alkalmazkodas pl. a vakoknal
a latas erds csokkenése vagy hidnya miatt valik els6
sorban sziikségessé¢; masod sorban pedig azért, mert
a latasi fogyatékosok nagyobb része (az 5 éves kor
elott megvakultak) a kiilsé vilagrol egészen maskép
gondolkodik, mint a 14t6 ember. Gondolkodasuk el-
téroségei és a latds hidnya miatt megvaltozott szem-
léleti lehetdségeik a tanitds modjat, menetét és esz-
kozeit is részben vagy egészben megvaltoztathatjak.
A siketnémaknal az oktatdas menete, esetleg modja
elsd sorban a meglevd beszédkészséghez alkalmazko-
dik, s6t a tanitds eszkozeit is a megmaradt érzék-
szervekhez alkalmazottan valasztja meg, mert amig a
latasi fogyatékosok tanitdsdbol a visualis elemek hié-
nyoznak, addig a siketnémak tanitisaban az auditiv
elemek nem vehetnek részt.

A fogyat€kos értelmli egyének tanitdsandl a fel-
fogd ¢és megtartd képességeknek igen kiilonbozd érté-
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keivel taldlkozunk. A tanitds modja, menete ¢és esz-
kozei e kiilonbozoségek miatt szinte egyénenkint val-
tozhatndnak. Azért e csoport tanitdsanal ezekre az
egyéni kiilonbségekre figyelemmel kell lenni és az
Osszes felfogo- és megtartd képesség kiilonbozofélesé-
gei szamara érvényesiilési lehetdséget kell nyqjtani.
Tanitdsuknak modja legyen ezért tobboldali, a me-
net lassubb és fokozatosabb, az eszk6zok pedig tobb
szempontbol valé szemlélet biztositasara legyenek
alkalmasak.

Az ¢épértelmli tarsadalmi fogyatékosokndl a tani-
tds modja, menete és eszkbzei altaldban véve ugyan-
olyanok, mint a normalisoknal. A tananyag tartalmi
feldolgozasa azonban, a tarsadalmi szempontbdl vald
értékcsokkenés miatt, ¢ feladat megoldasa érdekében
alkalmazott. A tanitas anyagabol sok oly kérdést kell
kiemelniink, amely tdrsadalmi vonatkozasban e cso-
port fejlodése érdekében kiilondsen sziikséges. Ez
esetben a tanitds anyaganak tarsadalmi vonatkozas-
ban val6 hangsulyozottabb szemléletérél, tehat a ta-
nitds gondolatmenetének alkalmazott értékérdl beszél-
hetiink.

A kiilonleges egyéniségek individudlis értéke az
oktatds modjat, menetét és eszkozeit teljesen egyénivé
teszi. Ez az a teriilet, ahol a tanitdsndl kiilondsképpen
alkalmazkod6 taldlékonysagra van sziikség. A kiilon-
leges egyéniségek tanitdsa ily értelemben az indivi-
dudlis oktatds teriiletére vezet és kiilonosen a tani-
tas modja, menete és eszkdze szempontjabol teljesen
az egyénhez alkalmazkod6 gondolatmenetet kovetel.

Az elmondottakat Osszefoglalva, a csokkentérté-
kiiek alkalmazott oktatastana csoportonkint elkiilo-
nitve olyan legyen, amely a ko6zds cél elérését vagy
megkozelitését biztositja. A cél elérése érdekében a
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tanitdas feladatait, az iskola fokozatok egymasutani
sorrendjét, a nevelés és oktatas tervét, a gyogyitod-
nevel6i gondolatmenet szellemében keli megallapitani,
a csoportok kiilonleges ériekéinek figyelembe vételé-
vel. A tanitdas modjat, menetét és eszkozeit a csok-
kentértékiieck csoportjaiba tartozd gyermekek és ifjak
testi és lelki értékének, majd fejlodési lehetdségének
megfelelden kell alkalmazni, hogy ezaltal az ismeret-
szerzés legkedvezObb menete biztosithato legyen.

Megnyugvassal allapithatjuk meg, hogy az egész
gyogypedagogianak ¢éppen az oktatas a legerdseb-
ben fejlett kérdése. Az az évszazados mult, amelyre
a csokkentértékiiek nevelése ¢és oktatdsa visszatekint-
het, féleg oktatasi kérdések megoldasaban ért el ki-
vald eredményeket. Ezért a gydgyitd-neveldi irdny-
zatot megel6z6 kort méltdn nevezhetjiikk az oktatési
iranyzat koranak.

B/, A fogyatékossagiigyi tarsadalom-
politika fogalma.

1) A fogyatékossagiigyi tarsadalompolitika fogalma-
nak kialakulasa.

A gybégypedagogia kiillonbozd teriiletén megol-
dasra var6d feladatokat csak tgy szolgalhatjuk teljes
mértékben, ha oly irdnya gondolkodas kialakulasat
¢s oly természetli tevékenység megszervezését segit-
jik eld, amelyek a nevelés ¢és oktatason kivili fel-
adatkoroket is feltarjak, a megoldas lehetdségeit pe-
dig e feladatokkal kapcsolatban biztositjdk. A meg-
oldasra vard gyodgypedagogiai kérdéseknek ily teljes
vagy sokoldalu kialakulasa esetén mar nemcsak a
kifejezetten nevelési és  oktatasi feladatok megolda-
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sara tOreksziink. Gondolkodasunk ¢és tevékenységlink
ez esetben kiterjed arra is, hogy e felmeriilt kérdé-
seket az emberi életnek minden viszonylatdban meg-
tanuljuk szemlélni, hogy e szemléletek alapjan a
szlikségeseket és értékesithetOket kivalogatni és meg-
oldasukra az iskolai tevékenységen kiviil torekedni
tudjunk.

A gyogyitd neveléi gondolkodas ily értelmi ki-
alakitdsa mellett mar nemcsak a bekovetkezett ked-
vezOtlen valtozasok javitdsara vonatkozod neveldi €s
oktatoi kérdéseket tudjuk feltarni, hanem az emberi
¢letnek igen sok koriilményére, a tarsadalmi életnek
pedig egész korére is ki tudjuk terjeszteni. E teljessé
vald gyogyito-neveldi gondolkodas természetesen csak
ugy valosulhat meg értékesen, ha a felmeriilt kér-
déseket nemcsak az iskola nevelési és oktatasi vo-
natkozasidban szemléljilk, hanem azokat az emberi
¢letnek minél tobb 0Osszefliggésében is megvilagitjuk.
igy jut el a gydgypedagdgia életiinknek sokoldala
szemlélete alapjan az iskolai nevelés és oktatds kere-
tébdl a tarsadalmi kérdések teriiletére.

Az elmondottak értelmében nyilvanvalod, hogy a
kialakult gyogyitd neveléi gondolkodasunknak meg-
feleld neveldi tevékenység csak Ugy lesz teljes, ha
a csOkkentértékli gyermekekre ¢és ifjakra vonatkozo
nevel6i és oktatoi tevékenységen kivill az iskolan-
kiviili kérdésekre is ki tudunk terjeszkedni. A gyo-
gyitva-neveldi tevékenységgel kapcsolatban tehat egy-
részt az értékcsokkenések keletkezésének kérdéseivel,
masrészt az iskolan kiviili tarsadalmi kérdésekkel is
kell foglalkoznunk.

Oly elméleti tevékenys€ég megszervezésére van
tehat sziikséglink, amely a gydgyito-neveléi gondol-
kodast a tarsadalmi kérdések felé irdnyitja, azaz a
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gyogypedagogia tartalmat az értékcsokkenéssel ¢és a
csokkentértékiiekkel 0Osszefliggd tarsadalmi kérdések-
kel is kiegésziti. E gondolatmenetnek megfelelden az
értékcsokkenéssel kapcsolatos tényeket az emberi és
tarsadalmi ¢életnek kiilonbozé vonatkozasaiban feltar-
hatjuk; a csokkentértékii egyén érdekeit a normalis
emberi ¢és tarsadalmi élet keretében megvédhetjiik;
végeredményében pedig a gyogyitd nevelésben ré-
szesiilt egyének életét a tarsadalmi rend feladatai-
nak megfeleléen szabalyozhatjuk.

A testi ¢és lelki értékcsokkenéshez és a csok-
kentértékii egyének tarsadalmi ¢életéhez alkalmazott
tarsadalompolitikai tanulmanyokra ¢s tarsadalmi te-
vékenységre nagy sziikség van, mert a testi és lelki
értekesokkenésnek az emberi és tarsadalmi élettel
Osszefiiggd okait és egyéb mas kérdését is csak igy
ismerhetjiik meg. Csak igy tudunk az egyéni élet
tertiletén bekovetkezd karok megakadalyozasara to-
rekedni. Ez a tevékenységiink a csokkentértékli egyé-
nek érdekeit mar mind iskolai, nevelési és oktatasi,
mind pedig tarsadalmi vonatkozasokban is hivatott
szolgdlni. De értékesen szolgdlja egyuttal az ily mo-
don kifejlédé gydgyitva neveldi tevékenység az egész
emberiség érdekét is.

Az 4ltalanos tarsadalompolitika keretében kiala-
kult u. n. fogyatékossagiigyi tarsadalompolitikai gon-
dolkodas ¢€s tevékenység megszervezését kiilondsen
indokolja az a tény, hogy a kiilonbozd természetii
és foku testi ¢€s lelki értékcsokkenések az ember
egyéni ¢és tarsadalmi életébdl, valamint a tarsadalom
szervezetébdl eredd adottsagok. Elharitasukra az em-
beri ¢és tarsadalmi élet ismeretével, S a tarsadalmi
szervezetek tanulmdnyozédsaval torekedhetiink ¢és e
torekvéslinket ~ természetszeriileg  csak tarsadalmi te-
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vékenység utjan  valosithatjuk  meg, mely gondolat
menet a  megel6zés s védelem  teriiletére vezetben-
niinket.

A testi és lelki értékcsokkenés megeldzése €és a
csOkkentértékii egyének minél tobbirdnyt tarsadalmi
védelme csakis ily alkalmazott tarsadalompolitikai
gondolkodéas ¢és tevékenység utjan végezhetdé megfe-
leld6 eredménnyel. A csokkentértékli gyermekek ¢€s
ifjak érdekében kifejtett neveldi és oktatdi tevékeny-
ség ily kettds természetii tarsadalmi tevékenység nél-
kiil csonka marad; kizérélag az iskola vagy intézet
keretei kozé szoritkozik. Olyan az ily tevékenység,
mint a félig végzett munka, a félben maradt tokeé-
letlen fejlodés.

E tevékenységiinket teljessé tehat az teszi, ha
ez az egész emberi ¢let viszonylatidban torténik. Az
elzart nevel6i és oktatdi tevékenység eredménye ily
kiegészitett gondolkodds ¢és tevékenység nélkiil, —
barmily értékes is legyen, — megfeleld értékkel so-
hasem biztosithato.

Az elmondottak értelmében a fogyatékossagiigyi
tarsadalompolitika fogalmanak kialakulasat elsé sor-
ban az a tény indokolja, hogy a testi és lelki élet
teriiletén talalhatd értékcsokkenések eredete az em-
berek magan ¢és tarsadalmi életével szorosan Ossze-
fliggd adottsdg; mdasod sorban az a tény hatdrozza
meg, hogy a csokkentértékii gyermekeket és ifjakat
a gyogyito-neveldi gondolkodas értelmében lehetdleg
a normalis tarsadalmi élet szamara kell nevelniink,
amely feladatot kizdréan nevelés és oktatds utjan
elérni nem lehet.

A fogyatékossagiigyi tarsadalompolitika fejlodése-
nek iranya és annak tartalma tehat oly kérdésekkel
kapcsolatban alakuljon ki, hogy a testi és lelki élet fej-
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|6désénél bekovetkezhets értékcesokkenés megeldzése és a
mar csokkentértékiive valt egyének minél tébboldalu
tarsadalmi védelme, a koriilményekhez képest értékesen
valosulhasson meg.

2.) A megelozés gondolata a fogyatékossagiigyi tar-
sadalompolitika fogalmaban.

A megeldzés, a fogyatékossagiigyi tarsadalom-
politika fogalménak elsé és f6 tényezdje. A megelo-
z¢és akkor értékes és teljes, ha tartalma feldleli azon
kérdéseket, amelyek a testi és lelki fejlodés gatoltsagat,
vagy kéros iranyu kialakuldsat, — mint a tarsadalmi
¢lettel 0Osszefliggd kovetkezményt — eldidézhetik.

A fogyatékossagiigyi tarsadalompolitika, mint
ténytudomény els6 sorban az értékcsokkenések s a
karos fejlodési lehetoségek keletkezésével és terjedé-
sének kérdéseivel foglalkozik.

Amidén a csokkent emberi értékek keletkezését
¢s terjedését feltdrni igyekszik, életliink egyetemes ¢és
legmagasabb értékii tevékenységeibdl indul ki és igy
halad a tarsadalmi élet kérdéseinek rendszerében fok-
16l fokra eldre.

A megeldzés fogalmat tarsadalmi vonatkozasban
a testi és a lelki értékcsokkenés keletkezése és ter-
jedése szempontjabol azok a kérdések hatarozzak
meg, amelyek mint tarsadalmi kérdések a fejlodés
korlatozottsagaval, a korlatozott fejlodési lehetdségek
keletkezésével ¢és terjedésével valamint a minden-
iranyt kéros fejlédés kialakuldsaval barmilyen vonat-
kozasban 0Osszefliggésben allanak. E fogalom tartal-
mat, valamint fejlédésének iranyat tehat a tarsadalmi
élet kiilonbozO0 szervezetei, alakulati, valamint az
emberi gondolkodas ¢és az emberi ¢let eltérd értékei
hatarozzak meg.
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Az egyén belsO adottsdgain kiviil a vilagnézet,
a kultura és a civilizdcio kialakulasa azok a forra-
sok, amelyekbdl az emberi hibdk, rendellenességek,
fogyatékossagok ¢és betegségek erednek, vagy ame-
lyekben ezeknek csirdi vagy kiinduldé magvai meg-
talalhatok. A fogyatékossagiligyi tarsadalompolitika
keretében a megelézésre vonatkozd gondolkodasunk
¢s tevékenységlink irdnyat éppen azért azok a té-
nyék hatdrozzdk meg, amelyek a vilagnézetbdl, a
kozmiiveltség tartalmabol ¢és a civilizacid iranyaibol
erednek. E tényezdket kell az emberi értékcsokkené-
sek kialakulasaval megfelelé kapcsolatba hozni. E té-
nyezOk a testi és lelki értékcsokkenés szempontjabol
iranyit6, gyakran pedig sorsdontd jelentdségliek. Ez
az oka annak, hogy az értékcsokkenések keletkezé-
sével ¢és terjedésével Osszefliggd kérdéseket a vilag-
nézet ¢és a kultara tartalmaval és az ezekbdl taplal-
kozo civilizacio kiilonbozd irdnyainak értékelésével
kapcsolatosan kell megvilagitani.

A kultira tartalmat, a civilizacid valtozasait és
a tarsadalom egész szervezetének kialakuldsat, vala-
mint az emberi ¢élet legtobb megnyilatkozasat elsd
sorban a vildgnézet iranya ¢&s tartalma hatarozza
meg. Joggal mondhatjuk tehat, hogy a vilagnézet
az az egyetemes ¢és legmagasabban allo lelki érték,
amely az emberi élet kialakuldasdra a belsé adottsa-
gokon kiviil a leglényegesebb hatast gyakorolja. E
tényre hivatkozva megérthetjiik, hogy a vilagnézet
az ember ¢letének oly szellemi értéke, amely egész
fejlddésének iranyat szabalyozza. Fejlddésének érté-
két meghatarozza, az ¢értekes fejlodest eldsegitheti,
vagy megakadalyozhatja, azaz fejlédésének karoso-
dasat is okozhatja.

A fogyatékossagiigyi  tarsadalompolitika fogal-
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manak kialakuldasanal a megel6zés gondolatanak meg-
valositdsa érdekében legértékesebb a vilagnézet vizs-
galata ¢érdekében valdé gondoskodas kiépitése. A
fogyatékossagiigyi tarsadalompolitika igy lesz a vi-
lagnézetet értékeld tudomannya, mely mint ilyen az
értekesokkenések kérdéseit elsé sorban a kiilonbozo
vilagnézetek fejlodésének alakulasi lehetosége ¢és ala-
kulési értéke szempontjabdl targyalja.

A vilagnézet fejlodésének kozvetlen kovetkez-
ménye a kultura tartalménak, a civilizdcié iranyanak,
valamint a tarsadalmi élet kiilonbozd szervezeteinek
kialakulésa.

A vilagnézet, a kultira és a civilizdcio a tar-
sadalmi szervezetek kialakulasat és tevékenységét az
emberi élet fejlddése szempontjdbdl értékesen ¢és ér-
tékteleniil, hasznosan és karosan iranyithatjadk. A kii-
16nb6z6 tarsadalmi szervezetek kialakulasabdl, azok-
nak tevékenységébdl a jelen és jové nemzedékre
nézve ¢értékek vagy karok szarmazhatnak. E tényt
a fogyatékossagiigyi tarsadalompolitika fogalménak
kialakitasanal figyelmen kiviill hagyni nem szabad. E
disciplina fogalmat tehat az emlitett harom els6 té-
nyezén kivil még a tdrsadalmi szervezetek, oszta-
lyok kialakuldsa és sokiranya tevékenysége hatarozza
meg.

A kiilonbozd politikai irdanyzatok, mint a vilag-
nézet, kultra ¢és civilizacid fejlodésével, valamint a
tarsadalmi szervezetek kialakulasaval Osszefliggd kér-
dések, az ember gondolkodéasat és életének kialaku-
lasat ugyancsak lényegesen szabalyozzak. Igy a po-
litikai iranyzatok kialakuldsatél nemcsak a vilagnézet-
kultura és civilizacio atalakulasa, hanem a tarsadalmi
szervezetek kialakuldsa 1s nagy mértékben fiigg. E
visszahatd erejénél fogva a politikai irdnyzatok az
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emberi ¢élet fejlédésére kozvetett befolyast is gyako-
rolhatnak. A csokkentértékli egyének tarsadalmi hely
zete és igy emberi sorsuk is nagy mértékben fiigg
eszerint attdol, hogy az emberi kozdsség keretében
mily politikai iranyok érvényesiilnek, az emberek sor-
sukat mily politikai nézetek szerint intézik.

Eletiinknek igen sok hibaja, rendellenessége és
fogyatékossaga szarmazhatik a kiilonbozé politikai
iranyok fejlodésébol és érvényesiilésébol. Ezek a hi-
bak, rendellenességek ¢és fogyatékossagok kiillonosen
a kiilonboz6 politikai szempontbol szervezett csaladi
¢s iskolai ¢leten keresztil jonnek létre és érvénye-
stilhetnek az ifju nemzedék életében.

A fogyatékossagiigyi tarsadalompolitika fogalma
nem volna teljes, ha a kiilonbozé politikai irdnyza-
tok fejlédését nem sorolnék tényezdi kozé. Ezal-
tal az emberi ¢élet kialakuldsa szempontjabdl igen
értékes gondolkodas kifejlédése varhato.

De ugyancsak figyelemre méltdé tényezok az em-
beri ¢let kialakuldsa szempontjdbdl a népszokasok,
valamint a multbdl visszamaradt néphit. A népszo-
kasokbdl és a néphitbdl eredd hatdsok, gondolkoda-
sok ¢és cselekedetek a gyermek, ifju és felnott testi
¢és lelki hibainak, rendellenességeinek és fogyatékos-
sadgainak, valamint betegségeinek kialakulasaval koz-
vetlen Osszefiiggésbe hozhatok. E két tényezének mind
kozvetlen, mégpedig kozvetett hatasai oly termé-
szetliek, amelyeket az értékcsokkenés keletkezésével
és terjedésével foglalkozo tarsadalompolitikai gon-
dolkodasnak figyelmen kiviil hagyni nem szabad. A
megelézésre vonatkozd gondolkodasunk kialakulésat,
tevékenységlink iranyat és tartalmat tehat még a
népszokas ¢és néphit teriiletén végzett vizsgalodasaink
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¢s az ezekkel kapcsolatosan megszervezett tevékeny-
séglink hatarozzak meg.

Tarsadalompolitikai gondolkoddsunk s tevékeny-
ségiink kialakuldsa csonka lenne, ha az egyéni érték-
csOkkenésre vonatkozd kérdéseinket e két tényezd
szempontjabol nem tenndk vizsgalat targyava. E
nélkiil nem tudnank arra a kérdésre nézve feleletet
kapni, hogy a népszokasok, valamint a néphit mily
vonatkozasban gyakorol az élet kialakuldsara és fej-
16désére kedvezd vagy kedvezotlen hatast.

A kiilonbozd torvényes intézkedések az élet ke-
ietkezésével, fejlodésével és érvényesiilésével ugyan-
csak Osszefiiggésbe hozhaték. Tarsadalmi életiinket
sok oly torvényes intézkedés szabalyozza, amelyek-
r6l kimutathatd, hogy az emberi élet értékeinek csok-
kenését egyrészt eldsegitik; masrészt az egészséges
és tokéletes ¢let kialakulasat kelloképen nem tdmo-
gatjadk; a rendellenes és fogyatékos emberi élet kifej-
16dését pedig nem tudjak meggatolni-

A torvényes vildgrend életiinknek az a ténye-
z6je, amely a gondolkodd ¢és cselekvd ember tdmo-
gatasara ¢és karos fejlodésének meggatlasdra hat-
hatés eszkozoket tud teremteni €s alkalmazni. A tor-
vényes intézkedések az emberi élet fejlddése szem-
pontjabol oly eszkozok lehetnek, amelyeknek hatésai
¢letlinkben sok értéket tudnak biztositani; hidnyos-
sdgai ellenben vagy pedig tévedései nagy karoknak
¢s bajoknak lehetnek kutforrasai.

A fogyatékossagligyi tarsadalompolitika fogal-
manak kialakuldsa tehat csak ugy valik teljessé, ha
tarsadalompolitikai  gondolkoddsunkban szintén érvé-
nyesiil a torvényes intézkedések értékelése szempontja-
bol valo gondolkodas. Térsadalompolitikai szempontbol
vizsgalni kell ennélfogva, hogy a tdrvényes intézkedé-
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sek az emberi ¢élet kialakulasat mily koriilmények
kozott segitik elé kedvezden vagy hatraltatjak ked-
vezOtlentil.

E gondolkodasunk kialakuldsa az értékcsokke-
nésre vonatkozd kérdések megitélésében oly tényezd,
amit kiilonosen napjainkban elhanyagolni nem sza-
bad. A csokkentértékii vagy elhagyott gyermek hely-
zete napjainkban mind stlyosabba ¢és nehezebbé va-
lik. A nehéz tarsadalmi és gazdasagi viszonyok ko-
vetkeztében az emberek gondoskodasa ¢és segitd te-
vékenysége mind nagyobb ¢és nagyobb mértékben
fordul el tolik. Ez a tény Onmagaban sziikségessé
teszi, hogy az értékcsokkenés keletkezésének ¢és ter
jedésének megakadalyozasdra vonatkozd gondolkoda-
sunk ¢és tevékenységlink a torvényes intézkedések
vizsgalatara is kiterjedjen. Ez daltal a megel6zés biz-
tositasa érdekében a torvényes intézkedések fejlodése
a mainal sokkal kedvezdbben alakulhat ki, vagy pe-
dig ez uton a mar kialakult helyes intézkedések visz-
szafejlesztése vagy kedvezOtlen megvaltoztatisa aka-
dalyozhat6 meg.

A torvényhozo testiileteknek e kérdés célszerl
megoldasanal csak ugy lesz a mainal sokkal kony-
nyebb helyzetiik, ha a rendelkezések kiaddsdnal s a
torvények megszerkesztésénél egyfeldél hatarozott for-
maban kialakult gondolkodasra, masfeldl vilagosan
feltart tényekre tamaszkodhatnak.

Ha ez valora valik, az egyes intézkedések nem
lesznek Gtletszerliek, vagy hatarozatlan célkitiizéstiek;
azokat akkor az emberi értékcsokkenés szempontjabol
mar hatarozott és kialakult gondolkodas iranyitja.

A hézassag ¢és a csaldd intézménye ugyancsak
oly tényezdk, amelyekkel kapcsolatosan vagy ame-
lyeknek  keretében a testi és a lelki  értékcsokkené-
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sek szamtalan esete allapithatd6 meg. A hazassag-
politikai és csaladi ¢élet kérdéseire vonatkozd vizsga-
lodas éppen ezért a fogyatékossagligyi tarsadalom-
politika fejlodésének igen értékes tényezdje.

A hézassdg, valamint a kiilonb6z6 formaban
megnyilatkozd csaladi ¢€let valtozasainak soran sok
oly dologgal ismerkedhetiink meg, melyek a fejlo-
dési hibak, rendellenességek ¢s fogyatékossagok ki-
alakuldsa szempontjabol értékes tajékozodast nyujta-
nak. Ezen adatok az emberi értékcsokkenésre vo-
natkozo tarsadalompolitikai gondolkoddsunk és tevé-
kenységiink kialakulasat hasznosan segitik eld.

Az eddig felsorakoztatott tényezOk koziil életiink
kialakuldsdval egy sincs oly szerves Osszefiiggésben,
mint a most emlitett hazassag és csaladi élet. E két
tényez0 a fogyatékossagligyi tarsadalompolitika fo-
galmanak kozvetlen és a legtermészetesebb tényezdje.

A hazassagpolitika, de kiilondsen ennek a csok-
kentértékiickre vonatkozd része, a megel6zésnek oly
terlilete, ahol fokozottabb tarsadalompolitikai gondol-
kodas ¢s tevékenység kialakuldsara van sziikség. E
nélkiil az emberi tarsadalomra, valamint a jové nem-
zedék ¢életének a kialakuldsara nézve sok kar szar-
maznék.

A hazassagpolitika kérdése a fogyatékossagiigyi
tarsadalompolitika fogalmanak egyik jellegzetes té-
nyezdje, de emellett nehezen megoldhatdé probléméja.
Ez a kérdés ugyanis az emberi élet azon teriiletére
vezet, ahol az egyéni szubjektivitas igen erdsen befo-
lyasolja torekvéseink sikerét.

Az objektiv tények alapjan a normalis egyének
hazassagat célszerli a megeldzés céljabol gy szaba-
lyozni, hogy a csekélyebb értékii gyermekek sziile-
tésének szama megfeleld torvényes intézkedések al-
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kalmazasa 1tjan csokkenjen. Sokkal stulyosabb ¢és
nehezebb hazassagpolitikai kérdés a csokkentértékii
egyének hazassagara vonatkozé szabalyozds kérdése.
Tervszerli intézkedésekre pedig itt igen nagy sziik-
ség van, mert bebizonyitott tény, hogy csokkentértékii
¢s beteg emberek hazassaga alapjan mind térvényes,
mind pedig torvénytelen uton tekintélyes szamu csok-
kentértéki gyermek sziiletik. Az ily egyének ha-
zassagara vagy szaporodasara vonatkozo intézkedé-
sek a megeldzés szempontjabol tehat elkeriilhetetlenek.

A gyermekvédelemmel foglalkoz6  kiilonbdzo
szervek az értékcsokkenés megeldzése érdekében
szintén igen hasznos tevékenységet hivatottak kifej-
teni. A tarsadalomban szétszortan ¢él6 gyermekvé-
delmi intézetek ¢és intézmények mar abbdl a szem-
pontbdl is igen értékesen munkalkodnak hogy az el-
hagyatott gyermekeket a zilléstdl, a betegségtdl, a
testi és szellemi elgyengiiléstdl megovjak. A gyer-
mekvédelmi intézmények tehat a fogyatékossagiigyi
tarsadalompolitika szempontjabol nélkiilozhetetlen és
aldasos munkat végeznek.

Végiil e helyen meg kell emlékezniink a koz-
egészségligy megszervezésére ¢és az egészséges ¢let
kialakulasara vonatkozé intézkedéseinkrdl, valamint az
ily célbol megszervezett intézményeink tevékenysé-
gérél, mely természetesen ugy lesz teljes, ha a testi
¢s a lelki értékcsokkenés megeldzeését tervszeriien €s
tudatosan szolgalja. A fogyatékossagiigyi tarsadalom-
politika keretében minden kozegészségiigyi intézke-
dést éppen azért abbol a szempontbdl kell értékelni,
hogy az a testi és a lelki értékcsokkenés megeldzé-
sét mily mértékben szolgalja.

A fogyatékossagiligyi tarsadalompolitika fogal-
maban a megelézés nem volna  ugyanis teljes, ha a
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tarsadalompolitikai  gondolkodasunk és  tevékenysé-
giink az emberi életet szabalyozd kozegészségiigyi
intézetek ¢és intézmények értékelésére nem terjedne ki.
Osszefoglalva az  elmondottakat  megallapithatjuk,
hogy a fogyatékossagiigyi tarsadalompolitika fogal-
maban a megel6zés gondolatanak fejlodését a vilag-
nézet, a kultara, a civilizacid, a tarsadalmi szervezetek,
a kiilonb6z6 politikai iranyzatok, a népszokas, a nép-
hit, a torvényes intézkedések, a héazassag ¢és a csa-
ladi ¢let vizsgalata ¢és ¢értékelése biztosithatja legin-
kabb. E felsorolt tényezdk azok, amelyeknek az em-
beri ¢élet értékcsokkenése szempontjabol valé vizs-
galata leginkabb sziikséges, mert e vizsgalatok 1utjan
a megeldzést illetleg felette hasznosan értékesithetd
iranyitast nyerhetiink.

3. A védelem gondolata a fogyatékossagiigyi
tarsadalompolitika fogalmaban.

A testi ¢és lelki értékcsokkenések megeldzése
onmagdban véve még nem jelent teljesértékli tar-
sadalompolitikai gondolkodéast és tevékenységet. A
megeldzésre vonatkozd gondolkodds ¢és tevékenység
kialakuldsa csak az értékcsokkenés keletkezésének ¢és
terjedésének meggatlasdra iranyul, de a csokkentér-
tekii gyermekek ¢és ifjak ¢életének kialakulasat nem
szabalyozza.

Oly iranyt gondolkodas ¢és tevékenység kiala-
kuldsarol is gondoskodni kell tehat, amely a meg-
ellozés mellett, a csokkentértékiivé valt egyének vé-
delmének megszervezését is eldsegiti.

A valtozo vilagnézet szerint a multban  elkiilo-
niilt és a jelenben is elkiiloniild  tarsadalmak és tar
sadalmi osztalyok a csekélyebb értékii egyénekrdl
kiilonbozoképen gondolkodtak és  gondolkodnak. S
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mivel a csOkkentértékiiek védelme a vildgnézet kia-
lakulasaval van Osszefliggésben, ez a védelem szem-
pontjabol kiindulo tényezo.

Ott, ahol a vilagnézet és a vallas egymast fedd
fogalmak, ott a fogyatékosok védelme is e két fo-
galom kialakulasanak értékétol fiigg. Ha a vilagné-
zeti és a vallasos felfogds az emberi élet kialaku-
lasa szempontjabol igazsagos, ugy a védelem is ered-
ményes. Ez esetben az inditd erd, amely az embe-
riséget a gyengéknek, erétleneknek és testi- lelki fej-
l6désiikben  csokkentértékiiecknek védelmére serkenti,
igazsagos vilagnézeti ¢és vallaserkolesi felfogasbol
taplalkozik ¢és igy ez az értékes S vallasos felfogas-
sal Osszefliggd vilagnézetiink a csokkentértéekli egyé-
nek ¢életének taplalo forrasava valik.

Ezért a védelem szempontjabol a vallasos fel-
fogads ¢és ennek értékelése, mint a védelem fogalma-
nak els6 meghatirozdja, mindent megel6z6 ¢és mér-
legelendé tényezo.

A célszerlien iranyitott miivelédéspolitika az em-
beriségnek sokiranya érdekét, kivansagat, vagy igé-
nyét hivatott kielégiteni. Miiveltséglink fejlettségének
tartalmatél és mivelddésiink fejlédésének iranyatol
nagy mértékben fiigg, hogy az emberi életnek mi-
lyen kérdéseit tartjuk értékeseknek. Ettdl fligg, hogy
mily irdanya tevékenységre vallalkozunk legsziveseb-
ben ¢és milyen feladatok megoldasat tartjuk hasz-
nosaknak. E gondolatban a vilagnézet, a vallds és
a mivelddéspolitika szervesen kapcsolddik egymasba.

A csokkentértéekli egyénekre vonatkoz6 kérdések
elintézésénél tovabba nemcsak a megelozés, hanem
a védelem kialakuldsa szempontjabol 1is sok fiigg
attol, hogy e tevékenységilinkre vonatkoz6 torekveé-
sek mily vonatkozasban és mily mértékben  alkotjak
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muveltséglink tartalmat ¢és a miivelddéspolitika to-
rekvéseinek targyat. A csokkentértékli egyén sorsat
az a tény donti el és a gyogypedagogia tarsadalmi
kérdéseinek kialakulasara az gyakorol iranyitd6 befo-
lyast, hogy a megelézés és védelem mint egyszera
megoldéasi lehetéség, vagy pedig mint megoldasra
vard sziikségszerii kotelesség illeszkedik-e be az em-
beri gondolkodas keretébe ¢és miivelddéspolitikdnk
munkaprogrammyjaba.

Sziikség van tehat oly iranyu gondolkodas kialaku-
lasara, amely a kiilonb6z6é mivelddéspolitikai iranyokat
abbdl a szempontbol is értékeli, hogy azok a csokkentér-
tékii egyének tarsadalmi védelmének mily mértékben
kedveznek. Csakis ily megéllapitds utan valik a miiveld-
déspolitika, mint a testi és lelki értékcsokkenésnek és a
csokkentértékii egyének kérdéseivel foglalkozo feladat-
kornek tényezdje, a fogyatékossagligyi tdrsadalom-
politika fogalmanak keretében hasznosithatd értékké.

A torvényes intézkedések ily értelemben meg-
alkotva nemcsak a megelézés szamara jelentenek ér-
téket, hanem a védelem szempontjabol is nagyjelen-
toséglick. Ha megfeleld torvényes intézkedés nincs,
a helyes miivel6déspolitikai tevékenység utjain hidba
keltjiik fel az ifjusdgban a jovO nemzedék iranti felelds-
ség érzetét; egyediil csak ezen az ton csupan részleges
eredményt tudunk elérni. Az emberek nagy mértékben
0sztonds lények; életikknek igen sok vonatkozasaban
kényszeritben gatlo vagy irdnyitdé intézkedésekre van
sziikség. De sziikkség van oly torvényes rendelkezé-
sekre is, amelyek a mar csokkentértékiivé valt egyének
emberi helyzetét hivatottak megfeleléen szabalyozni.

A testi ¢és lelki értékcsokkenés terjedése éle-
tinknek oly jelensége, amely kiilondsen 0sztonds
¢letiinkkel Osszefiiggd cselekedeteinkbdl fakad és éppen
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ezért az emberiség ¢életének ily forrasbol taplalkozo
eltévelyedései koteleznek benniinket, hogy e tévedé-
sek szenved6it megfeleld torvényes védelemben ré-
szesitsiik. S minthogy ily védelem kialakuldsdra sem
vilagnézeti, sem vallasi, sem pedig miivelédéspoliti-
kai intézkedés Onmagiban véve nem elégséges: sziik-
ség van oly torvényes intézkedésekre, amelyek gon-
dolkodasban ¢és cselekedetekben az embert a termé-
szetes jovatételre, a tarsadalmat az embermentd ko-
telesség teljesitésére kényszeritik.

A torvényhozo testiiletek, az emberek ¢Eletét
szabalyozd hatosdgok gondolkodasat a csokkentér-
tékii egyének védelmének gondolata még ma nem
hatotta 4t oly mértékben, amint azt az igazsdg megki-
vanna. E téren még ma is igen sok ©nzd, hibas, ka-
ros ¢&s igazsagtalan felfogassal talalkozunk. A jOvo-
ben tehdt csak olyan tarsadalompolitikai tevékeny-
ségtdl varhatdé megfeleld eredmény, amely e torvé-
nyes intézkedéseket a védelem megvalositdsanak gon-
dolata szempontjdbol értékeli, S egylttal arra is ad
iranyitast, hogy a csokkentértékiiek védelme érdeké-
ben milyen térvényes intézkedések tétessenek.

A kiilonbozd vilagnézetli, vallast és miveltségli
tarsadalmi osztadlyok egyenld szabalyok és tdrvényes
intézkedések mellett iranyithatok csak kozos munkal-
kodasra. Erre sziikkség van, mert kiilonosen a véde-
lem kérdéseinek a megitélésében tarsadalmi oszta-
lyok szerint igen eltéréek a vélemények és az érde-
kek. Tarsadalompolitikai gondolkodasunk ¢és tevé-
kenységlink felette hianyos lenne, ha a csokkentérté-
kiiek kérdéseinek a megoldasa szempontjabol,
kiilonosen a védelem érdekében — a kiilonbozd tar-
sadalmi osztalyok felfogéasat, érdekét és ért€ékét nem
tennénk biralat targyava. Meg kell allapitanunk, hogy
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a jovo nemzedék iranti feleldsségérzet, valamint a
csokkentértékiivé valt egyének védelmére vonatkozéd
torekvés szempontjabdl a kiilonbozé tarsadalmi osz-
talyok gondolkodasanak kialakuldsa megfelelo-e; ¢és
iranyitast kell adnunk arra nézve, hogy ennek a kérdés-
nek igazsagos elintézése érdekében mily térvényes intéz-
kedések teend6k. A tarsadalmi osztalyoknak ez az
értékelése  tarsadalompolitikai  tevékenységlink  sza-
mara igen értékes gondolatkort biztosit, mely gon-
dolat célszerli megvaldsitasaval a csokkentértékiiek
védelmének kialakulasat hasznosan iranyithatjuk.

Mind a megel6zésre, mind pedig a védelemre
vonatkoz6 tevékenységlink gy lesz igazan gyakorlati
értékli, ha az emberi életnek arra a teriiletére visz-
sziik, ahol az a hivatasbeli kotelességekkel kapcsold-
dik. A lelkészi, orvosi, neveldi és torvényhozoi te-
vékenység teriiletén valosulnak meg leginkabb azok
a vilagnézeti, vallasi, miivelddéspolitikai, toérvényes
¢s tarsadalmi intézkedések, amelyeknek keretében
mind a megeldzés, mind pedig a védelem gyakorla-
tilag is elintézhetd. Ezért a fogyatékossagiigyi tarsa-
dalompolitika 1ényegéhez tartozik az a torekvés, amely
a csokkentértékli egyénekkel oOsszefiiggd kérdéseket a
lelkészi, orvosi, nevel6i, bir6i és a torvényhozoi hi-
vatds szempontjabol 1is értékeli. Csak ily értékelés
utjan allapithatjuk meg azokat a tevékenységi testii-
leteket, megoldasra vezetd moddokat ¢€s eszkdzoket,
amelyekkel a fogyatékosok, illetve a csokkentérté-
kiiek tarsadalmi érvényesiilése érdekében hasznos te-
vékenység végezhetd. Ezt a kérdést anndl inkabb
meg kell oldanunk, mert csak igy kapcsolodhatunk
az eredmény biztositasa érdekében azoknak a hivatasos
tényezoknek a gondolkodasdba ¢és tevékenységébe,
akiken keresztiil célunkat el akarjuk érni.
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Ha az emberi ¢let célja ¢és feladatai a sorsun-
kat intézOk gondolkodasaban nem ¢élnek tudatosan és
igazsdgosan, ugy tervszerli ¢és értékes tevékenységet
folytatni nem lehet. Ha az emberek életét szabalyozo
hivatalos tényez6k gondolkodasabol a csokkentérté-
kiiekr6l val6 gondoskodas mozzanata hidnyzik, vagy
ha az hibasan és 6nzd formaban ¢él, mindig sulyos aka-
dalyokba fogunk iitkozni, valahanyszor érdekiikben
igazsadgos tevékenységet kivanunk folytatni. Ha ellen-
ben e foglalkozasi &gakkal kapcsolatosan oly felfo-
gas tud érvényesiilni, amely a csokkentértéklieck vé-
delmének kedvez, Ggy e téren eredményes Osszmua-
kat tudunk biztositani, amely munkanak &ldasait sok
szerencsétlen embertarsunk fogja élvezni.

A fogyatékossagiigyi tarsadalompolitika a tar-
sadalom életének kialakulasara hatd tényezdket a
megeldzés ¢és védelem szempontjabol tehat nemcsak
értékeli, hanem mint céltudomany a csokkentértékiiek
védelme szamara megfelelé feladatokat is hivatott
kijelolni. Nemcsak értékel, hanem a védelem érde-
kében elméleti és gyakorlati jelentoségli feladatokat
is tliz ki; a kiillonbozd tarsadalmi tényezdket e fela-
datok megoldasa érdekében tamogatja; a tarsadalom
¢letébdl hianyzo torekvéseket felébreszti; ezeket va-
lora valtani segiti; az illetékes tényezOk gondolko-
dasat ¢és tevékenységét az Tjabb sziikségleteknek
megfelelden kialakitja €s iranyitja.

Ez uton a védelem érdekeit szolgald feladatok
kijelolésére vonatkozd tevékenységét a kozmiiveltség
egész teriiletére kiterjeszti. E kozben azt vizsgilja,
hogy a csokkentértekii egyének védelmével a kultura
miiveléi és a kozmiiveltség terjesztéi mily mértékben
¢s mily vonatkozasokban foglalkoznak? milyen irany-
zat érvényesiil a koztudatban?  véjjon a gyengébbek
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védelme-e, vagy pedig a védelem elhanyagolasa,
vagy teljes elnyomdsa-e az az irdnyitd gondolat,
amely a tarsadalmat a védelemre serkenti vagy pe-
dig attol tavol tartja?

A védelem szempontjabol napjainkban sok oly
karos gondolat hangzott el, amelyeknek érvényesii-
Iése ellen nemcsak hivatasbeli kotelességbdl, hanem
az emberszeretet, s6t az emberiesség nevében is a
legerdsebb harcot kell folytatni.

Az a torekvés, amely a csokkentértékli egyének
védelmét a normalis tarsadalom érdekeit sértd fény-
1z6 cselekménynek mindsiti, elfogadhatatlan, igazsag-
talan ¢és embertelen. Az a felfogéds, amely a csokkent-
értekiiek tarsadalmi védelmében csak kozterhet tud
latni, az ezt a megoldasra érdemes tarsadalmi kérdést
az emberi méltésagot megtagadd felfogas alapjan
kivanja elintézni. Azok az egyének, akik ezt az em-
berségesnek egyaltalan nem mindsithetd és a tarsa-
dalom fejlédésére nézve is kartékony véleményt han-
goztatjdk, nem szamolnak azzal, hogy a fogyatékos-
sdgok mindnyajunk ¢letébdl fakadd adottsagok és a
csoOkkentértékii egyének talnyomod részben az emberi
¢s tarsadalmi ¢élet 4ldozatai, S mint ilyenek méltan
jogot formalhatnak a szerencsésebb viszonyok kozott
€16, egészséges emberek méltanyos és igazsagos ta-
mogatasara.

E gondolatnak megfeleléen a fogyatékossagiigyi
tarsadalompolitika, — mint a védelem tudomanya,
— a kozmiveltség szamara oly értékll iranyitast ad,
hogy a csokkentértékiieck védelme a koztudatban ne
terhet, hanem az emberi élet eltévelyedéseiért és a
tarsadalom hibaiért jaro6 jovatételt jelentsen.

A civilizaci6 iranyvaltozasaival egyiitt a csok-
kentértékii egyének tarsadalmi  helyzete is megval-
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tozhatik. Igy a civilizacio fejlédésében és valtozasai-
ban a csokkentértékli egyéneket ¢€s azoknak sorsat
mindig figyelembe kell venni, amely szintén oly fel-
adat, amit sem elhanyagolni, sem pedig Otletszeriien
elintézni nem lehet.

A fogyatékossagiigyi tarsadalompolitika a vé-
delem szempontjabol igen hasznos tevékenységet fejt
ki, ha e kérdést a civilizalt emberek gondolkodésa-
val Osszhangba tudja hozni. A legértékesebb azon-
ban akkor lesz a tevékenységiink, ha a csokkentér-
tékii egyéneknek az értékes iranyu civilizaciohoz valo
jogat meg tudjuk védelmezni. E kérdéssel kapcsolat-
ban meg kell allapitani a kiilonb6z6 tarsadalmi osz-
talyoknak a védelem kérdéseivel valdo Osszefiiggését
¢s feladatait. Vilagos meglatassal tisztazni kell azt a
kérdést 1s, hogy a kiilonbozd tarsadalmi osztalyok-
nak a védelem keretében mily szerepiik van.

Mivel az alsobb néposztilyoknak van a legna-
gyobb sziikséglik arra, hogy a tarsadalmi védelem
minél inkdbb megvalosuljon, ezért természetszerlinek
kell tartani azt a tényt, hogy a védelem megvalosi-
tdsat ezek az osztilyok a civilizaltabb ¢és miiveltebb
osztalyoktodl allandoan kovetelik. Ezt a torekvést ter-
mészetesnek kell tartanunk, mert ez az alsobb nép-
osztalyok miivelési ¢€s gazdasagi helyzetébdl Onként
kovetkezik.

A védelem megvalositdsa érdekében minden
osztadlynak meg van a maga hivatottsigal Amig az
alsobb tarsadalmi osztaly a csokkentértékii gyerme-
kei szdmara védelmet var, addig a kozéposztaly
hivatisszerlien cselekszik, a felsObb osztdly pedig,
igen természetesen, a védelem eredményeinek bizto-
sitasara vallalkozik. Hogy a kiilonb6z6 osztalyok a
csokkentértékiiek védelmének  szolgalatabdl mily for-
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maban vegyék ki a maguk részét, még szintén
rendezésre ¢és megoldasra vard tarsadalompolitikai
feladat.

Nagy sziikség van arra is, hogy a csokkentér-
téekiieck védelmének gondolata az egész kozoktatas-
iigy teriiletén egyetemesen érvényesiiljon. Az ifju
nemzedék az elméleti kérdéseknek igen nagy soka-
sagaval ismerkedik meg, vallaserkdlcsi téren kivald
gonddal nevelddik, ismeretei a gazdasagi ¢letnek
sok hasznos kérdését oOlelik fel, de ezzel szemben
embertarsaiknak a tarsadalmi életben vald sorsat
igen kevéssé ismerik. A csokkentértékli egyének sor-
saval 0Osszefiiggd kérdésekrél, — mint az emberi
¢letre haruld6 nagy szerencsétlenségrol pedig az ifja
nemzedék alig, vagy csak véletleniil hall valamit.

Az ifjasag nevelésében tovabba az a gondolat
sem érvényesiil kelléképen, hogy mily boldog az, aki
épnek ¢és egészségesnek sziiletik. Nem tanitjak arra,
hogy az ¢épekre ¢és egészségesekre mind hatarozott
kotelességek harulnak azokkal szemben, akik az em-
beris€g hibdibol szerencsétlenek lettek. A mai neve-
lésben nem érvényesiil kelléképen az a gondolat,
hogy a jové nemzedék egészségeért minden cseleke-
detiinkkel és egész életiinkkel, mar az ifjukortol kezdve,
feleldsséggel tartozunk! Nem tanitjdk meg az ifjusa-
got arra, hogy azok a karok, amelyek ¢letiink folya-
man érhetnek benniinket, nemcsak sajat életlinkre
hatnak kedvezdtleniil, hanem a jov0 nemzedék fej-
16dését is befolyasolhatjak! Nem vésik lelkébe, hogy
igazza valhatik Lacasagne keseri mondasa: »A tar-
sadalomnak oly fogyatékosai vannak, — amindket
megérdemel.«

Nagy érdek flizédik tehat ahhoz a torekvéshez,
amely a kozoktatasiigynek oly értelmli fejlesztését
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kivanja, hogy az emberi értékcsokkenés terjedése ¢és
annak megeldzése, valamint a csokkentértékiiek vé-
delmének gondolata az iskolai nevelés ¢és oktatas
keretében hivatalosan is kell6 figyelemben részesiil-
jin. A kozoktatasligy szamara a gyogyito-nevelés
teriiletérdl tehdt az ily értelmt feladatokat ki kell
jelolni! E feladatok kijelolése és megoldasa a legér-
tékesebb biztositéka annak, hogy a felndvekvd nem-
zedék a csokkentértékii egyének érdekeit, valamint
a jové nemzedék egészségének kialakuldsat tudato-
san, tervszerlien ¢és az emberi természetbdl folyo
készséggel tudja szolgalni.

A fogyatékossagiigyi tarsadalompolitika a koz-
oktatasiiggyel vald kapcsolatanak felépitése nélkiil a
maga feladatait csak igen hianyosan tudna megva-
lositani, ezért az egészséges kapcsolat a védelem
kialakuldsanak nélkiilozhetetlen tényezdje.

A kozigazgatds és igazsagszolgaltatas az allami
¢letnek az a két szerve, amely az emberek szdmara
jogi, tarsadalmi, so6t gazdasagi védelmet is hivatott
biztositani. A védelmi tevékenységgel kapcsolatban
a gybgyitdo-neveléi gondolkodasnak ezt a nagyjelen-
toségli tartalmat a kozigazgatds ¢&s igazsagszolgalta-
tas hivatott leginkabb megvalositani.

A jogi, tarsadalmi és gazdasadgi védelem ugy
alakuljon ki, hogy az 0Ugy az egyénre, mint a tarsa-
dalomra nézve egyarant igazsagos legyen. A polgari
jogok ¢és kotelességek szempontjabol valdo védelmet
minden csokkentértékli egyén szdmara biztositani kell
addig a mértékig, ameddig az indokolt ¢€s lehetsé-
ges, ellenben korlatokat kell A4llitania, ahol erre
a Jovo nemzedék, a kozerkdles €s a tarsadalmi rend
kialakuldsa érdekében sziikség van.

A fogyatékossagiigyi tarsadalompolitika mindé-
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zen vazolt hivatasat igen értékesen tudja teljesiteni,
ha a jogi, tarsadalmi és gazdasagi védelem szem-
pontjabol a csokkentértékiiek kiilonbozd  csoportjai
szamara megfeleld értékli feladatokat tud kijeldlni.
Oly tarsadalompolitikai tevékenység, amely a véde-
lemnek ezeket a kérdéseit a csokkentértékli egyének
emberi ¢és tarsadalmi értékének, de egyben a jovo
nemzedék érdekeinek megfeleléen igazsagosan tudja
iranyitani, hasznos és sziikséges.

A csalad és a tarsadalmi egyesiiletek azok a
kozosségek, amelyeknek keretében a védelem gon-
dolata leginkdbb megvalosithatd. A gydgyitd-neveldi
gondolkodasnak leginkabb a csaladi kornyezetben
vald védelem felel meg. Ezért a fogyatékossagiigyi
tarsadalompolitika feladatainak kialakulasa érdekében
oly iranyu fejlédésre van sziikség, amely a csokkent-
értekli  egyének védelmét lehetdleg a csaladi élet
keretében tudja megvalodsitani. Oly esetben, amikor
ez barmely oknal fogva nem lehetséges, avagy nem
célszerli, a tarsadalmi egyesiiletek tevékenységét kell
a csaladi nevelés gondolatinak megvaldsitasa felé
iranyitani.

A mai védelem a csaladi nevelés gondolatatol
sok tekintetben eltér. Nagy intézetekben a gyerme
kek szdzai vannak Osszezsufolva, amely a csokkent-
érteklt egyének elkiilonitett tdrsadalménak kialakula-
sat segiti eld s igy nem csoda, hogy mindinkabb
eltavolodunk attél a gondolattdl, amelynek értelmé-
ben a csokkentértékli gyermekeket a normalis tarsa-
dalom szamara kell nevelniink.

A csaladi nevelés gondolataval kapcsolatban oly
tarsadalompolitikai tevékenységre van tehat sziikség,
amely a védelmet a csalad, vagy pedig a csalddias
jellegli intézmény keretében torekszik megvaldsitani.
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Oly tarsadalompolitikai gondolkodas kialakuldsat tart-
juk ezért értékesnek, amely ily csalddias értékli ne-
velés kialakulasahoz vezet.

4. A fogyatékossagiigyi tarsadalompolitika
harmas jellege.

Azok a kérdések, amelyeket az elézokben a fo-
gyatékossagiigyi tarsadalompolitika fogalmanak ma-
gyarazasa kozben a megeldzés ¢és védelem fogalma-
val kapcsolatban targyaltunk, a fogyatékossagiigyi tar-
sadalompolitika harmas jellegét vilagitjak meg élesen.

E harmas jelleg a fogalommagyarazds kozben
mint e disciplina fogalmanak nélkiilozhetetlen ténye-
z0je thnik elénk. A megelézésre vonatkoz6 fogalom-
magyarazdsnal konnyen felismerhetd, hogy a fogya-
tékossagligyi tarsadalompolitika elsé sorban ténytu-
domany. Mint ilyen a tarsadalmi ¢élet teriiletérdl a
kiilonb6z6é  értékesokkenés keletkezésével kapcsolatos
vagy Osszefliggd tényeket allapitja meg. De a tények
megallapitdsa kozben értékeld jellegét is felismerhet-
juk s mint értékelé disciplina az ember tarsadalmi
¢letével Osszefliggd szellemi javaknak, tarsadalmi ala-
kulatoknak, hivatalos szerveknek ¢és a kiilonboz6 fog-
lalkozasoknak a megel6zés szempontjabol valo érté-
két és szerepét targyalja. Ily értékelés nélkiill a fel-
tart tények alapjan tovabbi megoldds nem valosul-
hatna meg ¢és igy tarsadalompolitikai tevékenységlink,
de még gondolkodasunk sem valna teljesse.

A tények megismerésén ¢és az értékelésen ke-
resztiil jutunk el a fogyatékossagiigyi tarsadalompo-
litika harmadik jellemzd sajatossagdhoz. Ez az a
tény, hogy a csokkentértéekii egyének védelme sza-
mara, az ¢let kiillonb6z6  kapcsolataban, kijeloli  tar-
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sadalompolitikai gondolkodasunk céljat és feladatait.
A kijelolt cél a gyodgyitd neveléi gondolkodasnak
megfeleld, amennyiben az elérhetd tarsadalmi hely-
zet kialakitasat tartja szlikségesnek. Feladatai koziil
azokat tartja értékesebbeknek, amelyek a normalis
tarsadalomban valé ¢éléshez a csokkentértekli egyént
minél kdzelebb vezetik.

Az elmondottakat Osszefoglalva, megallapithat-
juk, hogy e harmas jellegében a fogyatékossagiigyi
tarsadalompolitika, mint tényekkel foglalkoz6 discip-
lina, legfoképen a testi és lelki értékcsokkenés, fo-
gyatékossag keletkezésének kérdéseivel; mint érté-
kel6 tudomany a megel6zés gondolatanak megvalo-
sitdsaval, és mint céltudomany leginkabb a csokkent-
értekliek védelmének kérdéseivel foglalkozik.

Az értékcsokkenés keletkezésével Osszefiiggd té-
nyeinek megallapitdsdnal, a megelézésre vonatkozo
értekeléseinél és a védelem biztositdsa szempontjabol
kijelolt feladatainak megallapitdsdndl az emberi élet
szellemi értékeire, a kiilonbozd tarsadalmi egyesiilé-
sekre, a hivatalos szervekre ¢és a kiilonbozé foglal-
kozésok tevékenységének kialakulasara tdmaszkodik.
Kérdéseit mindharom vonatkozasban

a) avilagnézet,

b) a kultura és civilizacio,

€) a kiilénboz6 vallasok,

d) a mivelédéspolitikai iranyok,

e) a tarsadalmi osztalyok,

f) népszokas és néphit,

g) térvényes intézkedések,

h) lelkészi, orvosi, nevel6i, birdi és torvény-
hozo6i tevékenység,

1) a kdzoktatastigy,

J) a kozigazgatas,
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k) az  igazsagszolgaltatas szervezete ¢és  fel-
fogasa,

) a csalad és a tarsadalmi egyesiiletek,
valamint

m) a hazassag ténye és a hazassagpolitika szem-
pontjabol targyalja.

C/; A fogyatékossagi oktan fogalma.

1. Az értékesokkenésre vonatkozo oktani kutatasok
kialakulasanak sziikségessége.

A testi és a lelki értékcsokkenésre vonatkozo
tevékenység kozil a legértékesebb az értékcsokkenés
keletkezésére, keletkezésének meggatldsara, vagyis a
megelézésre forditott munka. Ertékes ez a munkas-
sdg kiilonosen azért, mert az értékcsokkenés okéanak
megszlintetése utjdn az emberi életnek karosodasai
tokéletesen megakadalyozhatok. De még értékesebb
e tevékenységliink, ha arra gondolunk, hogy a mar'
csOkkentértékli gyermek fejlodését neveldi és oktatoi
tevékenység utjan teljes eredménnyel csak a legrit-
kabb esetben tudjuk biztositani. A megeldzésre vo-
natkoz6 tevékenységlink tovabba értékes azért s,
mert a csokkentértékli egyének szamara barmily ér-
tékes tarsadalmi és gazdasagi védelmet tudunk is
szervezni, a csOkkentértékli egyén mégsem lesz a
tarsadalmi kozosség szempontjabol oly értékes, mintha
testi és lelki értékének csokkenését mar elére meg
tudtuk volna akadalyozni.

A fogyatékossagi oktan a gydgyito-neveldi gon-
dolkodas kialakitasa szempontjabdl szintén nagy figyel-
met érdemel. Kialakuldsara kiilonds gondot kell for-
ditanunk, mert mindaddig nem tudjuk a megeldzést
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tudatosan ¢és tervszerlien végezni, amig e tevékeny-
séglink eredményeinek biztositdsa érdekében a sziik-
séges ismeretkor ki nem alakul. Oly kutatds megin-
ditdsara van tehat sziikség, amelynek eredménye-
képen a megelézésre vonatkozd ismeretkor a legtobb
részletében rendelkezésiinkre allhat. Ily ismeretkor
hianyaban az értékcsokkenés megakadalyozasara és
terjedésére vonatkozolag keveset tehetiink, vagy ha
valamit tesziink is, az Otletszeri, tervszer(tlen
lesz; a fogyatékossagi oktan ismerete nélkiill megfe-
leld eredményt biztositani nem tudunk.

A fejlédés menetére hatd okok kutatasanak tehat
azért kell megindulnia, hogy a megeldzésre vonat-
kozo tevékenységlink célszerli kialakulasa biztosithato
legyen. A fogyatékossagok oktananak azokat a ténye-
ket kell tartalmaznia, amelyek mint okok a fejlddés
menetét barmily mértékben és formdban befolyésol-
jak. Azokat kell megismerniink, amelyek a fejlodést
a sziletés elott, majd pedig a sziiletés utan gatol-
jék vagy serkentik. Az okok akdr a sziiletés -elbtti
idébol szarmazzanak, akar pedig a sziiletés utan
keletkezzenek, a fejlddés szempontjabol iigy legye-
nek megismerheték, hogy karos vagy hasznos hata-
suk eldttiink vildgosan 4lljanak. A fejlédésre vonat-
kozd ottani kutatasnak teljesnek kell lennie; vonat-
koznia kell mind a karosan, mint pedig a hasznosan gatlo
és serkentd okok felderitésére, mert csakis az okok
ezen teljes megismerése, — legyenek azok endogén,
vagy exogén természetieck, — biztositja a megeld-
zésre vonatkozd neveldi tevékenységilink kialakuldsat.
Ez oly hatalmas gondolatkor, amelynek feltarasa
kiilon disciplinakor  kialakuldsat teszi  sziikségessé,
mely disciplina keretében az értékcsokkenéssel S ér-
tékemelkedéssel  kapcsolatban  felfedezhetd  okokat
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nemcsak meg kell ismerniink, hanem keletkezésiik
szempontjabol ¢és hatasuk érvényesiilésének megis-
merése ¢érdekében tudnunk kell azokat értékelni is.
Meg kell allapitanunk, hogy a kiilonb6z6 okok az
emberi ¢életnek milyen 0Osszefiiggéseibdl szarmaznak;
a testi és lelki fejlédésre mily iranyt és értékii ha-
tast gyakorolnak. Meg kell ismerniink, hogy a kii-
16nb6z6 okok altal eldidézett valtozasok testi és lelki
¢letlink fejlodését mely teriileteken és milyen erdvel
gatoljak avagy serkentik. Ily moddon, vagyis az
okokra vonatkozod tények megismerése ¢&s azoknak
értekelése alapjdn a megelézésre vonatkozo tevé-
kenységiink  Osszes feladatait, eszkozeit, modjat,
szoval a megeldzés egész gondolatkdrét ismer-
hetjiik meg.

A testi és lelki fejlédést szabalyozd okoknak
megismerése ¢és értékelése azonban nemcsak a meg-
elézés szempontjabol elengedhetetlen, hanem sziikség
van erre a gyogyitva nevel6i és tarsadalmi tevékeny-
séglink biztositasa, szdval a csokkentértekli egyének
iskolai és tarsadalmi védelmének kialakitdsa szempont-
jabol is. A felmeriilt okokat annyiban is meg kell
ismerniink, hogy a fejleszthetdség vagy nevelhetdség
mértékével mérve milyen vaéltozasokat idéznek el6;
vajjon csak lehetdségi, vagy pedig alkati értéki
helyzeteket teremtenek.

A hasznos ¢és karos fejlodés kialakuldsanak meg-
ismerése, a megelézésre vonatkoz6é gondolkodasunk
¢s tevékenységlink megszervezése, a gyogyitd neve-
161 és tarsadalmi védelem kialakuldsa szempontjabol
természettudomanyos gondolatmenet alapjan felépi-
tett és az emberi ¢élet minden vonatkozdsara Kkiter-
jedé oktani kutatdsok ma mar nem nélkiilozhetok.
Az a disciplina, amely ezekkel a kérdésekkel fog-
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lalkozik; a fogyatékossagok oktana, amit masképen
¢s helyesebben, a fejlodést serkentd ¢és gatold okok
tananak lehetne nevezni.

2. Az oktani kutatasok két korének kialakulasa.

Az oktani kutatasok ugy valnak teljessé,
ha azok az egyén testi ¢és lelki fejlodésével Osz-
szefliggd, minél tobb oldalu hatds vizsgdlatara vo-
natkoznak.

Az oktani kutatdsoknak két f6 korét kiilonboz-
tetjik meg: az egyikben a varhato ¢és kialakulo
egyént a mult szempontjdbdl vizsgaljuk; a masik te-
vékenységi korben pedig a gyermek és itju életének
fejlodése a vizsgalat targya.

A sziiletést megel6z6, a szarmazassal Ossze-
figgd kutatdé tevékenységet az jellemzi, hogy az
egyént a testi és a lelki élet kialakuldsanal érvé-
nyesiild 0Osszes okokkal egyiitt Oseiben tessziik vizs-
galat targyava. E tevékenység keretében a kutata-
sok ¢és értékelések elsd teriiletét a sziiletés elotti
szarmazdsnak a fejlédéssel vald Osszefiiggése adja
meg. Ma mar jol tudjuk ugyanis, hogy testi és lelki
fejlodésiink értéke a veliink sziiletett adottsdgokkal
szerves Osszefliggésben van. Az 06roklédés-bioldgiai
kutatdsok fejlodésétol varhato tehat elsdsorban a testi
¢s lelki allapot kialakulasat befolyasol6 hatasok és
okok sokasagdnak a megismerése. E kutatasok folya-
man ismerjilk meg azt a tényt, hogy az eldttiink allo
egyén testi és lelki allapota mennyiben Oroklott vagy
szerzett. igy A&llapithatjuk meg az alkati természetii
okok koziil a fejlédést leginkabb befolyasold endogén
eredetli okokat; Oroklodés-biologiai kutatasok utjan
jutunk el leginkdbb azokhoz az ismeretekhez, amelyek
nélkiil az egészséges ¢élet kialakulasara vonatkozo
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hazassagpolitikai  kérdésekben gyakorlati értéki  vé-
leményt alkotni nem lehet. Ezek az ismeretek azok,
amelyeknek érvényesiilése utjan a nevelhetdség szem-
pontjabdl értékelésre vard nevelési kérdéseket legin-
kabb meg tudjuk oldani. Az oOroklott testi és lelki
alkat biologiai ¢és fiziologiai adottsaganak ismerete
nélkiil a csokkentértékli egyén fejlodésmenetét, gon-
dolkodédsat és cselekedeteit, szoval egész karakterét
minden vonatkozasaban megérteni nem lehet.

Az egyén szarmazdsadnak értékét azonban nem-
csak a biologiai és a fiziologiai okok érvényesiilése
szempontjabol allapithatjuk meg. A sziiletést megel6-
z0leg sok oly tarsadalmi kérdést kell megvilagitani,
amelybdl a sziiletendd egyénre mind a testi, mind
pedig a lelki fejlédés kialakuldsa szempontjabdl karok
vagy hasznok szarmazhatnak. A karosan vagy hasz-
nosan gatlo vagy serkentd kiils6 okok megismerése
szintén felette hasznos és sziikséges. Az el6zményekre
vonatkozo oktani kutatasok altalaban tugy alakulnak
ki helyesen, ha e kettds vonalon haladnak. Helyes
ez, mert a sziletés elOttrol szarmazo e kétféle ter-
mészetli okcsoport szétvalasztdsa a nevelhetoség mér-
tékének megallapitidsa szempontjabol kiilonosen sziik-
séges. E nélkill a szétvalasztds nélkill az egyéni fej-
16dés okait, a sziiletés elotti idore vonatkoztatva,
csak egyoldalian tudjuk szemlélni, amely egyoldala
szemlélet sok tévedésnek, a kérdések helytelen meg-
itélésének ¢és sok hidbavald tevékenységnek Ilehet a
forrasa. Béar minden emberi Iény, mint egyénileg
meghatarozott 1€p a tarsadalomba, mégis az indivi-
dudlisan adottal, vagy a sziiletéssel magaval ho-
zottal szemben 4ll egy tarsadalmi, egy szocidlis
adottsag, amely bizonyos értelemben szintén meg-
valtozhatatlan tényeket foglal magéban, hisz a szo-
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cidlis  organizacié  létrehozasaban az egyén nem ré-
szes; ebbe belesziiletik.

A testi ¢és lelki fejlodésnek a sziiletés eldtti
multban val6 szemlélete Onmagaban véve természe-
tesen még nem nyujt a fejlodést befolyasold okokra
nézve teljes megismerést. Oly irdanya oktani kutatés
kifejlesztésére van ezenkivil még sziikség, amelynek
alapjan a fejlodd egyént a sziiletés utdn érvényesiild
okok hatéasaival kapcsolatosan tehetjiik szemlélhetové.
A jelen életre vonatkozo ily kutaté tevékenység min-
dig az adott egyénre vonatkozik, ezért e tevékeny-
ségre jellemzd, hogy a fejlodést az egyén életében
bekovetkezd valtozdsokkal kapcsolatosan vizsgalja és
ezeket a valtozasokat el6idézd okok szempontjabol
értekeli. Az ¢élet folyaman fellépd ¢és fejlodésiinket
befolyasold okok kutatasa szintén két iranyban ala-
kulhat ki. Ez vonatkozhatik a bels6 és kiils0, azaz
az endogén és az exogén megismerésre. Ezen utdbbi
kutatasoknak olyanoknak keli lenniok, amelyek az
egyén ¢életének hasznos és karos valtozasait mind
az életjelenségekkel, mind pedig az azokra hatd kiilsé
okokkal kapcsolatosan tarja elénk.

A fogyatékossagok oktana az elmondottak alapjan
aza disciplina, amely a testi és lelki fejlédés értékei-
nek megismerése, a testi és lelki karosodasok és a fej-
lodésre hasznos okok felderitése érdekében a sziiletés
elotti és utani szemléletet az osszes hatasokkal kapcso-
latosan kialakitja S e kettos szemlélet alapjan a tdrsa-
dahnilag, biologiailag, fiziologiailag, szoval a testileg
eés lelkileg koordinadlt dsszegyén megismerését, majd ne-
Velhelbségi értékének megdllapitasat tobboldalulag els-
késziti.
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D/, A torvényszéki gyogypedagogia
fogalma.

1. A torvényes intézkedések szerepe a torvényszéki
gyogypedagogia fogalmanak kialakulasaban,

A gyogypedagdgiai iskoldk ¢és intézetek kereté-
ben végzett neveldi és oktatdi tevékenység utjan az
egyén testi ¢és lelki fejlodésében bealld kéarosodaso-
kat iparkodunk megsziintetni. Nevel6i ¢és oktatoéi in-
tézkedéseink kizardlag a fejlodésiikben megzavart,
vagy kérosodott egyének testi és lelki fejlesztésére
vonatkoznak.

Az értékcsokkenést el6idézd okok megismerése
utjan tovabba oly gondolkodas és tevékenység kia-
lakuldsat segitjiik eld, amely a fejlett egyéneken ke-
resztiil hat a fejletlenek életének kialakuldsdra és a
bekovetkezendd karosodasok megakadalyozasara.

A nevel6i és oktatdi, valamint a megeldzésre
vonatkoz6 tevékenységiink mellett a gydgyitd-neveldi
gondolkodéas tartalma ¢és a gyogyitva-neveldi tevé-
kenység kore azonban még mindig nem valik tel-
jessé. Csupan e tevékenységek utjan a csokkentérté-
kiiek sorsanak kialakuldsat teljes mértékben nem szol-
galhatjuk. Nincs a gyogyitéo-nevelésre szoruld egyé-
nek tarsadalmi és jogi helyzete ez Uton még bizto-
sitva oly mértékben, ahogyan ezt a gyogyitdé neveldi
gondolkodéas szellemének megfelelden rendezni kel-
lene. Tarsadalmi ¢és jogi gondoskodds nélkiil a leg-
kivalobb eredménnyel nevelt, de bizonyos vonatko-
zasban még mindig csokkentértékii egyének nem ér-
vényesiilhetnek kell6képen; a legtobb esetben pedig
a tarsadalomnak jogfosztott, robotolé munkésai ma-
radnak.
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A gyogyito-neveléi gondolkodas éppen ezért
oly jogi ¢és tarsadalmi tevékenység megszervezésére
torekszik, amely 4altal a gyogyité-nevelésben része-
stilteket fejlodésiik értékének megfeleldé emberi mél-
tosdg magaslatdra tudjuk emelni. Ezt aziltal érhet-
jik el, ha Oket igazsagos ¢és méltanyos jogi ¢és tar-
sadalmi védelemben részesitjiikk, amely tevékenysé-
giinket kiilon gondolatkérben, az u. n. torvényszéki
gyogypedagogia keretében készitjlik elo.

A torvényszéki gyogypedagogia fogalma egy-
részt a torvényes intézkedések kialakuldsara, mas-
részt magukra a csokkentértékli egyénekre vonatkozik.

Azokat a torvényes intézkedéseket kell tehat e
fogalom kialakuldsédnal elsé sorban figyelemben ré-
szesiteni, amelyek az emberi életet kiilonbdzd szem-
pontokbdl szabalyozzdk avagy védelmezik, vagyis e
disciplina fogalméanak els6 sorban a mar meglevd
torvényes intézkedések biralatat kell feldlelnie.

A birdlatnak a megeldzés ¢és védelem szem-
pontjabol kell torténnie. Oly gondolkodas kialakulé-
sat kell elosegiteni, amely minden intézkedésnél azt
a tényt veszi figyelembe, hogy a tarsadalom nem-
csak értékes elemekbdl all, hanem abban tekintélyes
szamban oly egyének élnek, akik Onhibdjukon kiviil
rendellenesen fejlédtek és ezért bizonyos értelemben
¢s mértékben csokkentértékiiek. Ezt figyelembe véve,
oly intézkedésekre vau szilikség, amelyek az emberi
‘¢letet e kiilonds szempont tekintetbe vételével tud-
jak szabalyozni; a csokkentértékii egyének védelmé-
r6l megfeleléen tudnak gondoskodni.

A gondoskodas jellemzd sajatossaga az legyen,
hogy a csokkentértékli egyén épp Ugy az allami ko-
z0sség tagja, mint a normalis egyén, S ezeknek jo-
gait Ugy kivanja biztositani,  amily mértékben ez az
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értékcsokkenésnek, azaz az egyén lefokozott képes
ségeinek megfelelden lehetséges.

E gondolatmenet értelmében az értékcsokkenés
megeldzésének érdekeit szolgdlva oly gondolkodas
érvényesiilését célszeri eldsegiteni, amely altal az
értékcsokkenés okainak meggatlasara szilikséges tor-
vényes intézkedések megvalosulhatnak. Altaldban a
megeldzésre vonatkozo tevékenység utjan oly kozvé-
leményt kell kialakitani, amely kozvélemény a karos
fejlodéseket eldsegitd okok érvényesiilésének rneg-
gatlasa érdekében megfeleld torvényes intézkedése-
ket tud elékésziteni.

A megeldzésre vonatkozo kozvélemény kialaki-
tasan kiviil oly gondolkodas és tevékenység kialaki-
tdsara is sziikkség van, amely a csokkentértekli egyé-
nek védelmét mind a kozigazgatidsi jog, mind a ma-
ganjog ¢€s a biintetdjog szempontjabol eldsegiti.

A jogi ¢és tarsadalmi védelem ne legyen kiza-
rélag negativ természetli, mert ez a gyogyitdo-neveldi
gondolkodéssal bizonyos vonatkozasban ellenkezik.
Minden oly torvényes intézkedés egyoldali és hia-
nyos lenne, amely a csokkentértékii egyének szamara
kizarolag csak elharitdé védelmet tudna biztositani. A
védelemre vonatkozd tevékenységlink a csokkentér-
téekii egyéneket a normalis tarsadalmi és polgari
¢életbe beilleszteni segitse és a lehetdség szerint mi-
nél tobb pozitivumot tartalmazzon. A csokkentértekll
egyén részére minden indokolt esetben jogokat ad-
jon, az ezzel vald élést biztositsa és mind a polgari,
mind pedig a tarsadalmi kotelességek teljesitését, az
egyenldség elve alapjan, kovetelje meg.

A jogi és tarsadalmi védelem kialakuldsdt min-
dig ez a kettéség jellemezze. A csokkentértékii egyé
nek szempontjabol ugyanis az az igazi védelem, amely
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az ¢értékes tarsadalmi fejlodés lehetdségeit eldsegiti,
a csokkentértékli egyént a jogok gyakorldsaban és
a kotelességek teljesitésében tamogatja; a testileg ¢€s
lelkileg csokkentképességli egyént védé intézkedések
altal a jogi és tarsadalmi karosodasoktél megdvja.

A torvényszéki gyogypedagodgia fogalmanak te-
hat ugy kell kialakulnia, hogy a torvényes intézke-
dések keretében mind a lehetd pozitivumok, mind
pedig az indokolt negativumok — mint a védelemnek
legtermészetesebb eszkdzei — igazsagosan érvényesiil-
jenek. A jogfosztast el kell keriilni ott, ahol erre
sziikség nincs, ahol a jogfosztds altal amugy is suj-
tott emberi ¢letet bélyegeziink meg; a jogokat vi-
szont korlatozni kell oly esetekben, amikor erre a
csOkkentértékli egyén kiillonosebb védelme szempont-
jabol sziikség van, amikor a jogfosztds azoknak
hasznara valik.

A torvényes intézkedéseknek a megelozés és véde-
lem értéekes megvalositisa érdekében kettds formaban
kell kialakulniuk: jogokat adni ott, ahol ez lehetséges
és korlatozni oly esetekben, amikor ez indokolt és hasznos.

2. A csokkentértékiiek szerepe a torvényszéki gyogy-
pedagégia fogalmanak kialakulasaban.

A torvényszéki gyogypedagogia keretében az
elmondottakon kiviil oly irdnya gondolkodas kialaku-
lasara 1is szlikség van, amely a jogi és tarsadalmi
védelmet a csokkentértekli egyének testi, kiilondsen
pedig lelki fejlettségének figyelembe vételével torek-
szik megvalositani. E kérdésben csak ugy lehet igaz-
sagos intézkedéseket tenni, ha ezek az intézkedések
alkalmazottak, azaz a csokkentértékii egyének allapo-
tahoz igazodnak. A kiilonb6z6 csoportokba tartozo
csokkentértékli egyének  polgari €s tarsadalmi alkal-
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massaganak ismerete nélkiil a védelem kérdését sem
lehet célszerlien és igazsagosan elintézni. A fejlettség
kiilonbozé  értékeinek a megismerésére van tehat
sziikség, ha a jogi és tarsadalmi védelmet ugy akar-
juk megvalodsitani, hogy ezaltal a jogok gyakorlasa-
ban, valamint a kotelességek teljesitésében e téren
ne alljanak be zavarok. Ugy kell intézni e kérdés
megoldasat, hogy a kiilonb6z6 jogviszonyok és jogok
korlatozasanal, vagy pedig a kotelességek alol valo
felmentésnél a csokkentértékii egyéneket felesleges
karosodasok ne ¢érjék. Csak ily ismeretek alapjan
kiiszobolhetjiik ki azt az igazsagtalansagot, amellyel
ma a csokkentértékli egyének egy részét, — norma-
lis képességeik mellett is, — a polgari és a tarsa-
dalmi jogaik gyakorldsatol részben vagy egészben
megfosztjuk és igy e jogokat szdmukra kelldképen
nem biztositjuk. Napjainkban sok oly intézkedés
nyer ¢letet, amely olyanoknak engedi meg a jog-
gyakorlast, akik erre nem, vagy pedig kevéssé ké-
pesek ¢és oly esetekben rendeli el a jogok korlato-
zasat, amely esetekben erre a korldtozasra az egyén
normalis képességei mellett nincs sziikség.

Hogy a jogi és tarsadalmi védelem igazsagosan
és meéltanyosan valosulhasson meg, a kiilonb6zd cso-
portokkal kapcsolatosan ki kell terjeszkedniink a testi
¢s szellemi képességek és készségek vizsgalatira. E
vizsgalatok oly értelmiiek legyenek, amelyeknek ered-
ménye alapjdn mind a csoportoknak egyetemes, mind
pedig a csoportokba tartozd egyéneknek polgari és
tarsadalmi  értéke megismerhetévé valik. Meg kell
allapitanunk a csokkentértékli egyének kiilonb6zo
csoportjandl, a polgari és tarsadalmi élet szempont-
jabol, az elhatarozd és cselekvd képesség kiilonbozo
értékeit €és a beszamithatosag nagyon is eltérd mér-
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tekét. Tudnunk kell, hogy mely csoportoknal beszél-
hetlink tarsadalmi alkalmazkodé képesség hianyair6l
rendellenességeirdl ¢és fogyatékossagairdl; ismerniink
kell, hogy mily egyének ¢életével kapcsolatosan szo6l-
hatunk az alkalmazkod6 képesség csokkenésérdl, vagy
kizarélag csak lehetdségi korlatozottsagarol.

A torvényszéki gyogypedagogia fogalmanak ki-
alakulasaban ¢és tovabbi fejlodésében a csokkentér-
tékii egyének polgari és tarsadalmi értékérdl valo
gondolkodés kialakitdsa igen Iényeges tényezd. Csak
ily ismeretek alapjan ¢és ily gondolkodas kialakitasa
utjdn lehet a csokkentértékli egyének jogi és tarsa-
dalmi helyzetét célszerlien rendezni és irdnyitani. Ezt
a kérdést azonban csak ugy tudjuk igazsidgosan meg-
oldani, ha a testi és lelki képességeket és készsége-
ket a kiiliinb6zé torvényes intézkedésekhez, a pol-
gari és tarsadalmi jogokhoz, valamint kotelességekhez
viszonyitva a valosdgnak megfelelden értékeljiik.

A torvényszéki gyogypedagdgia fogalmanak a
csOkkentértékiiekre vonatkozo része tehdt egyrészt
diagnostikai, masrészt prognostikai értékli, mert a
polgari és tarsadalmi alkalmazkodo képesség és kész-
ség megismerését ¢és a csokkentértékii egyéneknek
jogi és tarsadalmi szempontbdl vald értékét hatarozza
meg. A torvényes intézkedések kialakitdsara vonat-
koz6 és az eldbbi fejezetben targyalt rész viszont a
jogi ¢és tarsadalmi védelem végrehajtasara vonatko-
zik, tehat therapikus értékd.

Az elmondottak értelmében csakis megfeleld
gondolkodas ¢és tevékenység utjan allapithatjuk meg
vildgosan azokat a feladatokat, amelyek a gyogyito-
nevelésben részesiilt egyének védelme szempontjabol
a polgari hatosagokra ¢és a tarsadalmi szervezetekre
nézve egyarant iranyadok. Ez uton  valosulhat meg
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a jogi ¢s tarsadalmi védelem a kozigazgatas, igaz-
sadgszolgaltatds, a tOorvényhozas, valamint a kiilon-
bozé szerek tevékenységévei kapcsolatosan igazsagos
formaban ¢és értékesen. A torvényszéki gyogypeda-
gogia ily értelemben, mint gyakorlati disciplina szin-
tén a gyogyitd neveldi gondolatot torekszik megvaldsi-
tani. Ezt azaltal éri el, hogy a csokkentértékii egyének
polgari ¢és tarsadalmi helyzetét a tényleges allapot-
nak megfeleléen, normalis mértékkel mérve igyekszik
rendezni.

A torvényszéki gyogypedagogia e szerint oly dis-
ciplina, amely a jogi és tarsadalmi védelemre vonat-
kozo és az azzal osszefiiggd tényeket tarja fel; a csokkent-
ertékii  egyéneket a megvaldsitasra varo védelem
szempont-
jabol értékeli; és a védelem igazsagos intézését elosegiti.

Okulasképen azokkal a tarsadalmi és torvényes
intézkedésekkel is foglalkozik, amelyek a multban e kér-
deés elintézése érdekében megvalosultak és azokat a gyo-
gyito-neveloi gondolkodas szellemében mint torténeti té-
nyeket tanulmanyozza S felhaszndlja.

E/, A gazdasagi gyogypedagogia
fogalma.

1. A gazdasagi gyogypedagoégia fogalmanak
kialakulasa.

A gyogyitva-neveldi tevékenység értéke a csok-
kentértékii egyéneknek a gazdasagi téren vald bol-
dogulasatol fiigg. E boldogulas azaltal biztosithato
leginkabb, ha a munkéra vald képzésik és a legcél-
szeribb munkateriileten vald elhelyezésik megvald-
sithato. Minél jobban ¢és minél célszerlibb irdanyban
sikeriil valamelyik csoport tagjait munkara nevelni,
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annal tokéletesebb kozgazdasagi tevékenységet fej-
tink ki. Ezaltal a tarsadalom a munka szempont-
jabol értékes tagokat nyer és a csokkentértékiiek
fenntartasara  forditott anyagi daldozat fokozatosan
csokken.

Neveldi ¢és oktatdoi tevékenységlink értékét az
egyén minél tobboldalu fejlédésének mértekéve, va-
lamint tarsadalmi és gazdasagi szempontbdl vald ér-
vényesiilésével mérjiik. E gondolatnak megfeleléen
az olyan nevelést tartjuk sikeriiltnek, amelyik a test-
ben ¢és lélekben fejlett, egészséges ¢€s erds, tarsadal-
milag ¢és gazdasagilag pedig értékes egyént tud
fejleszteni.

A gybgyito-neveléi  gondolkodds  szellemének
megfeleléen, a csokkentértékli egyén nevelésének ¢és
oktatasanak értéke attol fiigg, hogy testi és lelki
egészsége, fejlettsége, a polgari ¢és tarsadalmi téren
vald alkalmatossdga, munkaképessége ¢és munkakész-
sége mily mérvii és mily iranya fejlédést mutat. E
tényezOk koziil a testi és szellemi termeld képesség-
nek ¢és készségnek az értéke nagyjelentdségli. Ezen
értek kifejlesztése nélkill a gyodgyité-nevelésben ré-
szesiilo egyénekért a tarsadalomnak mindig nagyobb
és nagyobb anyagi aldozatot kell hozni; a gyogyito-
nevelés nelkiil felnovekvd csokkentértékli  egyének,
minthogy néaluk a testi és szellemi termeld képesség
ki nem fejlesztett, a tarsadalomnak kozerkolcsi,
allamrendészeti, valamint kozgazdasagi szempontbol
mindig tehertételei maradnak.

Gazdasagi téren a gydgyito-neveldi gondolko-
das szellemének oly irdnyu nevel6i, oktatoi és térsa-
dalmi tevékenység felel meg tehat leginkdbb, amely
tevékenységek altal a csokkentértekli egyének fejlo-
dését ugy iranyithatjuk, hogy azok a  kozgazdasagi



250

¢letben legalabb annyi munkaképességgel €s munka-
készséggel vehessenek részt, amennyi Onmaguk sziik-
ségleteinek fedezésére elégséges. A gydgyitd neveldi
gondolkodéas szellemének megvaldsitdsatol annal ta-
volabb maradunk, minél kevésbbé tudjuk a gyogyito-
nevelésben részesiilt egyéneket gazdasagi szempont-
bol értékesiteni.

E tevékenységlink gazdasdgi vonatkozasu ered-
ményeinek biztositdsat gyakran megakadalyozza az a
tény, hogy a gyogyitd nevelés teriiletén a munka-
képesség ¢és munkakészség fejlodésének hibaival, rend-
ellenességeivel és fogyatékossagaival igen gyakran
talalkozunk. Szinte azt lehet mondani, hogy a gyer-
mek fejlédését gatldo okok a munkaképesség és a
munkakészség kialakuldsat korlatozzédk leginkabb. A
gyogyité-nevelés teriiletén gyakran taladlkozunk oly
egyénekkel, akik testileg erdsek, fejlettek, értelmi
szempontbol épek ¢és egyediili hibajuk rendellenes-
ségiik vagy fogyatékossaguk az, hogy dolgozni nem
akarnak, avagy nem tudnak.

A munkaképesség ¢és a munkakészség csokke-
nése mellett a gyogyito-nevelés értékének kifejlédé-
sét tovabba még egy masik figyelemre mélté ok is
korlatozza, — a tarsadalomnak a csokkentértékiiekrol
alkotott téves felfogésa, azoktdl valdo idegenkedése
és érdekeik irant valo érzéketlensége.

Az emberek sok esetben idegenkedéssel fogad-
jék a csokkentértékiiek munkalkodasat és még abban
is tarsadalmi terhet vagy félelemre indito gazdasagi
versenyt latnak, ha dolgozni tudnak és akarnak.

A tarsadalom idegenkedik a sikert6l, mert félre-
érti, mert nem tud vele konnyen beszélni; idegen-
kedik a vaktol, mert nagyon szerencsétlennek tartja
¢s sajnalja; idegenkedik a  fogyatékos  értelmiitdl, a



251

tarsadalmilag csokkentértékii egyénektdl, mert meg-
bizhatatlanoknak tartja. Ez a tobbnyire indokolatlan és
konnyen legydzhetd elditélet altalaban a gazdasagi
boldogulas lehet6ségeit épp oly nagy mértékben
csokkenti, mint a munkaképesség korlatozottsaga,
vagy a munkakészség hianya.

Kozgazdasagi értékiik kifejlodését és  érvénye-
siilését akadalyozza tovabba a munkakereslet korla-
tozottsdga ¢és az a tény, hogy a gyogypedagogiai
intézetek keretében a munkakereslet Iehetdségeivel
nem szadmolnak kell6képen. A nevelés ¢és oktatds
keretében fOleg a pdalyaalkalmatossdgot veszik figye-
lembe, még oly esetben is, ha valamelyik téren tul-
termelés tapasztalhato.

A gazdasagi kérdés megoldasandl a gyogyito-
nevelés szamara mind iskolai, mind tarsadalmi téren
egyarant értékes lehetdségek nyilnak. Megfeleld ered-
mény azonban csak céltudatosan végzett 4allando
tevékenységtol varhato.

Mar, az eddig felmeriilt kérdésekbdl is lathato,
hogy a gyogyito-nevelés teriiletén a kozgazdasagi
kérdések megoldasa elé mily sok akaddly tornyosul.
Mar az emlitett kérdésekbdl is lathatjuk, hogy a
gyogyito-nevelésnek ezzel a sokfelé elagazd kérdésé-
vel csak ugy boldogulunk, ha azzal kiilon gondolat-
kor, kiilon alkalmazott disciplina keretében foglalko-
zunk. Ezért van sziikség oly neveldi ¢és tarsadalmi
gondolkodds megszervezésére, amely a gyogyito-
nevel6éi gondolkodéds szellemében eldsegiti a gazda-
sagi kérdések megoldasat. Az a disciplina, amely
ezekkel a kérdésekkel foglalkozik, nem lehet mas,
mint gazdasdgi vonatkozdsu gyogypedagdgia. Ezért
indokolt e gondolatkér megjelolésére a »gazdasagi
gyogypedagogia« elnevezése.
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A gazdasagi gyogypedagogia fogalmat ugy Kkell
kialakitani, hogy abban az egyén tarsadalmi, gazda-
sagi  vonatkozdsu kérdései a gazdasagi érdeknek
megfeleld megoldast nyerjenek. De tgy is meg kell
oldani e kérdést, hogy egyben a tarsadalom is be-
lassa, hogy a csokkentértékiieck nevelése altal a koz-
gazdasagi ¢let hasznosan tevékenykedd tagokkal
szaporodik, a tdrsadalom pedig nagy tehertételtdl
szabadul meg.

2. A munkaképesség és munkakészség szerepe a

gazdasagi gyogypedagogia fogalmanak kialakulasaban.

Anyagi boldoguldsunk lehetdségeit legfoképen
munkaképességlink ¢és munkakészségiink értéke hata-
rozza meg. A munkaképesség ¢és munkakészség az
egyéni ¢életnek az az ¢értéke, amelyet gazdasagi ér-
vényesiilés szempontjabol elsd sorban kell megismer-
niink. A gazdasagi gyogypedagodgia fogalméaban ¢ép-
pen ezért e két probléma a legfébb tényezd, soOt
minden gazdasagi kérdés megoldasanal e tényezok
alkotjdk a kiindulas értékeit.

A gazdasagi gyogypedagogia fejlodése tehat
oly iranya legyen, hogy els6 sorban a ctokkentér-
tekli egyének munkaképességének ¢és munkakészségé-
nek megismerése és kifejlesztése lehetové valjék.

A munkaképesség ¢€s készség kialakuldsat to-
vabbd az egyénen kivill a munkakorok szempontja-
bol is meg kell ismerniink. Ezért a gyogyitdo-nevelés
teriiletén a palyavalasztasi psychoiogia, vagy psycho-
technika kérdéseivel kapcsolatot kell teremteniink.

Meg Kkell allapitani azt, hogy az értékcsokke-
nést eldidézd okok mily esetekben és mily mértékben
valtoztatjadk meg kedvezden vagy kedvezdtleniil a
munkaképesség ¢és munkakészség kifejlodesét. E kér-
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dés elintézésénél a fogyatékossagok oktanara vonat-
kozd gondolatkorrel kapcsolatot kell teremteni. Oly
iranyt tevékenységet kell kialakitani, hogy a csok-
kentértékiiek tényleges munkaképességének és munka-
készségének mind az okokkal, mind pedig a foglal-
kozasokkal kapcsolatos megismerése lehetévé valjék.
E kérdés megoldasandl a gyogyité-nevelés szamdara
oly feladatokat kell kijeldlni, amelyeknek megvalo-
sulasa a munkaérték kifejlodése szempontjabol érté-
kes, mert ez a gazdasagi téren vald éErvényesiilés
lehetdségeit késziti eld.

A munkaképességre ¢és a munkakészségre Vo-
natkoz6 ismeretek értéke és a feladatok kijelolése a
csOkkentértékli egyén Osszes koriilményeinek figye-
lembe vételével torténjék. A munkaértéket épp ugy
hiba volna kizarélag a megmaradt normalis feljodé-
sek szempontjabol mérlegelni, mint azt kizarolag a
normalison aluli értékek nézOpontjabol birdlni el. Az
els6 esetben a korlatozd okok hatdsait nem ismer-
nék meg, S az egyént a valosagnal értékesebbnek
tarthatnok; a masodik esetben pedig az egyént
normalison aluli értékek mértékével egyoldalilag mér-
nék ¢és a munkaértéket a valdsagnal kisebbnek mi-
ndsitenek.

A munkaképesség ¢és munkakészség vizsgalatira
vonatkoz6 gondolkodasunk és tevékenységlink ugy
alakuljon ki, hogy az els6 sorban a személytdl flig-
getleniil, a varhato fejlodési lehetéségekre vonatkoz-
z€k; madasodsorban hogy a csoportok és alcsopor-
tok egységes munkaértékének megallapitdsara vo-
natkozzék, mert az ily 4ltalanos megismerés ¢és ér-
tékelés alapjdn a munkaérték nagy sokasagat és
csoportonkénti elkiiloniilését ismerhetjiik meg. A var-
hat6 variansok  megismerése  utdn a munkaérték te-
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riletén tapasztalhatd esetek megismerésére mar eldre
felkésziilhetiink s csak az ily egyetemes megismerés
utan kovetkezhetik az egyénekre vonatkozd munka-
érték alkalmazott meghatarozésa.

A munkaképesség ¢és munkakészség megisme-
rése utan oly gondolatkér kialakitdsdra van sziikség,
amely e két tényezO fejlesztésére nézve nyujt meg-
felelo iranyitast. A gazdasagi gyogypedagogia fogal-
manak Iényeges tényezdje az a torekvés, amely a
gyogyitva-nevel6i tevékenység oly értelmi kialakita-
sara  vallalkozik, minek révén a munkaképesség
¢s munkakészség fejlesztésének kérdései az Osszes
érdekeltek gazdasdgi érdekeinek megfeleléen old-
hatok meg.

A munkaérték fejlesztése érdekében kétiranya
tevékenység kialakitasara kell torekedni. Az egyik a
munkaérék  sokoldalu, egyetemes fejlesztésére, a
masik a kiilonbozé foglalkozési 4gakra alkalma-
zott munkaérték kialakitdsdra iranyul. Ezen egye-
temes fejlesztés ¢és szakirdnyl képzés gondolata-
nak megvalositasanal a  gyogyito-neveléi  gondol-
kodas szellemében kell eljarni. Ennek megfelelden
elsd feladat a képesség és készség fejlodésének sok-
oldalt biztositasa, mire a kiilonboz6d életpalyara valo
képzés megvalositasa kovetkezik.

Amig az egyetemes képzésnek a munkaérték
emelése szempontjabol sokoldalunak kell lennie, addig
a szakképzésnek egyirdnytl feladat megoldéasara kell
vallalkoznia. A gyogyito-neveldi gondolkoddsnak meg-
felelden a szakképzést ugy kell irdnyitani, hogy a
csokkentértékii egyén a képzés folyaman lehetdleg
ugyanazon fejlédési fokokon juthasson keresztiil, mint
a normalis egyén. E nevel6i gondolkodas szellemé-
ben a szakképesités szempontjabol tehat a csokkent-
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értékli  egyéneknek 1is ugyanazokra az eloképzettsé-
gekre van sziikséglik, mint a normalisoknak. A gazda-
sagi gyogypedagdgia fogalma csak ily értelemben
fejlodik a munkaképesség ¢és munkakészség fejlesz-
tése szempontjabol a gyogyité-neveldi gondolkodas
szellemében.

A munkaérték fejlesztése nagy mértékben fiigg
tovabba a palyavalasztds célszerli elintézésétol is. A
munkaérték akkor fejlédhetik ki gyiimolcsézden, ha a
palyavalasztdst az egyén képességeinek ¢és a koz-
gazdasag érdekeinek megfeleléen iranyitjuk. Ezért
meg kell hatarozni azokat az életpalyakat, amelye-
ket a kiillonbozd csoportokba tartoz6 egyéneknek va-
lasztani kivanatos avagy sziikségszeri. De meg kell
hatarozni azokat is, amelyeknek vdlasztisa nem ki-
vanatos, nem lehetséges. Ily tudatos palyavalasztasi
tevékenység kifejlodése nélkiil a csokkentértékii egyé-
nek szakiranyu képzése mind egyéni, mind pedig
kozgazdasagi szempontbol hibas ¢és értéktelen lesz.

A palyavalasztasra vonatkoz6 kérdések megol-
dasandl a munkaértéken kiviil kiilondsen a kozgaz-
dasagi ¢érdekeket kell figyelembe wvenni. A foglalko-
zasi agak megvalasztdsdban sohasem szabad egyol-
dalulag, csakis a munkaérték szempontjabol eljar-
nunk. Ezen Kkiviil kiizdeniink kell még az ellen a
merevség ellen is, amely a palyavalasztas kérdésé-
ben az egész gyogyitd nevelés teriiletén kifejlodott
¢s amely merevség mar eddig is igen sok karnak
lett okozdja.

A palyaalkalmatossagnal fdfeladat a lehetdsé-
gek hatdrainak kutatasa. Oly irdnyt gondolkodasnak
¢s teveékenységnek kell kialakulnia, amely ezt a kér-
dést minél tobb tény és minél tobb érdek szempont-
jabol vilagitja meg.  Ezért a gazdasagi  gydgypeda-
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gogia fogalma alad tartoznak mindazon kérdések, ame-
lyeknek vizsgéalata és megismerése, valamint kialaki-
tasa a csokkentértékiieck palyavalasztasdnak intézése
szempontjabol sziikségesek. Tervszerlien végzett fogya-
tékossagligyi palyavalasztds megszervezésérol van itt
sz6, mely kérdés megoldasanak olyannak kell lennie,
hogy ez mind az egyén, mind pedig a kozérdek
szempontjainak megfeleljen.

3. A tarsadalmi felfogas szerepe a gazdasagi

gyogypedagogia fogalmaban.

A csokkentértékli egyén gazdasdgi téren valod
érvényesiilését és boldoguldsat sok esetben korla-
tozza a tarsadalomnak e kérdésre vonatkozo kiilon-
féle felfogasa. E felfogasok koziil elsd sorban figyel-
met érdemel az embereknek az a véleménye, hogy
elészor a normadlis egyéneknek kell munkat adni és
csak azutan lehet sz6 a csokkentértékli egyének
munka utjan vald gondoskodasarol. Sajnos, €z a fel-
fogds a mai nehéz gazdasagi korilmények kovet-
keztében tért hodit, pedig ennek sem jogi, sem pe-
dig erkdlcsi alapja nincs!

Ez a gondolatmenet a csokkentértéekli egyének
munkajogdt a normalis emberek munkajoga moge
helyezi ¢és ezaltal a csokkentértékiieck gazdasagi ¢és
lelki helyzetét igen megneheziti. Ez az oka annak,
hogy a gazdasagi gyodgypedagogia keretében a
munkajogrol valé gondolkodas kialakitisat az igaz-
sdgos elbiralds érdekében biztositani kell. Mivel a
munkajogot a munkavédelemtdl elvalasztani nem cél-
szerli, azért a munkajoggal kapcsolatban a munkavé-
delem kérdései is megoldésra varnak.

Oly irdanyu gondolkodds és tevékenység meg-
szervezésére van ez esetben sziikkség, amely a koz-
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tudatba azt a gondolatot viszi be, hogy a csokkent-
értekli egyéneknek épp ugy joguk van a munkdra,
mint a normalisaknak. Mivel pedig elébbieknek csak
nagyon korlatozott mértékben all megfeleld életpalya
— csOkkent munkaértékitk miatt, —  rendelkezésre,
azért azokhoz a foglalkozasokhoz, amelyeknek terii
1étén még munkaértéket jelentenek, elsdé sorban nekik
van joguk. Ezt a természetszerli munkajogot koteles-
sége a tarsadalomnak megfeleld védelemben része-
siteni. El6 kell segiteni, hogy a csokkentértékiiek
munkajoga, — éppen korlatozott munkaértékiik miatt,
— a még megmaradt munkateriileteken érvénye-
stilhessen.

A munkajog ¢és munkavédelem kérdéseit azon-
ban nem szabad egyoldalulag, csakis a munkaérték
szempontjabol elbiralni. E fontos kozgazdasagi kér
dést abbdl a szempontbol is meg kell oldani, hogy
a csOkkentértékick munkédja mely esetekben valik az
egyén, a kozgazdasigi ¢élet és a tarsadalom hasz-
nara vagy” karara. Meg kell allapitani, hogy melyek
azok a munkateriiletek, amelyeken a kiillonbozd testi
¢s szellemi hibakban vagy fogyatkozasokban szen-
vedd egyének a kozérdek kdra nélkiil nem képesek
tevékenységet kifejteni. Az ily foglalkozasok tertile-
térél oOket tavol kell tartani, S ezért meg kell ismer-
nink azokat az eseteket, ahol a munkavédelemnek
éppen a munkatol valod tavoltartdsra kell vonatkoznia.
Véleményt kell alkotni abban a kérdésben, hogy me-
lyek azok a munkalehetéségek, amelyeket fdleg a
csokkentértékiiek szamara kell fenntartani.

A munkajog ¢és munkavédelem kérdéseinek
elintézésénél ¢és megoldasandl ugyancsak a csok-
kentértékii egyén csaladi helyzetét is értékelés tar-
gyava kell tenni, mas szoval a csokkentértékiiek
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jovo  életpalyajat csaladi  helyzetiknek  megfeleléen
kell mérlegelni.

A gyogyito-nevelés teriiletén igen gyakran ta-
pasztalhatd, hogy a csokkentértékli gyermek hozza-
tartozoi nem akarnak beletorodni a gyermek jovendd
sorsaba. Gyermekik jovéjét a csalad eddigi téarsa-
dalmi helyzete szempontjabol nézik ¢és fejlodésének
minden 4ron oly irdnyt akarnak adni, amely a csalad
eddigi tarsadalmi nivojanak megfelel.

De ezzel ellentétben eldfordulnak oly esetek is,
amikor éppen az értékcsokkenéssel kapcsolatos egy
oldalt értékemelkedés kovetkeztében terelddik a csa-
lad figyelme oly megoldas felé, amely megoldas a
csOkkentértékii csaladtag eddigi helyzetéhez viszo-
nyitva, magasabb tarsadalmi értékli érvényesiilést
kivan biztositani.

E két ellentétes helyzetbdl azt latjuk, hogy a
csOkkentértékii egyén gazdasagi érvényesiilésénél igen
gyakran a csaldd tarsadalompolitikai érdekei, vagy
azzal ellentétes érdekek is érvényesiilni kivannak. A
gazdasagi kérdést ezért csak oly esetben szabad a
csalad tarsadalmi érdekeinek megfelelden megoldani,
ha a csokkentértékli egyén palyavalasztisa a munka-
értcknek megfeleld ¢s a csaladi érdekek az egyén
egyéb képességeivel is Osszeegyeztetheték. Altalaban
véve iranyitd gondolat az legyen, hogy az ily egyé-
nek lehetdleg a csaldd tarsadalmi helyzetének meg-
feleld foglalkozasi ag keretében maradjanak.

Hiba volna azonban ezt a kérdést kizardlag a
csalad tarsadalompolitikai szemiivegén keresztiil nézni
¢és intézni. Hiba volna ez kiillondsen azért, mert igen
gyakran oly intézkedéseket kell tenniink, — ¢éppen
a megmaradt csekély munkaérték miatt, — amely
intézkedések a csaldd  tarsadalmi  igényeinek a leg-
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kevésbbé felelnek meg; de amelyek viszont a csok-
kentértékii egyén megélhetését kivaldoan biztositjak.
Mind ezeket figyelembe véve nyilvanvald, hogy a
csOkkentértékiiek gazdasagi természetli kérdéseinek
elintézésénél a munkaérteknek donté jelentésége van.
Ily gondolatmenet szerint torténd intézkedéssel a tar-
sadalmi ¢és kozgazdasagi ¢élet szdmara nem terhet
jelentiink, nem folosleges ¢és kielégithetetlen igénye-
ket tamasztunk, hanem egyszerli, de ¢értékes vagy
hasznos egyéneket neveliink.

Oly esetekben, amikor a csokkentértékli egyén
munkaértéke az eddigi tarsadalmi helyzetétol eltérd-
leg alacsonyabb életnivot, egyszeriibb tarsadalmi
érvényesiilési lehetdséget enged meg, ezt a csokkent
tarsadalmi ¢és gazdasidgi helyzetet magasabb szellemi
miveltség megadasaval potolhatjuk. Ezaltal a csok-
kentértékii egyén életét, egyszeriibb munkakore mel-
lett 1is nagyobb értéklivé, tarsadalmi szempontbodl
nagyobb jelentdséglivé tehetjilk. (Lasd a vak ipari
munkasok, »Homeros« énekkarat.)

4. A munkakereslei és munkakinalat szerepe
a gazdasagi gyogypedagogia fogaimaban.

A gyogyitd nevelés teriiletén a gazdasagpolitikai
iranyt és tartalmi gondolkodads és tevékenység kia-
lakuldsa a munkakereslettel €s munkakinalattal Osz-
szefliggd kérdések megoldasa nélkiill sok fontos fel-
adatra nézve lenne hianyos.

A gazdasagi gyogypedagogia keretében elsd
sorban a munkakereslettel Osszefiiggd kérdéseket keli
figyelembe venni. Itt szabalyozasra var az a kérdés,
hogy a csokkentértékiieck korlatozott munkaértéke,
S gazdasagi érvényesiilése kovetkeztében nem volna-e
célszeri a munkakereslettel — Gsszefliggd kérdéseket a
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gyogyitd nevelés teriiletén megfelelden rendezni. Az
oly fogyatékosoknal, mint pl. a vakoknal vagy pedig
a sulyos testi nyomoréksagban szenveddknél, ahol
tehat a munkaképesség erdsen korlatozott, a munka-
készség azonban normalis lehet, a munkakereslet
megfeleld szabalyozasira nagy sziikség van, E fogya-
tékosok szdma aranylag csekély, teljesitményiik pedig
jelentéktelen, ezért a normalis tarsadalomra munka-
juk nem jelenthet kartokoz6 versenyt. De ha jelen-
tene is, ¢éppen helyzetiiknél fogva jogosan szamit-
hatnak a munkakereslet teriiletén megfeleld tarsa-
dalmi ¢és torvényes védelemre!

E gondolat tobb allam keretében mar kezd ér-
vényesiilni, igy pl. hazédnkban is a hadigondozottak-
nal torvényes elintézést nyert. Megfelel6 gondolko-
das eldkészitése utan jogosan remélhetjiik, hogy ily
intézkedéseket a torvényhozds a nem hadisériilt, a
csOkkentértékii egyének védelme érdekében is tenni fog,
mely intézkedéseket a tarsadalom is szivesen latna.

Mindezen kérdésekkel kapcsolatosan a gazdasagi
gyogypedagogia fogalma fejlédésének olyannak keli
lennie, hogy a munkakeresletre vonatkozé feladatok
megoldasa megvaldsulhasson. Csak tervszerti gondol
kodastdl vérhatdo oly iranyl megallapodas és fejlodés
kialakulasa, amely a csOkkentértékiieck érdekében a
munkakereslet szempontjabdl valé munkavédelmi fel-
fogas célszerti kialakulasat eldsegiti.

A munkakindlat a munkakereslettel parhuzamo-
san felmeriild kozgazdasagi kérdés. E két kozgazda-
sagi feladat Osszhangzatos megoldasa minden allami
¢s tarsadalmi kozosségnek allandéan munkalt kérdése.
A munkakindlat érvényesiilése szempontjabdl mar sok
torvényes intézkedés tortént, igazsagos elintézése ér-
dekében pedig a kozintézmények egész sora alakult ki,
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Ha a normalis egyéneknél a munkakinalat kér-
déseinek igazsagos megoldasarol torvényes intézke-
dések utjan, intézményesen kell gondoskodni, meny-
nyivel fontosabb ez a gondoskodds a csokkentértékii
egyének munkalehetdségeinek biztositasa tekintetében.

Gazdasagi szempontbol a gyodgyitd nevelés terii-
letén két kérdés var megoldasra; el6szor: amikor a
csokkentértékli egyén nem akar dolgozni és a munka-
keriilés éppen az egyénben rejld értékcsokkenés miatt
torténik; masodszor: amidén szamtalan esetben oly
fogyatékosokkal allunk szemben, akik sulyosan csok-
kentértékiick és ezen fogyatékossaguk miatt nem
tudjak munkdjukat értékesiteni. Mindezen esetekben
tarsadalmi 1aton, vagy pedig torvényes intézkedések
utjan sziikséges a csokkentértéki egyén munkakerii-
1ését megakadalyozni, madsrészt pedig a dolgozok
munkdjanak elhelyezésérdl gondoskodni. Azoknal az
egyéneknél, akik dolgozni nem akarnak, a munka-
kinalat kérdése egyenesen gydgyitd-neveléi problé-
mava valik.

A munkakinalat tehat oly kozgazdasagi kérdés,
amely a dolgozni nem akardé csokkentértékii egyén
munkakészségének kifejlesztését kivanja megoldani,
viszont feladatanak tekinti a dolgozo, de munkdajukat
értékesiteni nem tudd egyének érvényesiilésének
elésegitését is.

A gazdasagi gyogypedagodgia fogalma alad tar-
toznak ezek szerint azok a torekvések is, amelyek a
csokkentértékli egyének munkakindlatinak megvalo-
sitdsara és érvényesitésére vonatkoznak. A munka-
kinalattal kapcsolatos gondolkodasunk a gyogyito-
nevelé gondolkodasnak megfeleléen ugy alakuljon ki,
hogy csakis a kozgazdasagi értéki munka érvé-
nyesiilését tartsa helyesnek S segitse eld, azaz e kér-
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dést a kozgazdasagi érdek  teljes figyelembe vételé-
vel igyekezz€k szabalyozni.

Osszefoglalva az elmondottakat megdllapithatjuk,
hogy a gazdasdagi gyogypedagiogia oly gyakorlati discip-
lina, amely elsé sorban a csokkentértékii egyén munka-
képességeének és munkakészségének fejlesztésére vonat-
kozo gondolkodas kialakitasat és a pdalyavalasztas cél-
szeri megoldasat tekinti feladatanak; masodsorban te-
dig a tarsadalom felfogdasanak figyelembe vételével oly
iranyu gondolkodds kifejlédését segiti eld, hogy a?nunka-
védelem, a mnnkakereslet és munkakindlat megfelelo
szabdlyozas utjan megvalosulhasson.

A gyogyito-neveléstudomany
disciplinainak rendszere.
Altalanos gyégypedagogia.

Altalanos gyégyit6-neveléstan.

Alkalmazott gyogyitod neveléstan.
Latasi fogyatékosok gydgyitdo-neveléstana.
Hallési fogyatékosok gyogyitd neveléstana.
Csokkentértelmii  tarsadalmi  fogyatékosok gyo-
gyité-neveléstana.
Epértelmii  tarsadalmi  fogyatékosok — gyogyito-
neveléstana.
Beszédhibék javitasanak tana.
Kiilonleges egyéniségek gyogyito-neveléstana.
Alkalmazott oktatastan.
Latasi fogyatékosok oktatastana.
Hallasi fogyatékosok oktatastana.

Csokkentértelmii  tarsadalmi  fogyatékosok ok-
tatastana.
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Altalanos fogyatékossagiigyi tarsadalompolitika.

A fogyatékossagok oktana.
Torvényszéki gyogypedagogia.
Gazdasagi gyogypedagogia.

III. Mily kérdések tartoznak a
gyogypedagogia torténetének
keretébe?

Ha a gyb6gypedagdgia torténetét, mint Ossze-
fliggd egészet akarjuk megirni, Ggy a csoportokhoz
alkalmazott gondolkodassal szakitani kell és a gyo6-
gyitd neveléssel Osszefliggd egyetemes kérdések fej-
l6désmenetét keli vizsgdlat targydva tenni, mert
csakis e vizsgalat utdn célszeri csak a részletkérdé-
sek fejlodésmenetének megirasara vallalkozni.

A gyogyitd nevelés egyetemes torténetének meg-
irasandl nem vezet célra az a rendszer, amit még
ma nagy eldszeretettel kovetiink. E rendszer a csok-
kentértékli egyénekkel foglalkozd elméleti és gya-
korlati szakemberek életének torténetét dolgozza fel,
amely feldolgozas egyrészt a kiilonb6zd csoportokhoz
alkalmazottan torténik, masrészt a legtobb esetben a
torténelmi egyén személyével, vagy tevékenységévei
foglalkozik.

Ily felfogas alapjan keletkezett neveléstorténel-
mek nem rendszeres neveléstorténeti munkak, hanem
a kiilonb6zé csoportok teriileten tevékenykedd egyé-
nekrél valdé megemlékezések sorozatai S életrajzi
gylijtemények.

Mar nagyobb értékli az a gondolatmenet, ami-
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kor a csokkentértékiiek csoportjai  keretében a  Kkii-
16nb6z6 nevelési és oktatasi kérdések, valamint fela-
datok fejlédése nyer megfeleld feldolgozast. Ily eset
ben mar a csoporthoz alkalmazott neveléstorténelmi
munkalkodésrol beszélhetiink.

A gyogyito-neveldi  gondolkodds szellemének
sem az eldbbi, sem pedig az utdbbi gondolatmenet
alapjan  végzett neveléstorténeti tevékenység nem
felel meg; nem pediglen azért, mert ez sem az egy-
séges gyogyito-neveldi kérdések ¢s feladatok fejlo
désmenetét, sem pedig a gydgyitdo-neveléi gondola
toknak vagy gondolkodasnak kiilonb6z6 csoportok
teriiletén valo fejlodését nem tarja elénk.

A csokkentértékliek érdekében végzett nevelés-
torténelmi tevékenységgel kapcsolatban nem kizaro-
lag a nevelés és oktatds torténetének kidolgozasarol
van szO, hanem oly torténelmi munkéalkodas kifej-
tésérdl, amelyben a gydgypedagogia egész fejlodés-
menete feldolgozast nyerhet Olyan legyen tehat e
munkalkodds, amelynek utjdn a gydgyitdo-neveldi te-
vékenység fejlodésmenetét, a csokkentértékli egyének
nevelésére ¢és oktatasara vonatkoztatva, a csopor-
tokhoz alkalmazottat! ismerhetjik meg; masodsorban
pedig olyan legyen, hogy a tarsadalmi tevékenység
fejléddésére vonatkozd ismereteket is tartalmazza a
gyogyité-nevelés torténelme, vagyis foglalkozni kell
a fogyatékossagok megeldzésének, a jogi, tarsadalmi
¢s gazdasagi védelem fejlédésének torténetével.

Az egyetemes gyogypedagogiai  gondolkodas
fejlddésének ismertetése csak akkor lehetséges, ami-
kor a csoportok nevelésére és oktatdsara, a megeld-
zésre, a tarsadalmi, jogi és gazdasagi védelemre vo-
natkoz6 torténelmi fejlédes eldttiink all. Csak ily
elézmények utan irhatjuk meg a  gyogyitd nevelésre
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vonatkozé elméletek és az egyetemes gyogyito-
nevel6i kérdések fejlodésére vonatkozd gondolatok
kialakulasanak torténetét.

Ezek utan az intézetek és intézmények fejlodé-
sének torténete kovetkezhetik abban a gondolatkor-
ben, amelyiknek egyetemes fejlodését az eldbbiekbea
mar feltartuk, melynek végeztével az egész gyer-
mekvédelem fejlédésének torténetét kell adnunk, a,
testi és lelki értékcsokkenés megeldzése és a csok-
kentértékiiek védelmének kialakulasa szempontjabol.

Az ily moédon végzett gyogyitdo-neveléstorténeti
tevékenység gondolatmenete a kdvetkezo:

A) A gyogyito-nevel6i gondolkodas és gyogyitva-
neveldi tevékenység fejlodése.

1. A csokkentértékiiek oktatasara vonatkozo
gondolkodas és tevékenység fejlodése.
2. A csokkentértékiiek nevelésére vonatkozo
gondolkodas és tevékenység fejlodése.

B) A tarsadalmi tevékenység fejlodése.
1. A testi és lelki értékcsokkenés megeldzésé-
nek torténete.
2. A jogi és tarsadalmi védelem fejlédése.
3. A gazdasagi védelem torténete.

C) Az egységes gyogypedagodgia fejlodése.
1. A gyodgyito-neveléi gondolkodasra vonatkozd
elméletek torténete.

2. A gyogyitva neveléi tevékenységre vonat-
kozé elméletek fejlodése.
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D) Az intézetek €s intézmények fejlédése.

1. A kutat6 intézetek, intézmények ¢&s egyesii-
letek torténete.

2. A vakok intézményeinek fejlédése.

3. A siketek intézményeinek fejlodése.

4. A csokkentértelmi tarsadalmi fogyatékosok
intézményeinek fejlodése.

5. Az épértelmi tarsadalmi fogyatékosok intéz-
ményeinek fejlédése.

6. A beszédhibdk javitasara vonatkozd intéz-
mények fejlédése.

7. A kiilonleges egyéniségek intézményeinek
fejlodése.

E) A gyermekvédelem fejlodésének torténete.
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