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ELOSZO.

Ez a kis konyv az els6 irodalmunkban, amely
rovid  Osszefoglalasban adja a mai  tudomanyos peda-
gogia  eredményeit. A kiilfoldi  hasonlo  konyvektdl
—  melyeket nélkiilozhetokké tenni kivan —  abban
kiilonbozik, hogy  nem  ragaszkodik  szorosan  egyik
rendszerhez sem, hanem ismerteti a kiillonb6z6  szer-
z0k  allaspontjat, valamint ismerteti és folhasznalja a
szakba vagd magyar irodalmat is. Ez utobbi téren
egyedill 4ll eddig irodalmunkban, mert a magyar szak-
irodalomnak nemcsak kritikai foldolgozasa hianyzik,
hanem még repertoriuma sincs. Ep ez elémunkalatok
hianya mentse ki a konyv netalani fogyatkozasait.

Ha ez elémunkalatok fogyatékossaga mellett mégis
véllalkoztam e koényv —megirdsara, ez azért tortént,
mert szolgalatot véltem tenni vele mindazoknak, akik
a tudomanynak ezen agar6l rovid és vilagos tajékozast
o6hajtanak szerezni,

Budapest, 1905 marcius ho 22.

Dr. Weszely Odon.



ELOSZO

a masodik kiadashoz.

A ,»Tudomauyos Zsebkonyvtar” vallalatban 1906-ban
jelent meg kis ,Pedagogia.”, mely Osszefoglalta rovi-
den a tudomanyos pedagogia eredményeit a tudomany
akkori allasa szerint. Mar évek eldtt Ujbol sziikségessé
valt o kis konyv ujabb kiadasa, de nyilvanvalo, hogy az
uj kiadas atdolgozast kivant, mert hiszen a pedagogia ¢ép
ezekben az években Oriasi mértékben fejlodott. Ez a
tény késleltette az 0j kiadas megjelenését is.

Ez a kiaddas, melyet most az olvasokozonségnek at-
nyujtok, szinte 0j konyv, annyira megvaltozott az elso-
hoz képest. Nemcsak azért, mert feldolgoztam az 1jabb
tudomanyos eredményeket, hanem azért is, mert a tudo-
many haladasaval természetesen az én felfogasom is fej-
16dstt. gy ez a konyv uj felfogas hirdetSje, s egy Uj
és korszeri neveléstudomanyi rendszert ad rovid Ossze-
foglalasban. Ezt a rendszert egy nagyobb terjedelmi
konyvben oOhajtom a kozonség elé tami (,A korszerl
nevelés alapelvei” cimen), mert irodalmunknak régen
érzett hidnya egy terjedelmes tudomanyos  pedagogiai
kézikényv. Am e mellett szikség van ilyen kis Ossze-
foglald konyvre is, melyben — ha roviden is — benne
van minden vezetd gondolai Aki behatobban akar meg-
ismerkedni a problémakkal, a nagyobb koényvhoz nyul,
de aki roviden akar tajékozodni, itt megtalalja azt,
amire szilksége van. Igyekeztem az olvasot, tajékoztatni
R neveléstudomdny egész anyagardl, minden kérdésnél
'megismertetni a  kiilonb6z6 tudoméanyos  allaspontokat,
de egyuttal allast is foglalni velik szemben, s a magam
rendszerét kifejteni.

Abbol a felfogasbol, indulok ki, hogy a nevelés
segitség-nyujtds a fejlédd ndvendék szamara oly célbol,
hogy életfoladatait anuak idején megoldhassa. Ehhez a
mai kultiraban  mindenkinek megfeleld miiveltségre  van
sziiksége. A nevelés feladata tehat ezt a miveltséget
megadni, hogy a novendék majdan beilleszkedve a kul-
turalis kozosségbe, betdlthesse emberi hivatasat.
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fgy felfogva a pedagégia a novendéket a kultira ér-
tékeivel hozza kapcsolatba, s igy ez a pedagogiai rend-
szer egyrészt a gyermek ¢és ifjusdg pszichologiajara,
masrészt  kulturfilozofiara és  értékelméletre  van  ala-
pitva. Problémaja az: hogyan tehetjik a novendéket a
kultira értekeivel miivelt emberré?

Hiszem, hogy sikeriilt minden allasponttal szemben
teljesen objektivnek lennem, s roviden bar, de vildgosan
osszefoglalnom mindazt, ami az elmélet és gyakorlat
szempontjabol sziikséges. Nagyon Oriilnék, ha mindazok,
akik tajékozodast keresnek a pedagdgia terén, konyvem-
nek valoban hasznat vehetnék.

Pécs, 1932 marcius 14.
Dr. Wessely Odon.



ELSO RESZ.

ELMELETI ALAPVETES.

L
A pedagogia mint tudomany.

1. A pedagégia fogalma és feladata. A pedagogia
sziikebb értelemben a nevelés elmélete.

Feladata tudoméanyos vizsgalodassal —megallapitani a
nevelés  céljait,  eszkdzeit, = modszereit;  magyarazatat
adni a neveléssel kapcsolatos kérdéseknek, s elvi meg-
okolasat a gyakorlati eljarasnak. Végil a tudoményos
kutatassal megallapitott elveket rendszerbe kell foglalnia,
s rendszeresen eldadnia.

De a pedagogia tagabb értelemben nemcsak a nevelés
tudomanya, mert a nevelés maga csak egy része annak
az emberi tevékenységnek, mely az emberi miivelddés
folyamatat tervszerien iranyitani s annak haladasat ¢és
viragzasat, s ezzel az egész emberi nem tokéletesedését
elémozditani torekszik. Igy felfogva a pedagogia a mii-
veltség tudomdnya, mely a neveléssel az embert be
akarja kapcsolni a mivelodés folyamataba, hogy élet-
feladatait minél tokéletesebben megoldhassa s maga is
ne csak részese, hanem egyuttal tevékeny munkasa le-
gyen a kulturanak.

Ez a név: pedagdgia, gordg eredetii, s ebbdl a szobol szar-
mazik: paidagégosz, ami annyit jelent: gyermek-vezetd.
E névvel jelolték a gorogok kezdetben azt a rabszolgat, aki
a gyermeket iskoldba vezette, késobb altalaban azt, akire a
gyermek szellemi vezetését, tehat nevelését biztak.

Pedagogianak nemcsak a nevelésrdl sz6l6 -tudoméanyt szok-
tdk nevezni, hanem magat a nevelést is, amint az a gyakor-
latban végbemegy, s ez néha félreértéseket okoz.

2. Gyakorlat és elmélet. A gyakorlatot gyakran &l-
litjak szembe az elmélettel s gyakran halljuk, hogy mas
a gyakorlat s mas az elmélet. Valoban mas, mert a gya-
korlat a cselekvés, az elmélet pedig a gondolkodéas miive.

De az ellentét mellett a kettd kozott szoros kapcsolat
van, ezek egymast kiegészité fogalmak, egyik a masik-
bol fejlodik, egyik a masikra van utalva, a kettd egyiitt



jar. A gyakorlat ad tapasztalati alapot az elmélet sza-
mara, az elmélet termékenyiti meg s teszi tokéletesebbé
a. gyakorlatot.

Sokan az. elméletet altalaban foloslegesnek tartjak, de
némelyek kiilondsen a nevelés elméletét tartjak annak.

Az elmélet maga senkit sem tesz kivald, nevel6vé,
mint ahogy mas téren is az elmélet tuddsa még nem
adja meg a gyakorlati képességeket. Ezek a képességek
az emberrel egyiitt sziiletnek s ki tobb, ki kevesebb ké-
pességgel szilletik. E képességek a gyakorlat altal fej-
16dnek, s minden gyakorlatot gyakorlas utjan kell meg-
tanulni. De az elmélet ad vezérelveket a gyakorlat sza-
mara. A helyes elmélet a legjelesebb emberek gyakorla-
tan alapszik.

Az emberek mindig neveltek és nevelnek tudomanyos
elmélet nélkiil is. De ez azért volt lehetséges, mert a mar
megallapitott igazsigok atmennek a koztudatba. Amde
primitiv  viszonyok kozt, s normalis fejlddés mellett nem
is meriilnek fol nehéz problémak. A nevelés problémaja
azonban a fejlettebb kultira szovevényes és komplikalt
viszonyai kozott mindegyre nehezebb feladatok elé allitja
a szilét és a neveldt egyarant. De még a kiilonds rater-
mettség és nevelGképesség mellett is sziksége van az el-
méletre annak, aki a nevelést és tanitast életpalyaul
valasztja.

3. Lehetséges-e a pedagogia mint tudomany? Sokan
azt tartjdk, hogy a pedagogia csak mesterség vagy mi-
vészet; mint elmélet pedig csupan gyakorlati uUtmutata-
sok Osszefoglalasa, vagy pedig egyéni nézetek és utOpisz-
tikus elgondolasok gyilijteménye, s igy nem tudomany.
Amennyiben pedig a pedagdgia tudomanyos jellegi,
nem egyéb, mint mas tudomanyok tételeinek alkalma-
zasa s igy nem 6nallo.

Ezekre az ellenvetésekre a kovetkezdket mondhatjuk:

Az a korilmény, hogy a pedagodgia gyakorlati tevékeny-
ségre iranyul, nem lehet akadalya annak, hogy tudo-
mannya legyen. Hiszen a gyakorlati eljards is nyugod-
hatik tudomanyos alapokon. Az orvosi tudomanyok tudo-
manyos voltat nem vonja senki kétségbe.

W. Dilthey bebizonyitotta, hogy a nevelés céljat, a
tanulmanyok értékét s a tanitds modszerét lehet egye-
temes érvényességgel meghatdrozni s igy a pedagogia
Aristoteles értelmében is lehet 6nallo tudomany.

Amde ha a pedagogia nem is allapitana meg ilyen 4l-
talanos érvényii igazsagokat, hanem az egyes esettel



(a singularisai) foglalkoznék is, még mindig lehet tu-
domany, mert hiszen pl. a térténelem is ilyen természeti.

Mai felfogas szerint a tudomany modszeresen meg-
allapitott és igazolt ismeretek rendszere.

Arra kell tehat torekedni, hogy a pedagogia a maga
tételeit tudomanyos modon, a tudomany modszereivel
allapitsa meg, s a fogalmi meghatarozasokban, valamint
tételeinek megallapitasaban a filozofia és az exakt ki-
sérletek  segitségével egyarant szigora tudomanyossagra
torekedjék, ami az Wjabb pedagoégiaban tényleg meg is
tortént.

A pedagogianak van 0©nalld vizsgéalati kore: a nevelés
ténye s a kultura atszarmaztatasanak a problémaja.

A nevelés ténye ¢€s folyamata vizsgalhato tudomanyos
modszerrel s tudomanyos eszkozokkel, s igy a pedagogia,
mint 6nallé tudomany lehetséges.

Irodalom: I. Wagner: Die Wissenschaftsstruktur der Pada-
gogik. Berlin, 1925. Union Deutsche Verlagsgesellschaft. —
W. Moog: Die Méoglichkeit der Padagogik als philosophische
Wissenschaft. (Viertel.jahPschriit fur phil. Padag. ) 1918. II.-
W. Diithey: Die Moglichkeit einer allgemeinen pidagogischen
Wissenschaft, Sitzungsberichte der kgl. pr. Akademie, Ber-
lin, 1888. XXXV. kotet 808. 1. — Weszely Odén: A mo-
dern pedagogia utjain. (1. A tudomanyos pedagogia i'el
adatai.] Budapest, Franklin Tarsulat. Harmadik kiadas.
1917. — Weszely Odén: Bevezetés a neveléstudominyba.
Budapest, 1923.

4. A neveléstudomany helye a tudomanyok soraban.

A tudomanyok osztalyozasa régi problémaja a filozofia-
nak. Megoldasa azért nehéz, mert nincs olyan felosztasi
alap, melyet végig lehetne vinni valamennyi tudoma-
nyon. A tudomanyok ugyanis nem a logikai felosztas
alapjan  fejlodtek, hanem gyakorlati sziikségletek hatasa
alatt. A szigord logikai felosztasnak pedig ugyanazon az
alapon kell torténnie.

A tudomanyos modszerrel, tudomanyos kutatdssal meg-
allapitott igazsagok teszik a tudomany tartalmat. A tu-
domanyok e tartalma egy-egy terilleten beliil rendsze-
rezve, kell6 Osszefiiggésbe hozva alkotja az egyes szak-
tudomanyokat. Az egyes szaktudomanyok a vilagnak egy-
egy részletét dolgozzak fel bizonyos vezetd szempontok
szerint, s igy minden szaktudomany csak egy darabjat
adja a vilagnak. A szerint, vajjon a tudomany teriilete a
kiilsé természet korébe esik, vagy az ember szellemi vila-
gaval flugg-e Ossze, a sokféle szaktudomanyt két nagy
csoportba  szokds osztani: a  fermészettudomdnyok  ¢és
szellemi  tudomdnyok csoportjdba. A természettudoma-
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nyok kozé tartoznak: az asvanytan, novénytan, allattan,
foldtan, csillagaszat, fizika, kémia, szoval mindazok, me
lyeknek targya természeti targy vagy jelenség. A szel
lemi tudoméanyok kozé tartozik: a torténelem, a Iélek-
tan, erkolestan, Dbolcselet, nyelvtudomény, irodalomtor-
ténet, szoval mindazok a  tudomanyok, amelyeknek
targya az ember, mint szellemi  vagy torténeti lény,
vagy az, amit az emberi szellem alkotott, pl. koltemé-
nyek és miivészi alkotasok.

Egy masik megkillonboztetés szerint vannak valdsdg-
tudomanyok, melyek azt vizsgaljadk, ami a valdsagban
van; ide tartoznak a természettudomanyokon kiviil a
szellemi valdsagokat vizsgald tudomanyok is, pl. a tor-
ténelem, a Iélektan, tarsadalomtudomany stb. Vannak
azutan tudomanyok, melyek kelldségeket vizsgalnak, s
allapitanak meg. Ilyeneck az erkolestan, az alkalmazott
logika, az esztétika stb.

Fel szoktak osztani tovabb a tudomanyokat elméleti
és gyakorlati tudomanyokra. Elméleti tudomanyok azok,
amelyek az igazsagot csak tisztdn az igazsdg megisme-
rése kedvéért, az elméleti megismerés és megértés ked-
véért kutatjak. Ilyenek: a filozofia, matematika, tiszta
logika, tiszta természettudomany. S vannak tudomanyok,
melyek a mar megallapitott igazsagokat gyakorlati cé-
lokra ¢és ¢letfeladatok célszeri megoldasara akarjak fel-
hasznalni. Ezek a gyakorlati tudomanyok. Ilyenek: a
technikai, orvosi, gazdasagi tudomanyok.

A tudomanyokat fol lehet tovabba osztani a modsze-
rek szerint is, amelyekkel igazsagaikat ~megallapitjak,
igy vannak leiro  (ténytudomanyok), magyardso  (tor-
vénytudomanyok) és normativ (szabalyozo) tudomanyok.

Leiréo tudomany az, mely a tények megallapitasaval és
azok tudomanyos leirasaval foglalkozik. Pl. a természet-
rajz, foldrajz, s néprajz egy része stb.

Magyaraséo  tudomanyok azok, melyek torvényszeriisé-
geket, azaz okozati Osszefliggéseket allapitanak meg, s
ilymoédon magyarazzak meg, miért mennek végbe a je-
lenségek gy, amint azok a valosagban végbemennek.
Ilyenek a fizika, kémia stb.

Normativ tudomanyok azok, melyek szabalyokat, nor-
makat allitanak fol arra nézve, hogyan kell eljarnunk,
hogy bizonyos hatast elérjink. Ilyenek: a technikai, jogi,
orvosi s gazdasagi tudomanyok.

Hogyan illesztjiik bele tehat a pedagogiat a tudoma-
nyok rendszerébe?
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A neveléstudomany targya az ember a maga egészé-
ben, testi és szellemi mivoltdban. Az ember testének vizs
galata a természettudomanyok feladata, de a szellemi
folyamatok vizsgalata a szellemi tudomanyok korébe tar
tozik. Ennélfogva nem megleps, hogy akadtak olyanok,
akik a pedagogiat egészen természettudomanyi alapra
akartak helyezni annal is inkabb, mert a Iélektant is ide
akarjak sorolni azon az alapon, hogy a Iélektan is hasz-
nal kisérleti modszereket s torekszik altalanos torvénye-
ket megallapitani. Kétségtelen azonban, hogy a pedago-
gidnak f6kép a lelkivilig a targya, mely egészen mas,
mint a természettudomanyok targya.

A neveléstudomany ugyan részben testi jelenségekkel
is foglalkozik s modszerei kozott ott van a kisérlet is,
de célkitlizéseiben s egész rendszerében a filozofidra, a
vilagnézetre s értékelméletre van alapitva, lelki hataso-
kat akar elémi s lényegesnek a lelki ¢letet tartja, ennél-
fogva szellemi tudomdny, s voltakép a filozofianak egy
része.

A neveléstudomany a valésdg megismerésén alapszik
ugyan, de a kelldségnek, az eszménynek, a megvalosita-
sara torekszik s a megvalositds modjat tanitja, ennél-
fogva a kell6ségek tudoménya.

Minthogy pedig nem ¢éri be tények konstatalasaval, a
valdésagban végbemendé folyamatok leirdsaval s azok tor-
vényszerliségének a megallapitasaval, hanem arra torek-
szik, hogy a valosagot a kelld szerint megvaltoztassa, a
valosagban  végbemené  folyamatokra  befolyast — gyako-
roljon, hogy azok megvaltozzanak, ennélfogva gyakor-
lati tudomany.

Végiil pedig minthogy mindezekre nézve iranyitd elve-
ket, azaz normakat akar felallitani, normativ tadomany.

Irodalom: Komis Gyula: Bevezetés, a tudomanyos gondol-
kodasba. Budapest, 1922. — Weszely Odon: A pedagogia he-
lye a tudomanyok sordban. Bevezetés a neveléstudomanyba.
1923. 28. 1. — Vdrkonyi Hildebrand: A pedagdgia a szellemi
tudomanyok sordban. Minerva. IV. évf. 1925. 165-173. 1. —
Vida Imre: A neveléstudomany torténelembdleseleti vonat-
kozasai. Budapest, Lampel R. 1928.

5. A pedagégia segédtudomanyai. A neveléstudomany-
nak Herbart szerint két segédtudomanya van, melyek
alapvetok. Egyik az ethika, vagy erkolcstan, masik a
pszichologia, vagyis lélektan. Az ethika az a tudomany,
mely a helyes cselekvés elveit allapitia meg. Ez adja a
.nevelés céljait. A lélektan a lelki élettel ismertet meg s
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a  szellemi mikodések torvényeit allapitja, meg. Ez mu-
tatja a nevel$ szamara az utat és az eszkozoket.

Ma mar azonban a segédtudomanyok szama kibdviilt.

A nevelés szamara nemcsak erkdlesi (etnikai) célokat
tiziink ki, célokat szolgaltatnak mindazok a tudomanyok,
melyek normakat (elveket) allapitanak meg valamely
tevékenység szamara. Igy: a logika, az esztétika, a koz-
gazdasdagtan s az egészségtan.

A neveldnek pedig az eljarasmod tekintetében nem
egyedili Utmutatdoja mar a lélektan. Nem elég a lelki
¢élet torvényeit ismernie, de ismernie kell az egész em-
beri szervezetet, az emberi test szervezetét, a testi és
szellemi miikodéseket, a testi és szellemi fejlodést, ennek
normalis és koros alakjait, de kiilondsen ismernie kell a
gyermeket, a gyermekkori fejlodést. Ismernie kell to-
vabba a tarsadalmi életet s annak a torvényszerii fejlo-
dését, valamint a tarsadalmi hatasokat, melyek a neve-
1és tényez6i lehetnek.

E szerint a nevelés segédtudomanyai: festtan (anato-
mia ¢és fiziologia), [lélektan  (pszichologia), gyermek-
tanulmany  (pedologia), a  tarsadalomtudomdny  (szo-
ciologia), az egészségtan (higiéné), erkolcstan  (etika),
logika, esztétika, kozgazdasagtan (dkondmia).

Ezeknek a segédtudomanyoknak a jelentdsége azonban
nem egyenld. Kétségtelen, hogy a célokra vonatkozo se-
gédtudomanyok koziil az etika a legfontosabb, mert a
nevelésben az erkélesi cél valamennyi folott all. A mod-
szerekre vonatkozok kozill pedig a gyermek és ifjusag-
lélektana all a kozéppontban, mert a nevelést a gyermek
ismeretére kell alapitani.

Irodalom: Natorp: Philosophie und Péadagogik (Marburg,
1909). — Weszely Odon: A modern pedagdgia utjain. Bpest,
Franklin. 1. 1909. III. kiad. 1917. — M. Frischeisen—Kdéhler:
Philosophie und Padagogik. Langensalza, Peltz.

6. A pedagogia folosztasa. A pedagogianak sokféle
folosztasa  lehetséges.  Altaldnosan  ismeretes  elneve-
zések azonban: elméleti és gyakorlati pedagdgia. De
ezek a nevek is kiilonb6z6 értelemben hasznalatosak.

Altalaban elméleti pedagogidnak nevezik a pedagogia-
nak azt a részét, amely minden kérdésre nézve az elvek
megallapitasaval foglalkozik; s gyakorlati pedagdgianak
azt a részt, mely utmutatdsokat ad akar a hazi, akar az
iskolai nevelésre és tanitasra nézve.

F6l lehet osztani a neveléstant a neveld munka termé-
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sxete szerint. fgy osztja fol Herbart a pedagogiat: I
az igazgatas, 2. a nevel§ tanitas, 3. a vezetés tanara.

Fol lehet osztani a pedagdgiat az egyes testi és szel
lemi képességek szerint, melyekre a nevelés vonatkozik,
s igy lehet szOlni mindenekelStt testi és szellemi neve-
Iésr6l. A szellemi nevelést ismét fol lehet osztani az aka-
rat, az érzelem s az értelem nevelésére, vagy pedig: ér-
telmi, érzelmi, esztétikai, erkolcsi s valldsos nevelésre.

Ezen az alapon osztja fol Herbert Spencer’ a nevelést
testi, értelmi és erkolcsi nevelésre.

Lehet végiil a pedagogia targyalasdban ¢Eletkorok sze-
rint haladni. igy fol lehet osztani a nevelést: a kisded-
nevelésre, a gyermeknevelésre, a serdiilokor és az ifju-
kor nevelésére.

A pedagogiat mindenesetre az alapvetd elvi kérdések
tisztazasaval kell kezdeni, ide tartoznak a pedagogia
természetére vonatkozd megallapitasok, az alapvetd fo-
galmak definicidja, a célok Kkitlizése. Minthogy ezek jo-
részt filozofiai természetiiek, ezt a részt némelyek filozo-
fiai pedagogianak, masok (Rein) alapvetésnek nevezik.
Mi ezt a részt: elméleti alapvetésnek nevezzik. (Ezt a
részt targyalja: Weszely Odon ,Bevezetés a neveléstudo-
manyba. A pedagogia alapvets kérdései”, Bpest, 1923).

A pedagogiai tevékenységnek két aga, a nevelés és ta-
nitds, ugyan szoros Osszefliggésben van, s6t a nevelés ta-
gabb értelemben magaban foglalja a tanitast, mégis
meg kell killonboztetni ezt a kétféle tevékenységet. igy
a szorosabb értelemben vett nevelésr6l szolo részt neve-
léstan-nak, vagy idegen szoval hodegetikanak (vezetés-
tan) nevezik. Ez tehat a pedagdgia masodik része.

A harmadik rész a fanitistan. Ez csak a tanitds alta-
lanos elveivel foglalkozik, az egyes tantargyak tanitasa-
nak modszerével mar killon rész foglalkozik, a mddszer-
tan. Ezt megkiilonboztetésiil a logikanak tudomanyos ku-
tatds modszerével foglalkozd részétdl, melyet methodolo-
gianak neveznek, methodika névvel jelolik. Végill az 6t6-
dik rész a neveld munka szervezésérdl szol, illetve a koz-
mivel6édés szervezésének alapelveit adja. Ezek alapjan a
pedagogia Ot része a kovetkezd: I Elméleti alapvetés.
1I.  Neveléstan  (Hodegetika, vezetéstan). III.  Tanitds-
tan (Didaktika). [V. Modszertan (Methodika). V. Szer-
vesettan.

7. A pedagégia irodalma. A pedagogianak Oriasi iro-
dalma van, ugy, hogy a konyvek és cikkek ez O6zonében
szinté bajos eligazodni. De ebben a rengeteg nagy iro-
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dalomban igen sok az értéktelen munka. FErtéktelen az
olyan munka, mely ismert, s magatol értetddd dolgokat
ismétel; értéktelen az, mely elavult nézeteket hangoztat;
értéktelen az, amely csupan ékesszoOlassal akar hatni
a nélkill,, hogy mélyebb gondolatokat tartalmazna.

Nem sorolhatjuk tel még a vilagirodalom legkivalobb
munkait sem. Csak néhany nevezetes és altalanosan ¢év
tékesnek ismert konyvet emlitink meg a nagy nemzetek
irodalmabol.

Jo utmutatdst adnak a bibliografidk kozil a Févarosi
Pedagégiai  Konmyvtar kiadvanyai. A régibb irodalomrol:
A Févarosi Pedagégiai Konyvtar konyvjegyzéke. 1. rész.
Neveléstudomany. 1916. Az tjabbrol: A Fo6varosi Peda-
gogiai  Konyvtar  (Budapest, Vili, Maria  Terézia-tér
8) Evkényve és szemelvényes szakjegyzéke. Uj folyam.
1. sz. 1928. Uj folyam. 2. az. 1930.

A magyar pedagédgiai bibliografia, tovabba benne fog-
laltatik az Orsz. Konyvforgalmi ¢és Bibliografiai Koz-
pont altal kiadott: ,, 4 magyar tudomdnyos irodalom
bibliogrdfiaja” (1901-1925) c. konyv 1. kotetében (Fi-
lozdfia), Osszedllitotta: M. Buday Julia dr., Budapest,
1929. Kir. Magyar Egyetemi Nyomda.

A német peuagogiai irodalom bibliografidjat az ,,Aka-
demie gemeinniitziger Wissenschaften zu Erfurt” adja
ki: ,,Die Erziehungswissenschafiliche ~Forschung” cimen.
(Eddig 16 fuzet. Erfurt, Kurt Stenger, 1931.)

Az angol irodalom bibliografidja megjelent a D. Ap-
pleton and Company: The international Education Series
c. vallalataban. Monroe: Bibliographie of Education.

A mai pedagogiai iranyokrol tajékoztatnak:

A. Messer: Padagogik der Gegenwart. 2. Aufl. 1931.
Leipzig, Komer. — E. tiaupe: Deutsche Péadagogen der Neu-
zeit. 4. Aufl. Osterwieck, Zickfeld. 1923. — K. F. Sturm: Die
Erziehungswissenschaft ~ der  Gegenwart. (Philosophische  For-
schungsberichte, No. 8. Berlin, 1930). — Body H. Bode: Mo-
dern educational thernies. New-York. Macmillan Comp. 1929.
—  Findczy Ernd: Ujabb pedagogiai torekvések. Bp. 1914. (A

Pazmany P. tud. egyetemen tartott rektori beszéd). — We-
szely  Odon: Legljabb  pedagogiai aramlatok a neveléstudo-
many terén. Bpest, Egyetemi nyomda. 1931. —  Weszely

Odon:  Pedagogiai  alapfogalmak  véltozasa.  Minerva  konyv-
tar, Bpest, 1928.

Német irodalom. A német kivaldoan pedagdégus nem-
zet. Pedagogiai irodalma oly nagy, hogy szinte attekint-
hetetlen. Szohoz jut minden felfogds és minden irany.
Sokaig Herbart iranya uralkodott. Most azonban Uj uta-
kat keresnek s nagyon sokféle allaspont jut érvényre.
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Kétségtelen, hogy Habart (1770-1841) az elsd, aki
a pedagogianak tudomanyos format adott.

llerbartnak  kiilonésen két munkaja alapveté: 1. Pad-
agogik aus dem Zwecke der Erziehung abgeleitet.
(Osszes munkai kozott) 2. TTmriss pidagogischer Vor-
lesungen (megjelent az Universal-Bibliothek-ban is). Ma-
gyar forditasa: Nagy J. Bélatol 1931-ben jelent meg

Herbart kovetje Kein Vilmos, egykori jénai egye-
temi tanar is (1847-1929), akinek két munkaja neveze-
tes: 1. Péddagogik in systematischer Darstellung. (Lan-
gensalza, Hermann Beyer u. Soéhne, 1902). 2. Padagogik.
(Sammlung Goschen.)

A Herbart-féle pedagogia tovabbfejlesztdje H'illmanit
Otto (1839-1920) is, ki azonban mar a miveltség fo-
galmat  teszi  pedagogiai  rendszerének  kozéppontjaba.
Nagy miive: Didaktik als Bildungslehre. (Braunschweig,
1894. 2 kotet.) A mi elsé kotete magyarul is megjelent
a Kornis Gyula altal szerkesztett Pedagogiai Konyvtar-
ban (kiadta a Katii. Tanaregyesiilet), forditotta: Dr.
Schiitz Jozsef, Budapest, 1917.

A német pedagogiai irodalom wjabb alkotasaiban
rendszerint egy-egy irany vagy felfogas jut kifejezésre,
melyet néha mar a cim is kifejez. Ilyenek:

Paul Barth: Die Elemente der Erziehungs- u. Unterrichts-
lehre, Leipzig, 7. u. 8. Aufl. 1921. (Lélektani és szociologiai

alapon). — P. Natorp: Sozialpidagogik. 5. Aufl. Stuttgart,
1922.  (Szocioldgiai alapon.) —  Peter Petersen:  Allgemeine
Erziehungslehre. Berlin, 1924. (Szocialis alapon.) - S
Kawerau:  Soziologische = Pddagogik.  Leipzig, 1924.  (Szo-
cialista iranyn.) — [lid-win Hoernle: Grundfragen der proleta-
rischen  Erziehung. Berlin, 1929. (Kommunista.) —  dottier:

System der Péddagogik. Miinchen, 1. Aufl. 1920. (Katholikus.)
—  Kurt  Kesseler:  Padagogik  auf  Philosophischer — Grund-
lage. Leipzig, 1921. — W. Lay: Experimentelle Péddagogik.
Leipzig, 1908. (Kisérleti irany.) — K. Meumann: Abriss der
experimentellen  Padagogik. Leipzig. 1914. (Kivonata nagyobb
kisérleti pedagogidjanak: Vorlesungen zur Einfihrung in die

experimentelle ~ Padagogik.) — W. Moog: Grundfragen der
Padagogik  der  Gegenwart.  Osterwieck, 1923.  (Kulturfilozo-
fiai alapon.) — Erich Stern: Einleitung in die Péddagogik.
Halle, 1912. (Kulturfilozéfiai  alapon.) —  Lochner:  Descrip
tive Padagogik. Keichenberg, 1927. — Wentscher: Pidagogik.
Ethische Grundlegung und System. Berlin, 1926. — K. F.
Sturm:  Allgemeine  Erziehungswissenschaft. ~ Osterwieck,  1927.
(Kulturfilozofiai  és  fenomenologiai  alapon.) —  Ernst  Otto:
Allgemeine  Erzichungslehre. Leipzig, 1928. — F. Eggersdor-

fer, M. Ettlinger, d. Raederschmidt: Handbuch der Erzie-
hungswissenschaft 1. Jugendbildung. Miinchen, 1929. (Katho
likus ¢és  kulturfilozofiai alapon.) — J.  Wagner: Einfiihrung
in die Pidagogik als Wissenschaft. Leipzig. Quelle & Meyer.
1926. (Ertékelmélet]  alapon.) — E. Krieck:  Errziehungsphilo-
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sophie. Miinchem u. Berlin. 1930. — E. Eritek: Grundriss
der Erziehungswissenschaft. Leipzig, Quelle & Meyer.
(Autondm  neveléstudomany  képviseléje, mely a  nevelésnek
szociologiai tton nyert fog-alman alapszik. A nevelés Os-
funkcidja a  szellemnek és tarsadalomnak. A  nevelés kol-
csonds  befolyasolas.)  Litt:  Padagogik. (A .Kultur  der
Gegenwart” c¢. gyijteményben. Szerk. P. Hinneberg. 1. rész.
VL. Leipzig, 1914. Kultarfilozofiai alapon.) — G. Kecshen-
steiner:  Theoriec der Bildung. Leipzig, 1924. (Ertékelmélet!
alapon.)

A francia irodalom nagy klasszikusai koziil ma is él-
nek és hatnak: Montaigne és Rousseau. Mindkettd miivei
.magyarul is megjelentek.

Montaigne  M.:  Pedagogiai  tanulmanyok.  Forditotta:  dr.
Birkds Géza. Pedagogiai Konyvtar. Kiadta a Kath. Tanar-
egyesillet, 1913.  Régibb  forditasa: Nagy  Toth  Jozseftdl.
1807.) — Rousseau J. J. Emil vagy a nevelésrél. Forditotta:
Schopflin - Aladar, Budapest, Franklin T., 1911.

Az 1jabb irodalombol igen vilagos és jol tajékoztatd konyv:

Compayré G.: Curs de pédagogie. (Dixieéme Edition. Paris.
Librairie Classique Paul Delaplane. 1893.)
Tovabba:

A. Binet: Les idées modernes sur l'enfant. Magyarul: Az
iskolasgyermek  lélektana.  Ford.: Dienes Valéria dr. Buda-
pest, 1916. — Claparéde: Psychologie de l'enfant et pédagogie
experimentelle.  Geneve.  Magyarul: Gyermekpszichologia  as
kisérleti pedagégia. Forditotta: Weszely Odén. Bpest, 1911.

Az angol pedagogiai irodalom régi kivaldo képviseldi
koziil kettét kell itt kiemelnink. Mindketté 'magyarul is
megjelent.

Az egyik:

) Herhert  Spencer: Education. G. Appleton, 1870. Magyarul:
Ertelmi, erkdlesi és testi nevelés. Forditotta: Oreg Janos

és Losonczy Laszlo. (11. kiadas. Budapest, 1902. Hornyanszky
Viktor.)
A masik:

Alexander  Bain: Education as a Science. Magyarul: Ne-

veléstudomany.  Forditotta:  Dr. Szemére = Samu.  Budapest,
1912. (Magyar Tud. Akadémia kiadasa, 2 kotet.)

Az ujabb angol irodalom nevezetesebb alkotasai:
W. Ch. Bagley: The educative process. The Macmillan

Company. New. York. 1905. — J. 4. MacVannel: outline of
a course in the philosophy Education. New-York. The
Macmillan Co., 1912. — J J. Findluy: The foundation of
Education. A survey Principles and Projects. London. Uni-
versity of London. Press. Ltd. — Adams: Modern Développe-

ments in  Educationel Practice. London. University London
Press, 1927.

Az amerikai pedagogusok munkai koziil folemlitjik:

Stanley  Hall:  Educational ~ Problems. — New-York.  Apple-
Ton. (Gyermektanulmanyi alapon.) — Partridge, G.  E.:
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Genetic  philosophy  of education. Xew-York. Slugs A
Wallon.  (Pragmatikus ~ és  fejlédéstani  alapon.) —  Dewey
John: The school and society. New-York. 1907. Mc, Clude.
Magyarul: Az iskola ¢és a tarsadalom. Forditotta:  Ozorai
Frigyes, Budapest, 1912. Lampel. Néptanitok Konyv-
tara  45. sz) Szociologiai és fejlddéstani alapon. Demokrati-

kus iranya. — J  Dewey: Democraty and Education. The
Macmillan Co. New-York. 1916. (A demokratikus elv keresz-
tillvitele a nevelésben.) — E. Thorndike and A. J  Gates:

Elementary of Educalion. Xew-York, 1929.

Az olasz pedagogiai irodalom 1jabb jeles miiveldi
kozil ki kell omolni: Credaro, Gentile, s Lombardo-Ra-
dice munkait. A kisdednevelés torén korszakalkotd M.
Montessori munkassaga.

Ugyanazok az iranyok, melyek ma 4altaldban minde-
niitt mutatkoznak, itt is képviselve vannak.

Az 1) olasz kozoktatasi reform Gentile elgondolasan
alapszik.

Nevezetesebb munkak:
R. Ardifgo: La scienza della educaz ione. Padova, 1925. —

G. Lombardo-Radice: Pedagogia Generale. 1923. - G. Lom-
bardo Radice: Lezzioni di didattica. Ottava Edizione, 1923.
— G. Vidari: L'educaziono dell'vomo. — G. Gentile: La re-
forma  della, scuola. Bari. Laterza. — M. Montessori:
L’autoeducazine. Roma, 1916. — Kis  Jozsef:  Montossori
Maria nevelési rendszere. Bpest, 1930. — Montessori, M: Az

én modszerem. Ford.: Burchard Bélavary Erzsi. Bpest, 1930.

A magyar irodalom nagyobb pedagogiai munkékban
nem gazdag. Az els6 nagyobb magyar pedagogiai kézi-
konyv:

Szillasy Jdnos: A nevelés tudomanya. 2 kotet, Budan, 1827.

A kiralyi fGiskolak betiiivel. — Jozan, vilagos munka, mely
a maga koranak szinvonalén all.
Két régibb munka:

Lubricht ~ Agost:  Neveléstudomany — cimii  kényve  1868-ban
Pozsonyban.  Szigortian  katholikus  alapon all s  alapgondo-
lata a vallasos novelés. A  tehetségeken alapulo lélektanra
tamaszkodik s ezért elavult.

Felméri  Lajos: A neveléstudomany  kézikonyve.  (Kolozs-
vart, 1890.) Alapgondolata a nemzeti nevelés s ez a gondo-
lat igen népszeriivé tette a konyvet, melyben igen sok jo
van s mely ma is haszonnal olvashato. Tekintetbe veszi a fej-
l6dést és a gyermek -megfigyelést is. A konyv stilusa tetsze-
t6s, tarcaszeri.

Nevezetesebb  pedagogiai  munkdk az uUjabb  iroda-
lombdl:
Komis Gyula: Kultira ¢és politika. 1927. Kultara ¢és nem-

zet. Budapest. 1930. — Kornis Gyula:: A magyar mivelddés
eszményei. Budapest, 1928. Mazy  Engelbert: Altalanos
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pedagogia. Gyo6r, 1895. — [Imre Sandor: Nemzetnevelés, Bu-
dapest, 1912. — [Imre Sdandor: A nevelés sorsa ¢és a szo-
cializmus.  Budapest.  1909. —  Imre  Sdndor:  Neveléstan.
Budapest. 1928. — Dr. Weszely Odon: A modern peda-
gogia Utjain. 1II. kiadas. Bpest, 1918. — Dr. Weszely Odon:
Bevezetés a neveléstudomanyba. Bpest, 1923. — Dr. Weszely

Odén: Nevelés és tanitastan. VI. kiadas. Budapest, 1929. -
Weszely Odon: A korszert(i nevelés alapelvei. (Sajto alatt.)

IIL.

A nevelés fogalma és célja.
1. A nevelés fogalma.

8. A nevelés fogalma. A nevelés azoknak a hatasok-
nak az Osszege, melyeknek célja a novendéket életfel-
adatainak megoldasara képessé tenni. Ezeket az élet-
feladatokat az ember annak a tarsadalomnak a kereté-
ben oldja meg, amelyben ¢lni fog. Nevelni tehat annyit
tesz, mint az embert képessé tenni arra, hogy belekap-
csolodjék a kornyezé tarsadalomba, azaz a nemzet éle-
tébe, oly célbol, hogy a maga egyéni életfeladatait ebben
a keretben megoldhassa, e célra Osszes értékes képességei
kifejlédhessenek, s igy képes legyen a kornyezd kultarat
atvenni és mint ennek a kultGranak nemcsak részese, ha-
nem tevékeny munkasa élni és dolgozni. A nevelés tehat
egyrészt segiteni akarja az embert abban, hogy a maga
megélhetését Dbiztosithassa, masrészt segiteni Ot abban,
hogy azonfelil magasabbrendii lelki életre emelkedve a
maga egyéni értékeit kifejthesse, s ezzel a maga nemze-
tének s igy az egész emberiségnek haladasahoz ¢és toké-
letesités¢hez hozzajaruljon.

A nevelés igy Orok problémaja az emberiségnek, me-
lyet minden nemzedéknek tjra meg twjra meg kell ol-
dania; ennek megoldasa tehat nemcsak Uj életfeladat
minden egyes ember szamara, hanem Uj feladat minden
nemzedék szamara, a folyton fejlodd, allandéan mozgas-
ban 1évé kulturalis folyamatban, melynek ujabb és
ujabb valtozasai folyton uj megoldast kivannak.

A nevelés igy felfogva nem pusztan egyéni élet-
feladat, hanem sokkal tobb ennél. Nagy és allando kiiz-
delme egy-egy nemzetnek a maga sajatos hivatasaért,
a maga létéért, a maga kiilonallasanak a jogosultsagaért,
amit nemzeti értékeinek megvalositasaval tud igazolni;
de kiizdelme az egész emberiségnek is a magasabbrendii-
ségért, a szellemi emelkedésért, mélyhez kozeliteni az
emberi sziv kiolthatatlan vagya.
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Néhany menhatarozas:  Platon (Kr. e. 427-347): A neve-
lés az id6sebb nemzedék erkdlcsének 4ataddsa az ifjabb nem-

zedék  szamara. (A, Torvények” c¢. munkdban.) —  Kant
(1724-1804)  szerint:  Nevelés  kifejtése ~ mindazon  tokéletes-
ségnek, amelyre az ember képes. —  Dupanloup  (1802-
1878): Nevelés az a mivészet, mely elokészit az 0Orok életre,
tokéletesitvén a jelen életet. — Paulsen Fr. (1911): Nevelés
az idedlis kultarjavak  atszarmaztatasa az id6ésebb nemzedék-
r6l a kovetkezére. — Paul Barth (1906): Nevelés a tarsada

lom  tovabbplantalasa.  (Fortpflanzung  der  Gesellschaft.) —
Lay (1913): A nevelés a fejlodés tervszer(i iranyitasa.

Findcsy  Erné  (1914): A nevelés  nagykortaknak  kis-
korGakra valo egyetemes és tervszeri rahatasa avégbol, hogy
a fiatal nemzedék majdan egyéni ¢és tarsadalmi feladatanak
az  erkolesiség  mértéke  szerint  tudatossaggal és  szabadsag-
gal  megfelelhessen. (A nevelés fogalma. Magyar  Paeda-
gogia. 1914.)

Pauler Akos szerint a nevelés a kultira terjesztése, me-
lyen munkalkodni az etika kovetelménye, még pedig azért,
mert a kultara folytatOlagossagat ¢és fentmaradasit a le-
tind nemzedéken keresztiil csak igy  biztosithatjuk”.  (Beve-
zetés a filozofidba. 134.1.)

Kornis  Gyula felfogasa a nevelésrél: ,,Az embernek mint
eszes lénynek szellemi kincseit nem valami természeti folya-
mat, hanem tudatos ¢és célszerli tevékenység, a nevelés adja
tovabb Ggy, hogy az egyénben rejlé szellemi képességeket
begyakorolja  és  kibontakoztatja.”  (Bevezetés a  tudomanyos
gondolkodasba.)  Tovabba: Egyik nemzedék a masiknak a
kultirjavakat azért adja at a nevelés utjan, mert értékesek-
nek tartja Oket. A nevelés nem is egyéb, mint az 0j sarja-
dék lelkének ezen értékek iranyaban valo formalasa.”  (Ne-
veléstorténet és szellemtorténet. Bpesti Szemle, 1932.,23. 1.)

Imre Sandor (1928): A nevelés a kozosség életébdl fakado,
s arra hatd. az egyén kifejlédését tudatosan eldsegitd, huza-
mos ideig tarto  szellemi tevékenység, mellyel a fejlettig
magasabb  fokon levok céltudatosan és  tervszeriien  alakitjak
a kevésbbe fejletteket, amig az alakitdst az Onallosag ki nem
zarja. (Neveléstan Budapest 1928. 22.1.)

Mindezekben a meghatirozasokban van igazsag, a kii-
lonbséget az okozza, hogy a szerz6k mas-mas szempont-
bol adnak meghatarozasokat vagy mas részeket emel-
nek ki.

Ez azért lehetséges, mert a nevelés nagyon sokféle és
nagyon bonyolult tevékenység, azaz: a nevelés nagyon
sok és sokféle miikédésnek az Osszege, melyekkel az egyé-
nek testi és szellemi fejlédését elémozditia és  bizo-
nvos, dltalunk helyesnek vélt iranyba terelni s ot kellé
miiveltséggel ellatni ohajtjuk.

Irodalom:  Findcsy Erné: A nevelés fogalmanak elemzése.
Magyar  Paedagogia. 1917. 305-311 1. — Mazy Engelbert:
Pedagogiai alapfogalmak. Bpest. 1832. — Weszely Odon: A
nevelés fogalma ¢és célja. A modern pedagdgia Utjain III
1914. 70. 1. — A. Rieckel: Vom Wesen der Erziehung. Enfer-
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shungen  iber die Problematik dus Erziehungsbegriffes.
(Braunschweig, 1917.)

9. Nevelés és onnevelés. Midon nevelésrol beszéliink,
rendesen arra a hatasra gondolunk, melyet a kiskorura,
a jaratlanra,” a tudatlanra gyakorol a felnétt, az avatott,
a mivelt, a tanult ember, az, aki ilyen nevelésben része-
silt. De van Onnevelés is, azaz: az ember Onmaga is
iranyithatja, vezetheti a maga testi ¢és szellemi fejlodé-
sét, oOnmaga apolhatja testi egészségét, fejlesztheti testi
erejét és ligyességét, fegyelmezheti  Onmagat, irdnyit-: hatja
tanulmanyait és tanulhat masok vezetése nélkiil is.

A nevelésnek képessé kell tennie az embert arra, hogy
o6nmaga nevelhesse magat, s képes legyen tanulmanyait
onmaga folytatni. A nevelésnek s vele a tanulasnak
voltakép nincs vége, az egész életen at folytatni kell a
magunk nevelését és a tanulast. A nevelés munkaja a
nevelok részér6l akkor van befejezve, ha a novendéket
erre az Onnevelésre képessé tette. De a nevelés egész
folyamataban sziikség van arra, hogy a ndvendék is igye-
kezzék 6nmagat nevelni.

Az Onnevelésre kiilonosen az amerikai pedagogusok he-
lyeznek nagy sulyt (self-control) s a németeknél Kev-
schensteiner és Foerster.

10. Nevelés és fejlodés. Az ¢let fejlodés és hanyat-
las. Minden ¢él6 szervezet fejlodik. A gyermek ifjuva, az
ifjd férfiva, a lanyka hajadonna fejlédik. E fejlédés
killsé nyilvanulasa a novekedés, valamint a szervek toké-
letesedése. A fejlédés fogalma magaban rejti a tokéle-
tesedés gondolatat. Az a valtozas, mely nem a tokélete-
sedést mozditja el8, hanyatlas.

Az ember testi és szellemi fejlédésének vizsgalata és
ismerete nagyon fontos a nevelére nézve, mert a neveld
ebbe a fejlodésbe akar beavatkozni, s6t elhatarozd be-
folyast akar rea gyakorolni.

A fejlédés azokon a testi és szellemi diszpozicidkon
(hajlandésagokon) alapszik, melyeket a gyermek maga-
val hoz a vilagra. De a fejlodést befolyasoljak azok
a hatasok, melyek a fejlédé gyermeket a fejlodés folya-
man érik.

Ezek a hatasok részben természeti hatasok, mindk: a
sziiletés helye, az éghajlat, a viz, a kornyezd ndvény- és
allatvilag, a taplalkozéas; részben tarsadalmi  hatasok,
mindk: a csalad, a kornyezet, a tarsadalom' szelleme, az
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allami és jogrend, a kozigazgatds, a vallasi viszonyok,
az Ujsag, az olvasmanyok, a miivészetek, a szinhaz.

Ezek mellé iranyitdé és donté hatds gyanant akar csat-
lakozni a nevelés. A nevelés beavatkozas a fejlodésbe,
a fejlédés elémozditasa.

A nevel6 szambavéve a természeti alapot, azaz az
egyén velesziiletett képességeit, a természetes fejlodést
tervszerien, tudatos tevékenységgel igyekszik iranyitani
oly moédon, hogy ez a fejlédés as egyén és a tarsadalom
érdekeinek megfelelden menjen végbe.

A XIX. szazad egyik legfontosabb gondolata, mely szinte
egész  tudomanyos irodalman  uralkodik, a fejlédés  gondo
lata. Ennek a  gondolathak a  természettudomanyok  terén
van nagy jelentésége. Lamark (1744-1829) az  alkalmazko-
dassal ~ magyarazza a  fajok  kifejlédését  Darwin  (1809-
1882) pedig 4  valtozékonysaggal és  annak  atoroklésével.
mert a létért valo kiizdelemben csak azok a fajok maradnak
meg, melyekben az erre alkalmas tulajdonsagok  kifejlédtek.
A fejlédésnek ezt a fogalmat teszi Herbert Spencer (1820-
1903) a maga filozofidjanak  (szintetikus  filozdfia)  alap-
fogalmava. A fejlédés (evolucid) szerinte a kevésbbé  Ossze-
fliggd alakbol a jobban Osszefliggd alakba valo jutas.

A neveléstudomany  haromféle  fejlddéssel  all  kapcsolat-
ban. Egyik a biologiai fejlédés, mely az embert mint termé-
szeti produktumot tekinti s fokép a testi élet ¢és testi mii-
kodések  fejlédésére  vonatkozik. A masik a szellemi  fejlodés,
mely a lelki élet kialakulasat tarja fol. A harmadik a tor-
téneti  fejlodés. Ennek eszméje \V.  Humboldt (1767-1835).
Fichte és Ranke gondolataibol alakul ki. Az uj szellemtorté-
neti idealisztikus iranyt a német pedagdgia terén E. Sprancer
képviseli. A nevelés jelentségét a fejlodésben ujabban a né-
meteknél  kiilonosen  E.  Krieek  hangstlyozza.  (Philosophie
der Erziehung.) A viszony a nevelés és  fejlodés  kozott
— szerinte — a valésagban az. hogy a nevelés a fejlodésre
nézve mar eleve is alapvetd, s iranyitdiam ¢és teremtdleg
hat.”

Irodalom: Ch. Daruin: A fajok eredete a természeti ki-
valas  atjan.  Budapest, 1873-74. —  Weismann:  Vortrige
iber Doseondenztheorie. 1901. — 1. Spencer: First principles.
Marconi: Alapveté elvek Ford.: Jonas Janos. Bpest. 1900.

— E. Krieck: Erziehung und Entwicklung. Friburg, 192.. -
Kornis  Gyula:  Neveléstorténet ¢és  szellemtorténet, M.  Tud.
Akad. 1932.

11. Nevelés és atoroklés. A nevelés kétségkiviil csak
azon az alapon indulhat meg, melyet a gyermek a vilagra
magaval hoz. A gyermek nemcsak a testet kapja szi-
leitdl, hanem ezzel egyiitt szamos diszpoziciot, azaz
olyan tényezOket, melyek fejlédésének végsé gyokerei.
Ezek a diszpoziciok adottsagok, fejlodési lehetGségek,
melyek benne rejlenck az emberi szervezetben, s lassan-
kint — ha  bizonyos foltételek beallanak — kibontakoz-
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nak, de esetleg nem érvényesiilnek. A testi és szellemi
diszpoziciok szorosan Osszefiiggnek. De ez az Osszefiig-
gés nem olyan, hogy a szellemi miikodés egyszerlien
fliggvénye a testi szervezetnek.

A nevelének abbdl kell kiindulnia, amit a ndvendék a
vilagra magaval hoz. A nevel6 problémai itt a kovet-
kez6k: 1. Mennyi része van a fejlédésben az atorokleés-
nek B mennyi a kornyezet (s ebben a nevelés) befolyasa-
nak? 2. Lehetséges-e a szellemi tulajdonsagok atoroklése
is, vagy csak a testieké? 3. Lehetséges-e az atoroklott
tulajdonsadgok modositasa?

Az elsé kérdésre nézve az atoroklés tananak mai allasa
szerint azt kell mondanunk, hogy mindkét tényezének
van he folyasa a fejlédésre. Hogy melyik mennyire érvé-
nyesiil, ez nagyon sok korilménytdl fiigg, mert az ein-
her nem kész tulajdonsagokat orokol at, csak  disz-
poziciokat, lehetéségeket és  hajlandosagokat, melyek bi-
zonyos korlilmények és  feltételek mellett kifejlodnek,
mas koriilmények kozott pedig nem.

A masodik kérdésre nézve hatarozottan azt kell felel-
niink, hogy a szellemi tulajdonsagok is atorokheték. nem-
csak a testick. Am ezek a tulajdonsigok nem kifejlédve,
hanem csak mint fejlddéslehetéségek oOrokolheték. ami
annvit jelent, hogy csak abban az esetben fejlédnek ki. ha
a tobbi foltétel e fejlodésre adva van. Arra a kérdésre
nézve pedig, vajjon a szerzett tulajdonsagok is &toro-
kolheték-e vagy csak az oOroklottek, a leghelyesebb allas-
pontnak latszik az, amit ujabb kisérletek is igazolnak,
hogy vannak oly szerzett tulajdonsagok, melyek dtoro-
kolheték, s  olyanok, melyek nem  orokolhetok  at.
A biologia mai allasa szerint olyan egyénileg szerzett
tulajdonsdgok, melyeknek nincs a csiraszerkezetben gyo-
keriik, nem 6rokolheték at. (Muckermann.)

A harmadik kérdésre nézve meg kell allapitani, hogy
az  oroklott  tulajdonsdgok  vdltoztathatok, —modosithatok,
fejlodésiik  befolyasolhatd, gatolhatdé vagy  elGsegithetd.
Ehhez természetesen bizonyos foltételek sziikségesek, s a
nevelés e foltételek megadasaval, alakitasanak modosi-
tasaval kezdddik. Testi tréninggel testi mikodések, szel-
lemi tréninggel, azaz gyakorlassal a szellemi képességek
(emlékezet, értelem, beszéd, akarat, Onuralom stb.) fej
leszthetdk.

Irodalom:  Ribot: A lelki atoroklés. M. Tud. Akadémin.

Budapest. —  Guyau: Education et Hérédité. Paris, 1908.
Németl: Ercizchung u. Ververbung, 1913.
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Schallmayer: ~ Vererbung und Auslese. 4. Aufl. Jena, G.
Fischer. — R.  Sommer: Familienforschuug und Vererbungs-
lehre. 2. Aufl. Leipzig, 1902. — R. Punett: Az atoroklés.
Ford.: Sods Lajos. Budapest, 1928. (Természettud. Tarsulat.}

12. A fajnemesités. Ha az ember egész fejlodésére
nézve az atoroklott sajatsagok a dontdk, akkor az a fel-
adat all a tudomany el6tt, hogy magara az atoroklés
tenyéré igyekezziink befolyast szerezni. Erre torekszik
egy Ujabb tudomany, az eugenetika, vagy eugenika
(Eugenics), melynek megalapitoja az angol Francis
Galton (1869). A németek ezt a tudomanyt tovabbfej-
lesztették  fajélettanna  (Rassenbiologie) és  fajegészség-
tannd  (Rassenhygiene). Az  atorokléstan  eredményeit
ohajtjia ez a mozgalom értékesiteni, hogy elésegitse az
emberi nemnek magasabbra fejlodését. Az értékes elem
jo tulajdonsagainak az atéroklését eldmozditani, s az
értéktelen és  karos elem tovabbterjedését gatolni, ez
volna a cél.

Ezzel szemben tény az, hogy az értéktelenek és ka-
rosak nagy mértékben szaporodnak — mint Goddard ki-
mutatta — a gyengeelméjiek szama kétszer oly gyorsan
szaporodik, mint a lakossag szama altalaban. igy az
arany az értékes és a fogyatékos értelmli emberanyag-
ban mindegyre kedvezétlenebb lesz. Minden nemzetnek,
s igy az egész emberiségnek az az ¢érdeke, hogy ne a
nyomorékok, betegek, hiilyék, gonoszak szaporodjanak,
hanem az egészségesek, okosak és jok. A fajnemesités e
cél elérésére torekszik, s propaganddjanak hatasa alatt
Amerika némely allama mar bizonyos rendszabalyokat
Iéptetett életbe az atoroklés szabalyozasara.

Am az ily er8szakos eszkozoknél hathatésabb volna,
ha az egyén maga torekednék arra, hogy a kivalasztds a
faj értékeinek megfeleléen mindig ugy torténjék, hogy
kivald és értékes utédok létrejottét mozditsa eld. Sziiksé-
ges ez azért, mert minden szabalyoz6 intézkedésnek csak
ugy lehet igazi foganatja, ha az egyén maga tudatosan
kozremiikodik az intézkedések céljanak  megvalositasa-
ban.

Az ily tudatos kozremiikodést pedig végeredményben
a neveléssel lehet elosegitetni.

Latjuk, hogy a fajnemesités ¢és nevelés voltakép
ugyanannak a  célnak  elérésére  torekszik, mindkettd
magasabbrendiivé, tokéletesebbé akarja tenni az embert;
a fajnemesités az Oroklott tényezOk megjavitasaval, a
nevelés a miiveld hatasok altal.
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Irodalom::  Fr. Galton: Human Faculty. London, 1883. —
Poponoc and Johnson: Applied  Jiusonics. New York, 1920.
— 8. J Holmes: The Trend of the Race. New York, 1921. -
W. Scheidt: Rassenkunde. Miinchen. 1925.

13. A nevelés lehetésége. Miutan a fejlédés a ter-
mészetadta alapon s a természet torvényei szerint tor-
ténik, kozel fekszik az a gondolat, hogy a nevelésre
nincs sziikség, sot nevelni egyaltalan nem is lehet. Ezt a
pesszimisztikus ~ folfogast képviseli Schopenhauer. A  ki-
valé német filozofus pl. azt allit ja, hogy a nevelésnek
semmi hatdsa sincs, minden attdl figg, hogy milyen haj-
lamokkal sziiletik az ember. Aki jo hajlamokkal sziile-
tik, az jO ember lesz, aki rossz hajlamokkal jon vilagra,
abbol soha sem lesz mas, mint rossz ember.

Amde sok hive van az optimisztikus folfogasnak is. A
»égi gorog bolesek: Socrates, Plato, Aristoteles hittek a
nevelés lehetdségében. A kozépkoron at is a nevelés lehe-
toségének gondolata uralkodik, st késobb mindegyre ha-
talmasabb lesz. Erasmus mar foltétlen hatalomnak tartja
a nevelést, Locke, Helvetius, Kant szinte mindenhatd-
nak. A felvilagosodas szazada rendithetetleniil hisz a ne-
velés hatalmaban. Csak az atoroklés tananak kifejlodése
utan tamadnak ismét kétségek.

A két szélsGséges folfogas kozil egyik sem allhat meg.
A nevelés lehetséges, azaz: képesek vagyunk a gyermek
testi és szellemi fejlodésére céltudatosan befolyast gya-
korolni. A fejlodéstan egyik alaptétele a variabilitas,
vagyis a valtozas lehetésége. A nevelés ennek a termé-
szeti torvénynek a tudatos folhasznalasa. A testi hata-
sok lehetGségét mutatja az orvosi tudomany és az egész-
ségtan. A szellemi hatasok lehetdségét igazolja a Iélek-
tan, amennyiben a megfigyel6képesség, a gondolkodas,
a  kifejezOképesség, stb. mind fejlesztheték  tervszerli
gyakorlas és szoktatds altal. A torténelem mutatja, hogy
egy-egy népben a nevelés sajatos jellemvonasokat fej-
lesztett, igy latjuk ezt a spartaiak, az athénick, a io-
miaik, a germanok, a magyarok torténetében. Végil ki-
valo férfiak életrajza, valamint egyes iskoldk torténete
igazoljak, hogy a nevelés hatassal lehet a novendékek
gondolkodasara, érzésére egész életiikon at.

Amde a nevelésnek vannak korlitai. A nevelés nem
tud képességeket, tehetségeket létrehozni, a nevelés csak
a meglévé képességek természetes fejlodését mozdithatja
el6, vagy gatolhatja. A nevelés nem valtoztatia meg sem a
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testi, sem a szellemi struktarat, sem a miikodések  tor-
vényeit.

De adhatunk a felnovekedé nemzedéknek oly miivelt-
séget, mely magatartasara el6nydsen modositd hatassal
van, s cselekvéseit” iranyitja.

14. A nevelés sziikségessége. Ujabban sokan azt vall-
jéak, hogy a nevelésre nincs is sziikség, mert az ember a
természet torvényeinél fogva magatol is kifejlodik, ép-
ugy, mint ahogyan a ndvény vagy allat is kifejlodik.
A természetes fejlodésbe ne avatkozzék bele az ember,
mert ez csak karos, ez a természetes fejlodésnek csak
akadalya, az ember eredeti természetének a megrontasa.

Ez a gondolat Rousseau francia bolcsel6tél ered, ki
azt vallja, hogy ,minden jo, mikor az Alkotdo kezébdl
kikeriil, s minden megromlik az ember kezei kozott”. A
jelenlegi nevelési iranyok koziil is nem egy azt vallja,
hogy az ember jonak sziiletik s nincs sziksége neve-
Iésre (ez a negativ nevelés elve), csak engedni kell sza-
badon fejlédni s akkor nincsen baj.

De ez teljesen téves allaspont. Az ember nagyon toké-
letlen, mikor megsziiletik, s ha nem neveljik, fejlodése
meg sem indul. Az ember nem sziiletik csupa jo tulaj-
donsaggal, hanem jo és rossz hajlamokkal egyarant.
Nemcsak a jot 0Orokoljik —sziiléinktél és  Gssziileinktdl,
hanem a rosszat is. A nevelésnek a jo tulajdonsagok
kifejlodését elémozditani, a rosszakat gatolni kell. A fej-
16dés torvénye természettorvény, benne van az ember
testi és lelki szervezetében, de a fejlédés meginditasara
sziikség van kiilsé hatasokra és kedvezd foltételekre. A
mai viszonyok kozott a mi kulturankban €16 embernek
mar a puszta létfenntartds szempontjabol is bizonyos
ismeretekre van sziiksége, de ha magasabbrendii s iga-
zan emberi életet akar ¢élni, akkor mar sokkal tobbre
van sziiksége. Még ha meg is volna ra az alkalom, hogy
mindezeket Onmaga megszerezze, s képes is volna mind-
ezeket maga is megszerezni, akkor is mennyi er6- és ido-
pazarlas utan, mennyi tévelygés utan jutna el mind-
chhez!

Az emberre nézve tehat a nevelés jotétemény. Csak a
helytelen nevelés lehet gatoloja a fejlédésnek, a jo neve-
lés elomozditja azt, hogy az ember magasabbrendiivé ¢és
tokéletesebbé  fejlodjék. A jo nevelés tehat hasznos ¢és
sziikséges.



24

2. A nevelés célja.

15. Kiilonbozo célkitiizések. A neveléstudomanynak
azt a részét, mely a cél megallapitasaval foglalkozik,
egész kiilon tannak is tekintik, a célok tananak (teleolo
gianak) nevezik.

Hogy mit tiizziink ki a nevelés céljaul, az attol fiigg:
mi a felfogasunk az emberr6l, a vilagrol, az ember ren-
deltetésérdl, szoval mi a vilagnézetiink 7

A felfogas kiilonbsége kifejezésre jut a kiilonbozé cél-
meghatarozasokban.

tiz a felfogas valtozik korok és nemzetek, s6t egyének
szerint. igy mas-mas célt tiztek ki mas-mas korok ¢és
mas-mas nemzetek.

A spartaiak pl. jo katonat akartak nevelni a gyermek-
bél, mert szerintik az ember hivatisa az allam fonn'
tartdsa.

Az athéni nép esztétikai vilagnézete alapjan a test €s
szellem harmonikus kiképzését tlizi ki célul. A célt na-
luk a szép és jo egyesitése, a kalokagathia, fejezi ki.

A romai nép idedlja a roémai polgar, kinek jogai van-
nak s ki ezt a jogot meg tudja védeni karddal vagy
ékesszolassal.

A keresztény felfogas eszménye a vallasos ember.
Szerinte ez az ¢élet csak el6készilet a talvilagi boldog-
sagra. A nevelés célja tehat tokéletes élettel a talvi-
lagi boldogsagot elnyerni.

A renaissance Kkapcsolatot keres a régi klasszikus kul-
turaval, s a test jogait visszaallitta. A renaissance a/,
esztétikai értékeket hangsulyozza.

A realizmus (Baco, Montaigne, Locke) a foldi életet
veszi figyelembe, s ennek szamara akarja nevelni az
ifjusagot.

A pietizmus a vallasos érzilletbe vald elmélyedést; a
humanizmus az emberi méltosag tiszteletét és kifejtését
tartja legfontosabbnak.

Rousseau- a természethez valé visszatérést ajanlja,
mert szerinte az ember természett6l fogva jo, csak a
civilizacié rontja meg.

Pestalozzi szerint az embert igazi emberré kell ne-
velni. (Humanizmus.) Egyetemes embernevelés az o
eszménye.

Schleiermacher szerint a nevelésnek kettés célja van:
egyik az egyéni (individualis): a tokéletes  egyéniség
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kialakitasa, masik a szocialis: a/ ember el6készitése a
kozosségre.

Herbert szerint m erkolesi jellem fejlesztése a nevelés
célja.

Ziller szerint az eszményi személyiség a nevelés célja.

James Mill a boldogsagot, Herbert Spencer pedig az
életrevalosagot (az élet teljességét) tizi ki a nevelés
céljaul.

Mindezekbdl vilagos az, hogy a nevelés célja egy jobb,
tokéletesebb nemzedék létrehozasa, az, amit Kant ugy
fejez ki, hogy ,minden kovetkezd nemzedék legyen kii
16nb az el6zénél”. Milyen perspektiva nyilik az emberi-
ség jovOje szamara! — teszi hozza.

A nevelés eszményképe mindenkor a tokéletes ember,
de hogy ezt a tokéletességet miben talalja valaki, az fiigg
éppen a felfogastol.

Amint latjuk, az elmélkedéknek az a torekvésiik, hogy
egy legfoébb célt tlizzenek ki a nevelés szamara. Kiilono-
sen Herbart az, aki elvi kovetelménynek tartja, hogy a
nevelésnek célja csak egy, s nem tobb. (Alig. Padagogik.
II. Kapit. Ist der Zweck der Erziehung einfach oder
vielfach?)

A nevelés célja szoros kapcsolatban all az élet célja-
val, de nem azonos vele. A nevelés nem oldhatja meg
senki helyett az életfeladatokat, ezeket mindenkinek ma-
ganak kell megoldania. A nevelés segiti az embert abban,
hogy életcéljait, életfeladatait megoldhassa s hivatasat
betoltse. igy felfogva, a nevelés segitségnyljtas ahhoz,
hogy az ember életcéljat elérhesse.

Az embernek tehat nemcsak egy célja van, a célok
sokasaga all el6tte s minden nap, minden perc uj célo-
kat hoz, de biztosan és céltudatosan csak az halad a
maga Utjan, aki mindezeket a célokat harmoénidban egye-
siti a maga nagy végsO céljai szamara. igy tehat oly
altalanos célt kell kitlizniink, mely magaban foglalja ¢és
harmoénidban  egyesiti a részletcélokat. E  részletcélok
mind nem is lathatok el6re, mert esetrél-esetre meriilnek
fol, de az altalaban felé kell iranyulniok s annak el-
érését elémozditaniok.

16. Az ember étetfeladatai. Az ember ¢életfeladatait
harom csoportba oszthatjuk. Az elsé csoportba soroljuk
azokat, amelyek az élet fOnntartasara vonatkoznak. Két-
ségtelen, hogy az ezzel kapcsolatos ¢életfeladatok primi-
tiv és elsodleges életfeladatok, de ezek megoldasa nélkiil
nem lehetségesek a magasabbrendii életfeladatok sem.
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Az ember elsésorban élni akar, megélni, magat valami-
kép fenntartani s igy az oly primitiv ember, aki nem
tud magasabbra emelkedni gondolkodasaban, mondhatni
kizaiolag ezeknek az életfeladatoknak ¢él. Ezek az élet-
feladatom a vegetativ életfeladatok.

De az ember nemcsak ¢élni akar, hanem jo/ is akar
élni. Azaz: élvezni akarja az élet Oromeit, keresi az él-
vezeteket és keriili a fajdalmakat. Ezek a feladatok kap-
csolodnak a vegetativ életfeladatokhoz, de egyuttal at-
vezetnek a magasabb életfeladatokra. Ezek a hedonisz-
tikus életfeladatok. Az a vilagnézet, mely ezeket az élet-
feladatokat  tartja  legfontosabbaknak, a  hedonisztikus
vilagnézet, természetszerlien azon a felfogason alapszik,
hogy az emberi élet erre a foldi létre van korlatozva,
s ezért azt kell minél jobban kihasznalni, minél Orom-
teljesebbé és minél élvezetesebbé tenni. Az élvezetvagy s
a fajdalmak keriilése szintén alapdszton, mely az ember
biologiai funkcidival jar. Ezek a biologiai funkciok
épligy, mint az életfenntartasra vonatkozé funkciok, szin-
tén kozosek az allatéival. A biologiai funkciok zavar-
talansaga fajdalommentességet jelent, s6t azok sima le-
folyasa rendesen ¢élvezettel jar. Ezek az élvezetek azok,
melyeket érzéki élvezetnek neveznek.

Am az érzéki élvezetekkel az embernél nem meriil ki
az élvezetek sorozata. Az ember szellemi élete, mely nyo-
mon Kkiséri az érzéki életet, az érzéki életet nemcsak tuda-
tossd teszi, hanem igen gyakran magasabb fokra is
emeli, mondhatni tokéletesebbé teszi, s atviszi a szellemi
élet korébe, értelmet ad neki, interpretalja, s igy szel-
lemi élvezetté is teszi.

A szellemi élet oOnallova vald fejlédése lehetové teszi
azt, hogy bizonyos szellemi folyamatok a testiekt6l fiig-
getlenill, azoktdl elszakadva, Onalldan miikddjenek, s6t
6nallo létet és jelentdséget kapjanak, lehetévé teszi, hogy
a testi, vagy érzéki élvezeteken kivil az embernek szel-
lemi élvezetei is legyenek. Az igy szublimalodott szellemi
¢élvezetek Osszességének elképzelése az, amit az emberek
rendszerint  boldogsdgndl: neveznek. igy fakad a hedo-
nisztikus €lvezetb6l a torekvés a boldogsag utan és igy
lesz a hedonizmus eudaimonismussda, az ¢€lvezetvagy bol-
dogsag utani vaggya. Ha ehhez annak a tudata is jarul,
hogy Onmagéban senki,; sem lehet boldog a f6ldén, hanem
csakis ugy, ha kornyezete is boldog, akkor itt mar nem
onz6 élvezetvagyrol van sz0, hanem idedlisabb torekvés-
r6l, arrdl, hogy madsolat is boldogitsunk, hogy igy ma-
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gunk is boldogok lehessink. E szerint az embernek szo-
cialis életfeladatai is vannak. Csak az lehet boldog, aki
boldogit. Csak ugy lehetiink boldogok, ha embertarsaink
is boldogok.

S ezzel atlépink az idedlis életfeladatok vilagaba,
melynek egyik f6 jellemvonasa az onzetlenség.

Amig a realisztikus életfeladatok a sziikséges, hasznos
és élvezetes vilagara vonatkoznak, az idedlis életfelada-
tok a jo, a szép s az igaz eszméinek a megvalositasat
tizik ki célul. Az idealis életfeladatok tehat az erkolcs,
a miivészet és a tudomany szolgalataban allanak s vala-
mennyi azonkiviil hogy Onzetlenséget kivan az embertdl,
egyuttal jelenti az ember folemelkedését egy nemesebb
légkorbe, jelenti az ember magasabbrendiiségét s igy az
emberi nem tokéletesedését. Ezzel emelkedik az ember
magasan az allatok vilaga f61¢, az eszmények vilagaba.

17. A vilagnézet és életfelfogas. Hogy ¢életfeladataink
koziill melyeket tartjuk fontosabbaknak s hogyan hozzuk
O6ket harmoniaba, az fligg vilagnézetiinktdl. A  vilag-
nézet az a kép, melyet magunknak a vilagegyetem szer-
kezetér6l s benne az envber életérdl kialakitunk. Felelet
ez az élet legnagyobb kérdéseire.

De a vilagnézet nemcsak vilagkép, hanem egyuttal
vilagmagyarazat is. Ez a magyardzat mar rendesen tal-
haladja a pozitiv ismereteket, metafizika, amely azon-
ban nem a képzelet szabad csapongasa, hanem a pozitiv
tényeken elinduld s e tények Gtmutatisa mellett wvald
tovabbgondoldsa « természeti torvényeiénél;.

Az ¢letfelfogds mindezeknek a vonatkozasba hozésa a
sajat életiinkkel s a tényeknek az emberi élet szempont
jabol valo értékelése.

Ebbol lathatd, hogy a nevelonek allast kell foglalnia
a vilagnézet kérdésében, mert erre van alapitva egész
pedagdgidja,

De a vilagnézet nemcsak alapja a nevelésnek, hanem
végso célja is.

A nevel arra torekszik, hogy novendékei egységes
vilagnézetet kapjanak, mely biztos iranyt jelol szamukra
az ¢életben kovetendd magatartasra. Egész nevelésiink és
tanitasunk arra irdnyul, hogy ennek a vilagnézetnek
alapjait mar jokor lerakjuk.

De szerintink nem kivanatos valakire vilagnézetet ra-
kényszeriteni. A vilagnézet objektiv tudomanyos és val-
lasos rendszer, melynek egyénekt6l fiiggetlen 0Onallo léte
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van, de igazi sajatjdvd mindenkinek csak akkor lesz, ha
mindenki a sajat lelkében ujra f6lépiti.

A neveld nem is fog wvilagnézetet rakényszeriteni a
novendékre, csak nregatlja az alapokat, melyeken a vilag
nézetét mindenki maga kialakithatja. Az emberek nagy
atlaga be fogja émi az atvett heteronom vilagnézettel,
de az igazi neveld arra fog torekedni, hogy ez autonom
modon f6lépitett vilagnézetté valjék.

A legnagyobb siker az, ha ez a szabadon kialakitott
vilagnézet egvezik azzal, melvet a neveld is magaénak
vall.

Irodalom:  Weeszeli ~ Odon: Vilagnézet, ¢s nevelés. Magyar
Paedegogia. 1921. — Weszely Odon: Korszeri nevelési problé-
mék. (Szent Istvan Konyvek, 45, sz.) Bpest, 1927. — Pauler
Akos: A vilagnézet tanitasa. Magyar Paedegogia. -  Findcsy
Erné: Vilagnézet ¢és nevelés. Budapest, 1925. — Nagy Jozsef:
Vilagnézet és nevelés. III. Egyetemes taniigyi kongresszus
napldja. 1. 110-117. 1. — G. F. Lipps: Weltanschauung und
Bildungsideal. Leipzig, feubncr, 1911. — Prof. Linus Bopp:
Weltanschauung und Pidagogik. Padernborn, Bonifatius
Druckerei, 1921. —  Max  Frischeisen-Kohler: ~ Bildung  und
Weltanschauung, Charlottenhnrg. 1021. - Messer: Welt-
anschauung und Bildung, Osterwiek, 1921.

18. Ertékelmélet és pedagégia. A vilignézet az ér-
tékeléssel egyiitt fejlédik ki. Eletfelfogasunk attol fiigg,
mit tartunk értékesebbnek az emberi életben?

Aki az anyagi javakat értékeli legtobbre, az a hasz-
nossagot tartja legfébb  értéknek; aki a  gyonydroket
helyezi mindenek fol¢, az elott az élvezetes a legfobb
érték. Két elterjedt és filozofiailag is megalapozott élet-
felfogas ez: az utilitarismus ¢és a hedonizmus. De az
életben ritkdn mutatkozik egy-egy ilyen irany tisztan,
kovetkezetesen. Az értékelés a gyakorlatban nem mindig
azonos szempontok szerint torténik, még akkor sem, ha
elméleti megokolasa egy-egy rendszer okfejtésébol van
meritve. Ez onnan van, mert az értékelés forrasa lehet
az értelem, de lehet az érzelem, vagy vagy is.

Az értékelés — szerintink — dllasfoglalas valamely
dologgal szemben akar érzelem-, akar vagy-, akar
évtelmi megfontolas alapjan. A legprimitivebb allasfog-
lalas az érzelmek alapjan torténik, aszerint, vajjon az
illetd6 dolog kellemes vagy kellemetlen érzelmeket okoz-e?
Ez az allatok allasfoglalasa is. A magasabbrendli allas-
foglalas itéletek alapjan keletkezik. A legmagasabbrendi
értékelés pedig absztrakt eszmék alapjan all, melyek az
emberi elme legmagasabb  fejlettségének  eredményei.
A nevelésnek az a feladata,  hogy ezt a legmagasabb-
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rendli  értékelést tegye uralkodova, s ezzel az értékelés-
sel jarjon egylitt az értékérzelern és vagy is.

Minthogy ez a haromféle értékelés: az érzelmi, vagy
béli és itéleti nem mindig jar egyiitt, hanem mas-mas
alapokon  keletkezik,  értékkonfliktusok  allhatnak  eld.
Amit érzelmeink magasra értékelnek, vagy amit ideg-
rendszeriinkbél fakadé vagyaink ahitanak, azt nem; min-
dig helyesli az értelem, so6t karosnak is tarthatja. De
mégis, hanyszor erGsebbek ezek a primitiv értékelések,
mint a magasabbrendiieck! Hanyszor vagyunk ugy -
mint Szent Pal mondja — hogy ,ismerjik a jot, sze-
retjilk a jot, s tesszik a rosszat” — mert a pillanat
forrd érzelmi hatasa erésebb a hideg megfontolasnal.

A nevelés akkor érte el céljat, ha az ember ezeket az
alsobbrendii  értékeléseket ald tudja rendelni a'magasabb-
rendiieknek.

A tudomanyos pedagogiat ennélfogva az értékelmé-
letre kell alapitani. Az értékelmélet (axiologia) a filo-
z6fianak jabban kifejlodott aga.

Az értékek  fogalmanak vizsgalatara a  gazdasagtan
terelte a filozofia figyelmét. A gazdasagi értékek mel-
lett azonban vannak idealis értékek s a filozofia fokép
ezeket vizsgalja: a jo, igaz és szép értékeit. A joval
az etika (erkolcstan), az igazzal a logika (gondolkodas-
tan) s a széppel az esztétika (széptan) foglalkozik.'

Az értekek szama rendkiviili nagy, s6t szinte kimerit-
hetetlen, mert hiszen mindig 1jabb értékek keletkezhet-
nek, s ami ma még értéktelen, holnap mar értékké val-
hatik, ha a koriilmények és a helyzet valtoznak.

Az értek viszonyfogalom, viszony a dolog és az em-
ber kozott. Az értékelés allasfoglalas ennek a viszony-
nak a megitélésében.

Az értékek nagy sokasagat szinte lehetetlen szamba
venni, s ezért inkabb csoportokba szokas osztani Oket a
konnyebb eligazodas kedvéért. Megkiilonboztetnek:
abszolut és relativ értékeket, idedlis és redlis értékeket,
kultur-értékeket  és  természeti  értékeket,  objektiv  és
szubjektiv értékeket.

' Az értékelméletnek és a pedagdgidnak viszonyaval leg-
behatobban  Komis Gyula foglalkozott . Ertékelmélet és  pe
dagogia”  cimii  tanulmanyaban  (Magyar  Paedagégia 1913.
Kiilén ss.), melyben kifejtette, hogy a tudomanyos pedagogia
az  értékelméletb6l meriti  célkitizéseit, (p. 1) Normainak
megallapitasanal ~— azonban  sziiksége van a. tisztan  ténybeli
viszonyok empirikus alapépitményére is. 128. 1.
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Akarmilyen csoportokba is osztjuk az értékek nagy
sokasagat, azoknak egymashoz valo viszonyat is meg
kell allapitani, vagyis rangsorat, 'mert ebben rejlik a
vilagnézet ¢és életfelfogas alapja. Ez a rangsor vilagos:
az idedlis azaz: abszolut értékek a magasabbrendiiek, de
a relativ értékek is nélkiilozhetetlenek. (Nicalai Hart-
mann masokkal ellentétben elvileg allast foglal az érté-
kek hierarchigjaval szemben.)

A legmagasabb értékek az idedlis €s abszolut értékek.
De ezekhez az ember csak fokozatosan jut el. A primitiv
értékelésben az élvezetelv az iranyado.

Az ember az utilitarisztikus és hedonisztikus felfoga-
son keresztil ¢és az eudaimonizmuson 4t jut lassan az
altruizmushoz, s az ideédlis életfeladatok odavezetnek a
szabad elhatarozasbol vald autonom onzetlenséghez.

A megoldas szerintiink tehat nem az, hogy a realis
értékeket a nevelésbél kizarjuk s a fejlédé gyermektdl
is mar oly foku Onzetlenséget kivanjunk, minére a fel-
nétt is csak kivételesen képes, hanem az, hogy éppen
ezek segitségével emeljilk 6t fokrol-fokra magasabbra.

De nemcsak az idealis értékek, az alsobbfokt értékek
is lehetnek pedagdgiai értékek.

Pedagogiai érték mindaz, ami hozzijarul a fejlédo
gyermeki lélek gyarapitdsahoz, s képességeinek fejlesz-
téséhez; mindaz, ami elomozditia a nevelés céljat s
mindaz, ami nevel6eszkoziil szolgalhat. A  pedagodgiai
érték tehat nem minden esetre abszolut érték s nem
minden abszolut érték egyuttal pedagogiai érték. Eppen
ez a relativitdis az, ami nehézzé teszi a pedagdgiaban az
értékmeghatarozast, s legtobbszor vitdssa is annak al-
kalmazasat.

Ep ezért annal fontosabb, hogy a pedagogiai elmé-
let tudomanyos vizsgalodas targyava tegye a pedagogiai
értékeket s megallapitsa a kultira egész tartalmanak
pedagdgiai  értékét, mert hiszen a kultGra tartalmaval
akarjuk elérni azt a célt, hogy a gyermekb6l mivelt em-
bert neveljink, s éppen a kultir javakkal akarjuk &sszes
testi €és szellemi képességeit kimivelni, s olyan magas
fokra emelni, hogy abban a tarsadalmi kozosségben,
melyben ¢éIlni fog, ne csak megélhessen, hanem tevéke-
nyen részt vehessen s magasabbrendi idealis feladatait
is megoldhassa.

A pedagoeria voltakép értékek megvalositasa, mert a
nevelés lényegében: ,értékmegvalositas az emberben a
kultira segitségével”, — mint K. E. Strum mondja,
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Irodalom:  Haering:  Untersuchungen  zur  Psychologie  d.
Wertung.  Zeitschrift f. ang. Psychologie. 1913. —  Kichert:
Vom System d. Werte. Logos. 1913. — W. Kiimmel: Ein-
fihrung in die pddagogische Wertlehre. Paderborn. 1927. -
Varga  Béla: Gondolatok a neveléstan értékelméleti megala-
pozasahoz. Szeged 1922. — Weszely Odéon: Bevezetés a neve-
Iéstudomanyba. A pedagogia alapveté kérdései. Bpest, 1923.
Eggenberger. (136-157. 1. és 176-184. 1.) — Dr. Imre Vida:
Wo st der Mafstab fiir den Wert der Kultur. F. Mann's
Padagogisches Magazin, Heft 1333. Langensalza, 1931

19. A nevelés célja. A nevelés arra valdéi hogy az em-
bert az életfeladatok megoldasaban segitse.

Az éllat a maga életfeladatait Osztonei segitségével
oldja meg. Az ember erre nem képes. Az ember az Osz-
tondk helyett értelme segitségével akarja magat fonn-
tartani, s miveltsége segitségével akarja a mai kultira
komplikalt vilagaban magasabbrendi életfeladatait meg-
oldani.

A nevelés célja tehat miiveltséget adni, az embert
kulturlénnyé tenni. Ez a miveltség arra valo, hogy az
ember a maga tarsadalmi kornyezetében meg tudjon
¢élni, de ugy tudjon megélni, hogy abba belekapcsolodva
Osszes ¢letfeladatait megoldhassa s egész emberi hiva-
tasat betolthesse.

Ha azt mondjuk, hogy a gyermekbdl ,.embert” akarunk
nevelni, ez a szd ,ember”, nem csupan ,felndtt”-et jelent,
hanem, tobbet: azt jelenti, ami az embert specialisan
jellemzi, a kultirat. Feln6tt emberré a gyermek talan
nevelés nélkiil is lehet, de mi miivelt emberré akarjuk a
gyermeket nevelni, nem pusztan felndtté, amivé magatol
is megnovekedik.

A miveltség oly magasabb fogalom, mely mint cél
magaban foglalja az emberi élet teljességét, mert a kul-
tara fogalma kiterjed az emberi élet egész teriiletére.
A miveltség jelenti az egyéni képességek magasabb
fokat, az egyén kimiivelt voltat, de jelenti egyuttal a
kultira értékes tartalmat is, melyet az ember magaéva
tesz. igy a miveltség fogalma magaban foglalja a for-
malis és tartalmi elemeket egyarant.

A kultira kiilonb6z6 agai voltakép nem egyebek, mint
a természeti értékeknek fokozasai, megnemesitései,
szublimal 6dasai.

A miveltség, mint cél, tehat magdban foglalja mind-
azokat a részletcélolat, amelyeket az egyes iranyok egy-
oldalian kiemelnél.. igy a miiveltség magaban foglalja
a civilizaciot épugy, mint a belsé kulturat, azaz: a mora-
lizaciot (mint Kant ezt nevezi), magaban foglalja a ter-
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mészettudomanyi miiveltséget épugy, mint a humaniszti-
kus miveltséget, az altalanos emberit épugy, mint a
nemzetit, a tarsadalmit épiigy, mint az egyénit.

A miveltség ¢épagy szocialis, mint individudlis, mert
e fogalomban a tarsadalom ¢és egyén egyesil. A kultura
a tarsadalom tulajdona, de egyéni alkotds is. Az egyén
belekapcsoldodik e szellemi kozdsségbe s a maga munka-
javal viszi elébbre annak fejlodését. A miveltség nem-
zeti, de egyuttal dltalanos emberi is. Az ut az altalanos
emberihez a nemzeti miveltségen vezet at. A nemzeti
miiveltség kapcsolja 6ssze az egyént az emberiséggel.

A miiveltség fogalmaban egyesil az idealizmus a
realizmussal, mert a miiveltség az ideal realizalasa, az
eszmények megvalositasa. A célok kitlizésében az esz-
mény van szemiink el6tt, a modszerben pedig a termé-
szet, a realis vilag.

A miveltség totalitisa azonban nem jelenti a miivelt-
ség egyenlOségét. Mindenkinek a maga miiveltségét kell
megadni, azt. mely az o lelki strukturajanak, lelki alka-
tanak megfelel. Meg kell allapitani, hogy a miveltség
tartalmabol mi az, ami az egyén lelkiletével egybe-
hangzo, ami ennek folytan egyesiilhet az egyéni lélek-
kel s oly modon egyesiilhet vele, hogy azt miveli, azaz:
funkci6it  tokéletesiti, tartalmat gazdagitja, s egészben
magasabbra emeli.

A miveltségnek arra a magasabb fokara, melyet ma-
gasabbrendii  lelki  életnek,  emelkedettségnek,  elatio
animi-nek, lelki nemességnek neveziink, eljuthat min-
denki. De ez nem jelenti a miiveltség egyenlGségét.
A magasabbrendii lelki élethez mindenki a maga lelki
struktirai a szerint, a maga kénpsségei alapjan s a
maga egyéni sajatsagainak megfeleléen jut el. Mindenki
lehet tokéletes a maga nemében.

A magasabbrendiiség nem jelent egyformasagot, ha-
nem emelkedettséget. A kultira egyetemességének ma-
gasabbra fejlodését az mozditja el6. ha mindaz, ami az
emberiségben érték, kifejlédik és érvénvre jut. Az egyén
értékes  sajatsagainak  magasabbra  fejlédése az  egyén
miiveltsége, a nemzet legértékesebb saidtsagainak a ki-
fejlédése a nemzeti milveltség. Az emberiség ezeken at
emelkedik fol a maga emberi vonasainak legtokéletesebb
kifeitéséhez.

E szerint mindenkit a maga egyéniségének megfeleld
muveltséggel emelhetiink magasabbra, az emberi kul
tara szellemi kozdsségébe.
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Irodalom: P. Hdiberlin: Das Ziel der Erziehung. Basel, 1917.
— R. Lehmann: Das doppelte Ziel der Erziechung. Berjin, 1925.
— A. Buff: Bedarf das Erziehungsziel Herbarts einer Er-

ginzung. Langensalza, 1918. — F. Eggersdorfer: Das Ziel der
Erziehung. Minchen, 1925. — E. Weber: Die neue Pédagogik
u. ihre Bildungsziele. 1931. — Boda Istvan: A neveldi célki-
tiizés problémdajahoz. Berlin, 1926. — A. Hillgruber: Wie ist
Bildung moglich? Berlin, Union. — Max Riedmann: Kultur-
padagogik. Berlin, Union. — E. Kurz; Moderne Erziehungs-
ziele und der Katholizismus. Miinchen, 1927. — B. Riissel:

Ewige Ziele d. Erziehung. Heidelberg, 1928. — 71. Seidel: Das
Ziel der  Erziehung vom  Standpunkt d.  Sozialpidagogik.
Zirich, 1S15.

3. Miiveltség és kultura.

20. Miiveltség és kultara. Ez a szo ,,miveltség” tobb-
féle dolgot jelent. Jelenti el6szor is valakinek a kimiivelt
voltat, azaz képességeinek  bizonyos  foku  fejlettségét.
Ez azonban még nem elég. Sziikség van bizonyos mennyi-
ségii tuddsra, azaz ismeretekre is. De maga a tudas, az
ismeretek mennyisége még nem miiveltség; csak akkor
az, ha egyiitt jar a léleknek a megnemesedésével. igy le-
hetséges, hogy a sokat tudo ember lelki miiveltség dolga-
ban alatta all a kevés ismerettel rendelkez$ egyszerii em-
bernek, kinek azonban erkolesi értékekkel eltelt nemes
lelke a jo, a szép s az igaz irant fogékonyabb és érzé-
kenyebb.

A Lkultira” sz6 inkabb objektiv és kollektiv jelentésii,
valamely nép, nemzet, azaz nagy szocialis kozdsség érté-
kes alkotasait jelenti s azokat az erfket, melyek ezeket
az alkotasokat létrehoztak, a nemzeti szellem alkoto és
teremto6 erdit.

Ep ezért nem egy kultira van, hanem ,kultirak” van-
nak. A nagy kultarak torténeti fejlodés eredményei, mi-
nék: az'egyiptomi, babiloni, indus, kinai, antik, arab s
a nyugati kulturak.

Ezzel szemben a ,milveltség” szoban inkabb érvényre
jut a szubjektiv elem s ez f6kép a magasabbrendii szel-
lemi életben gyokerezik.

A kultirjavait, azaz azok az eszmék, azok a mivészi
és koltéi mivek, talalmanyok, tudomanyos ¢és technikai
alkotasok, melyeket a kultira alkotott, elvalhatnak azok-
tol a személyekt6l, akik oOket létrehoztak s tolik flugget-
leniil tovabb ¢élhetnek. igy ¢élhet tovabb a gondolat, az
irodalmi mi, a tudomanyos felfedezés, technikai talal-
many, s6t valamely eljaras, szokds, stb. s ezek igy egyiitt
gondolva teszik a valamely nemzet kultirajat, melyet a
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maga egészében az egész nemzet bir. Ennek az egyes
ember csak egyes részeit birja, mindenki csak egy részét,
de ez a rész sok szallal van az egészbe beleszdve.

21. A kultira lényege. A kultara tulemelkedés a ter-
mészeten, ¢ép ezért specifikusan emberi sajatsag. Maga a
sz0 az agricultura” (foldmiivelés) szobol vette erede-
tét, mely mar kétségteleniil a kultira egyik nemét je-
lenti, hiszen a foldmiivelés is a természet tokéletesitése,
a termOképesség  fokozasa, a termesztett ndvényzet mi-
néségének fokozasa célszerli emberi eljarassal. A kultira
fojellemvonasa éppen abban van, hogy tudatos tokélete-
sitést jelent, melynek eredete az emberi lélekben van,
az emberi értelemben, mely fOlismeri az Osszefiiggéseket
s ennek a folismerésnek a segitségével tokéletesiti azt,
amit a természet létrehoz.

De az ember nemcsak azt tokéletesiti, amit a ter-
mészet létrehoz, hanem azt is, amit 6 maga produkal s
ami az O lelkében végbemegy. Befelé tudja forditani
tekintetét a maga lelki élete felé s ezt is képes tokéle-
tesiteni. Ezt a tokéletesitést mar Cicero ,,cultura animi’-
nek nevezi. A kultira itt a lelkiek terén is, a termé-
szet  tokéletesitését, a magasabbra emelkedést jelenti.
A kultira tehat tGlemelkedés a természeten az emberi
szellem segitségével.

Komis  Gyula szerint a kultira érték, tevékenység,
fogékonysag és munkaeredmény.

»A  kultira el6szor is  értékfogalom; — mondja — az ab-
szolit értékek rendszerét, az igazsag, a jOsdg, a szépség ese-
ményeit  jelenti ~ szamunkra melyek  megvalositasa  kotelessé-
gink.” (Kultarfolényiink kérdése. Kultara és politika, 44. 1.
¢és Bevezetés a tudoméanyos gondolkodasba, 249. 1.)

Masutt igy szol:

»A  kultira sz6 harom fogalmi jelentést takar. El6szor
jelenti az értékek, eszmények rendszerét (a kultura statikus
fogalma). Maésodszor ezen  értékek  megvaldsitasara  iranyuld
tevékenységet: tudomanyos gondolkodast, miivészi alkoto
munkat, erkolesi cselekvést, vallasos kultuszt,  jogalkotast,
stb. (a kultira dinamikus fogalma, melynek szubjektiv jel-
lege van: mivel6dés). Harmadszor jelenti a tevékenység tor-
téneti eredményét: egy-egy kor tudomanyat, miivészi alkota-
sait, erkolcsét, jogat, wvallasat, technikdjat, allamrendjét, stb.
(a  kultira objektiv, torténeti fogalma: miveltség”. (Kornis
Gyula:  Neveléstorténet és  szellemtorténet.  Budapesti  Szemle,
1932, 33. 1)

Irodalom: Weszcly Odon: A kultira és a pedagogia. (A
modern  pedagégiai Utjain. 1909.) —  Fischer-Courie Agost: A
miiveltség kérdése. Uj Magyar Sion, 1899. — Mdzy Engelbert:
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Pedagogiai  alapfogalmak. 1893. — Kornis Gyula: Bevezetés
a tudomanyos gondolkodasba. Bpest, 1922. — Bdardny Gerd:
A kultira  értékér6l. Bpest, 1906. — G.  Karschensteiner:

Theorie der Bildung. 1926. — Dr. J m re Vida: Wo ist der
MaBstab fiir den Wert der Kultur V (Fr. Mann's Pidago-
gisches Magazin. Heft1. 333.) Langensalza, 1931.

22. Civilizacié és kultira. Civilizacion a kultara kiilsé
formait szokas érteni, azokat a formakat, melyek mel-
lett a tarsas egyliittélés lehetségessé valik. Ezekhez tar-
tozik bizonyos rendezettség az egyiittélésben, tarsadalmi
és allami rend, illendGség ¢és jogszabalyok, kiilsé maga-
tartds, viselet, ruhazat, varosi és allami élet. Mindez
végs6 elemzésében erkdlcsi normakon alapszik, de maga
még nem erkoles. Az erkdles mar mélyebben gyokerezik
az emberi lélekben. A civilizaci6 az embert polgarra te-
szi, de nem erkdlesi lénnyé. (Civis=polgar; civilisation
polgarosultsag.)

A civilizacio a kultiranak egy része,, s6t ismertetd jele,
de nem az egész kultira. Kulturanak inkabb a belsé mil-
veltséget, a lelki miiveltséget nevezik, bar a kiilsé a bel-
sonek kifejezése s rendesen egyiitt is jar vele. A civili-
zacid a kiilsé szervezettség. Nincs kultura civilizacié nél-
kiil, de lehet civilizacio igazi lelki kultira nélkiil is.

A franciak szeretik a ,civilisatio” szo6t hasznalni
annak a megjelolésére, amit a németek kulturanak ne-
veznek. Naluk ez a tagabb értelmil sz6.

23. Kulturfilozéfia és  kultirpolitika. Minthogy a
pedagégiat a filozofiai tudomanyok kozé soroljuk, né-
melyek a pedagdgiat kultirfilozofianak, vagy a kultir-
filozofia egy részének tekintik.

Szerintink a pedagdgia kultarfilozofian alapszik, de
kulturfilozofia és pedagoégia nem azonosak. A  kultira
filozofidgja, még nem a pedagogiai tevékenység maga, a
kultira, cél és eszk6z, de nem nevelés. A kultarfilozofia
alkalmazott  metafizika, eszerint  bizonyos tekintetben
tobb, mint a pedagdgia, mert a kultira nem csupan a
pedagogiai tevékenység eredménye, hanem egyuttal fej-
16dés szamos mas tényezd hatdsa alatt s szocialis és tar-
sadalmi jelenség. De egytttal mas szempontbol a kultlr-
filozofia kevesebb, mint a pedagdgia, mert nem tartozik
a kulturfilozéfia korébe, hogy a nevelésnek, mint gyakor-
lati  tevékenységnek, normait megallapitsa, amit pedig
a pedagogianak okvetleniil meg kell tennie.

A politika és a pedagogia rokonok. A pedagdgia célja
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ugyanis az ifjusag lelkébe atvinni a kultarat, az erkol-
csOt a azokat a tulajdonsagokat, melyekkel életfelada-
tait megoldhatja. Ehhez akar segitséget nyujtani a ne-
veléssel. A politika feladata pedig ugy szervezni a nem-
zet életét, hogy nemzeti feladatait megoldhassa, s gon-
doskodni, hogy az ehhez sziikséges feltételek meglegye-
nek. A kultarpolitika feladata a kulturat atvinni a nem-
zet életébe, megdrizni annak értékeit s szervezni a nem-
zet kulturalis életét s a nemzeti feladatok megoldasat
szamara lehetové tenni.

Irodalom:  Prohaszka — Lajos: Pedagdgia, mint kultarflizofia.
Magyar Paedagogia, 1929. (Kilon is.) — Komis Gyula: Kul-
tarpolitikank iranyelvei. Bpest, 1931. ¢és Kultira ¢és politika.

Bpest, 1928 — Grof Klebelsberg Kuno: A magyar kultir-
politika jel en feladatai. — A magyar kultara jovéje. — A

magyar  kultira  fejlesztésérol.-A  kultusztarca ~ Programm  ja.
Mind: Grof Klebelsherg Kuno beszédei, cikkei ¢és torvény-

javaslatai. Bpest, 1927. — Gréf Kleblesbrrg Kuno: Neonacio'
nalizmus. Bpest. 1928. — Grdf Klebelsberg Kuno: Vilag-
valsagban. Bpest, Atheneaum. Szervezeti problémak a maga
sabb miveltség terén. 93. 1. — Magyarorszag kulturdlis t6-
rekvései. 250 1. — Komis Gyula: Kultura, és nemzet. Bpest.
1930. - dr. Magyary Zoltan: A magyar tudomanypolitika
alapvetése. Bpest, 1927. — Weszeli Odon: Nemzeti hivata-

sunk és kulturalis feladataink. Bpest, 1922.

24. A kultira Kiilonb6zé agai. A kultura fogalma ki-
terjed az emberi ¢€let egész teriiletére, mert mindeniitt,
ahol az emberi szellem a természet tovabbvitelén és to-
kéletesitésén  eredménnyel — kozremilkodik, kultGra  van.
Ezt a nagy teriiletet konnyebb attekintés kedvéért ha-
rom kisebb teriiletre oszthatjuk. Ez a harom kisebb te-
rilet: a realisztikus, a szocialis s az idealisztikus kultira
tertilete.

Ezek mindegyike ismét harom kisebb teriiletre oszt-
hat6, igy a realisztikus kultira magaban, foglalja a testi,
technikai és gazdasdgi kultarat. A sz., as kulturahoz
tartoznak: a tdrsadalmi, dllampolgari és erkélesi  kul-
tara. Az ideadlis kultirdhoz pedig: a tudomdnyos, mii-
vészi és vallasi kultirat szamitjuk.

Ezek az elnevezések: realisztikus, szocialis, idealis
csak megjelolései a kultara kiillonbozé againak, de nem
szolgalnak magyarazatul. Az egyes csoportokat valami-
kép meg kell nevezni s ha tudjuk, mit értiink rajta, nem
szarmazhatik bel6le félreértés.

Az egész kulturanak igy voltakép kilenc aga van. Ezek
a kovetkezok:
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I. Realisztikus kulturteriiletek: II. Szocialis kultira:
1. Testi-, 4. Tarsadalmi-,

2. Technikai-. 5. Allampolgari-,
3. Gazdasagi. 6. Erkolcsi.

I11. Idealisztikus kultira:
7. Tudomanyos-,
8. Miivészeti-,
9.  Vallasi kultura,.

25. Alapmiiveltség, szakmiiveltség, altalinos miivelt-
ség. Az altalanos miveltség enciklopédikus felfogasa
uralkodott a XIX. szdzad masodik felében s ennek alap-
jan hataroztdk meg a kozépiskolak tantervében a tani-
tani val6 anyagokat.

A szakmiveltség azoknak az ismereteknek az Osszege,
amelyek valamely életpalyan az illetd hivatds betoltésé:
liez s gyakorlati feladatok megoldasahoz sziikségesek.

Amde az 4ltalanos miiveltség fogalma mindegyre ha-
tarozatlanabb lett, egyrészt mert a kultira tartalma a
tudomanyok nagy follendiilése ¢és haladasa folytan oriasi
mértékben megnovekedett s igy mindegyre nehezebbé
valt annak a meghatarozasa, hogy mi az, ami még bele-
tartozik az altalanos miveltség fogalmaba, masrészt az
igazi miveltségrol valo felfogas is megvaltozott. Hang-
sulyoztak, hogy az igazi miiveltség nem a sok kiilonbozo
teriiletekrol ~ vett ismeretek mennyiségében all, hanem
az ember magasabbrendiivé vald emelkedését s a szellemi
vilagba vald bekapcsolodasat jelenti. Ha azonban az al-
talanos miiveltséget ugy fogjuk fol, mint az egyén be-
kapcsolddasat a magasabb nemzeti és emberi kulturaba,
ez akkor mar az egyén szellemi fejlédésének oly magas
foka, mely mar a nevelés befejezésével érhetd el,
ehhez tehat mar csak a szakmiiveltség wufdn juthat el az
ember s nem a szakmiiveltséget megelézden.

Az igazi miveltséghez tehat, mely minden nevelés
végeélja, harom fokon 4t juthat az ember. Az elsé fok:
az alapmiveltség vagy elemi miveltség, melyet minden-
kinek meg kell kapnia s mely el6késziti a szakpalyara.
A mdsodik a szakmiiveltség, mely az életpalyahoz sziik-
séges miveltséget adja meg. Ezt nem okvetleniil sziik-
séges iskolaban szerezni, megadhatja ezt az illetd palyan
vald gyakorlati mikodés is. Végil betetézi az ember
egész miiveltségét az a magasabbra emelkedés, mellyel
az ember bekapcsolodik az idealis értékek vilagaba, egy
magasabbrendii szellemi életbe.
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Ezt az igazi miiveltséget azonban mar mindenki m'a g a
szerzi meg a maga lelki erejével, azon. az 1ton, melyet
szamara velesziiletett képességei, s szerzett tudasa mu-
tatnak. FEppen ezért ez mar csak érettebb korban lehet
séges s voltakép a nevelésnek befejezése.

Irodalom:  E.  Spranger:  Grundlegende  Bildung, Berufs-
bildung, Allgemeinbildung. (KuHiir und Krzichung. 3. Aufl.
Leipzig, 1925.)) — Th. Litt: Berut'studium und ,Allgemein-
bildung”. Leipzig, 1920. — Komin Gyula: Kultura és politika.
Bpest, 1928. 12-18. 1. A miiveltség mivolta.

26. Egyéni miiveltség, nemzeti miiveltség. Egyéni
muveltségen nemcsak az egyes ember lelkének kimiivelt
voltat értjiik, hanem azt a lelki tartalmat is, mely az
egyén képességeit ¢€s lelki mikodését igy kimivelte s
amely lelkét betolti. Ez a tudas, mely a lelki tartalmat
teszi, a nemzeti miiveltségnek, az objektiv kultarjavak
nak az a része, mellyel valaki bir.

Az egyéni miveltség maga is szubjektiv és objektiv
elemekbdl alakul. Szubjektiv az egyén szellemi képessé-
geinek, lelki tulajdonsagainak  kifejlett volta; objektiv
az egyéni lélek tartalma, els6 sorban az v tudéasa, de
érzelmei ¢s akarata is, amennyiben objektiv moddon ki-
fejezésre juthat s  egyénenkiviilivé lehet, pl. miivészi
megnyilatkozasban.

Az a kulturalis kozosség, melybe az ember belesziiletik
s melyben életét leéli, a nemzeti kultira. A nemzet
ugyan a fejlédés kezdetén nem mas, mint a vérbeli ko-
telék altal Osszetartozandok kozossége, melyet intellek-
tualis modon a kozds nyelv fiiz Gssze, de éppen a/, egyiitt-
¢lés és a nyelv segitségével egymasra gyakorolt szellemi
hatds folytan az egyiittélok e tarsadalmi kozossége egy-
séges életformat, egységes stilust teremt maganak s ez
teszi igazan nemzetté. Ez adja meg jogosultsagat és ér-
tékét. Ebbe a szellemi kozosségbe belekapesolédnak min-
den nemzetnél olyanok is, akiket nem a szarmazas ko-
z0ssége fliz Ossze. igy a nemzetet ma a kultira kozossége
fiizi 6ssze.

A nemzeti kultira a kultGrjavaknak az az 0Osz-
szessége, mellyel valamely nemzet egésze bir. E kultar-
javak a nemzeti szellemnek alkotasai s akkor is a nem-
zeti szellembdl fakadtak, ha csak egyes egyenek hoztak
létre, akik a nemzet tagjai. Ezekben nyilatkozik meg a
nemzet szellemi fejlettsége, ezekben mutatkoznak saja-
tos jellemvonasai s képességei. A nemzet koltészete, tu-
domanya,  technikai és miivészeti alkotasai, de szokasai,
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jogfejlodése, ethikaja, érziilete, wvallasi tendenciai mind
egylittvéve teszik a nemzet miveltségét objektiv értelem-
ben. Az a szinvonal pedig, melyet a nemzet ezeken a te-
rileteken elért, a nemzet szubjektiv miveltsége. Ez
lényegében az egyének miveltségi allapotanak az atlaga.
A nemzet, mint nemzet, voltakép kultarajaban ¢él. Ne-
kiink, magyaroknak legnagyobb kincsink az a nemzeti
kultira, melyet a magyar nép ebben az ezeréves Ma-
gyarorszagban a kornyez6 FEurdopa szellemi életével al-
lando kapcsolatban élve kialakitott. Ez a magyar kul-
tira a maga sajatos nemzeti vonasaival oly értek, mely
a nagy europai kultardk mellett is megbecsiilésre érde-
mes, a magyar ember szamara pedig az egyetlen lehetd
életforma, melyben az emberi lélek magaslataira emel-
kedhetik.

27. A miiveltség erkélcsi természete. A miveltség
nem azonos az erkdlcesel, sokkal tagabb korli, sokkal
tobbet foglal magaban. Benne van, mint kiilon 0nallo fe-
lilet az erkoles is, a vallas, tudomany és miivészet mel-
lett. De a miveltség fogalmanak az elemzése megmu-
tatja, hogy az igazi miveltség erkdlcsi természetl. Az
az igazi miveltség, mely belekapcsolodik a szellemi ér-
tékek vilagaba s a lélek azt egybeforrasztja a szellemi
¢let idealis értékeivel.

Minthogy ezek a legnagyobb értékek, ezek nem ko-
zOmboOsek sohasem, hanem okvetleniil nemesitéi az em-
beri 1éleknek s igy erkodlesi természetiiek.

A koztudatban is kiirthatatlanul ¢él az a gondolat,
hogy a miveltség gyokere az erkdlcs. A mivelt ember-
nek erkolesosnek kell lennie, kiilonben nem tekintik iga-
zan miveltnek.

De amikor a kultara terjesztése érdekében faradunk,
a népoktatas Kkiterjesztéseért kiizdiink, akkor is mindig
azzal a gondolattal tesszik ezt, hogy ezzel egyuttal az
altalanos erkodlesi  szinvonal emelése érdekében munkal-
kodunk. Ez is mutatja, hogy a koztudatban a miveltség
fogalma ugy ¢él, mint amely az erkélestél elvalaszthatat-
lan, s igy miiveltséget terjeszteni valoban annyit jelent,
mint erkolesot terjeszteni. Még a pesszimista Schopen-
hauer is azt mondja, hogy a civilizdcio bizonyos féket
rak az emberre. Mi egyéb az erkolcs, mint ilyen fék? A
durva allati 6sztonok, a nyers onzés megfékezése.

28. A célok rendszere. A mi célunk a ndvendéket a mi
mai kultrankba, abba az évezredes magyar  kultiraba



40

bekapcsolni, mely a nyugati kereszténység hatasa alatt
kifejlodott, mert ezen keresztil emelkedhetik f6l az em-
ber a magasabb lelki ¢élet korébe. Ezért akarjuk a no-
vendéknek azt a miveltséget megadni, mely 06t ebbe a
kultaraba bekapcsolja s lehet6vé teszi, hogy ebben a
kozosségben a maga életfeladatait megoldja. Ha végig-
tekintink a miiveltség tartalman s szamba vesszik mind-
azt, ami az embert miveltté teszi, nyilvanvalo lesz, hogy
a miveltség mint nevelési cél, a célok nagy sokasagat
jelenti. De a célok nagy sokasaga mind 0Osszefiigg egy-
massal, mert csak akkor igazan milveltség az, amit mi-
veltségnek neveznek, ha mindaz, amibdél kialakul, egy
egységbe fonodik Ossze s ebben az egységben megvan a
harmoénia.

Mint latjuk, a miiveltség, mint cél nem egy cél, hanem
a célok rendszere.

A célok e rendszere szorosan Osszefligg azzal az érték-
rendszerrel, melyet magunknak kialakitottunk. Az em-
bert minden cselekvésében, tehat a nevelésben is az ve-
zeti, mit tart értékesebbnek. A szilé a gyakorlatban
arra  fogja nevelni gyermekét, amit a maga felfogasa
szerint értékesebbnek tart. A neveléstudomany is asze-
rint fogja kiépiteni a célok rendszerét, hogy mily érték-
rendszerre alapitja a pedagogiat.

Ebben az értékrendszerben az értékek egy rangsorat
tartja mindenki szem eltt. Ez a rangsor nem allando,
hanem mozgékony,' mert az objektiv értékskalaval szem-
ben a szubjektiv értékelés az adott helyzet szempontja
szerint valtozd, s6t nem is mindig itéletek alapjan all,
hanem  0sztonok, vagyak, vagy begyakorolt reakciok
alapjan.

A célok rendszerében vannak dllando és valtozo cé-
lolc. Nem lehet a célok oly rendszerét megkonstrualni,
mely minden népre s minden egyes egyénre nézve egy-
szer s mindenkorra megszabja, mit és mennyit kell a
kultarabol célul kitiizni. Ez a kulturalis fejlédés meg-
merevitése volna. EI§ és valtozo folyamatokrol van sz,
melyeknek valtozatossaga kimerithetetlen. Ezért lehetsé-
ges az, hogy a pedagogiai célok rendszerében vannak
allando és valtozd célok, altalanos és specialis, kozelebbi
és tavolabbi, gyakorlati ¢és idealis, formalis ¢és tartalmi
célok.

'L. Weszely Odon: Bevezetés a neveléstudoméanyba. 154. 1.
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29. Eszmék és eszmények. A kultira az eszmék és
eszmények vilaga. Az ember azzal emelkedik til az
allatokon, hogy az 6 szamara a vegetativ és hedoniszti-
kus életen folil van még egy vilag: az eszmék és esz-
mények vildga. Ez a vilag, amint lattuk, az egyént6l
fuggetleniil is ¢él, s a miveltség abban all, hogy az em-
ber lelkével ebbe a vilagba belekapcsolodik.

Eszméket és eszményeket az ember atvehet, de maga
is alkothat maganak magasabb szellemi képességeinél
fogva. Az eszme tO6bb, mint a fogalom, az eszme a dolog
lényegének tokéletesebb modon valo megjelenése az em-
ber szellemében. Ezek az eszmék iranyitd hatassal van-
nak az ember cselekvésére. Az eszmény az eszme megtes-
tesitése konkrét formaban a képzelet segitségével. Az
eszmény elérendo cél, kiszinezve a valosag szineivel.

Ilyen eszményképet alkot a neveld6 maganak, de célja
az, hogy ezt novendéke elé allitsa s novendéke is alkos-
son maganak ily eszményképet, mely fel¢ torekedjék,
mely buzditsa és lelkesitse.

A mai kornak nincsen egységes eszményképe, de van
sokféle, a vilagnézet ¢és életfelfogas szerint.

A magyar nemzet eszményképe valtozik a valtozo
idével. Kultirdja kezdetén, a megtelepedés utan, sokaig
a magyar nemzet eszménye a katona. A nemzeti miivel6-
dés hordozdja a rendiség koraban a magyar nemes, kit
a nemes lélek minden jellemvonasaval folruhazva fest ki
eszményképpé a magyarsag képzelete. igy keril a kil-
fold koztudataba is ,a vitéz és lovagias magyar nemzet”
fogalma.

De a maga kultGrajanak tudatara ébredd nemzet mii-
velddési eszményei csak iskolainak és elsdsorban  ko-
zépiskolainak  szervezésével alakulnak ki. Mint Kornis
Gyula igen helyesen mondja: ,,A kozépiskola a magyar
kozéposztaly iskoldja, so6t igazdban a magyar kozép-
osztaly megteremtdje”.

Mélyrehato torténeti elemzéssel mutatja ki Kornis Gyula
a magyar miivelédés eszményeinek kialakulasat és valtoza-
sait eredeti kutatdsokon alapuld nagy kétkotetes munka-
jaban.'

»A katonanemzetet — irja — a folytonos sérelmi politika,
a bécsi abszolutizmussal szemben dallandéan vivott kiizdelme
jogasznemzetté  avatja.  Miivelddési  eszményének  fGvonasat a
retorikai szellem kolcsonzi: a magyar kultira ebben a hossza
korszakban  velejében  retorikai  kultara. Mind a  hivatalos

' Kornis Gyula: A magyar miivelddés eszményei (1777-

1898). Budapest, 1927. Egyetemi Nyomda. I. XVIL. 1.
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kozoktatasi  kodexek, mind a magyar tarsadalom lelke el6li
a deakos miiveltségli, a megye- ¢és orszaggyliléseken jol szo-
nokl6, a hivatalokban dedkul ¢ékesen fogalmazd ember esz-
ménye lebeg. S mikor a nemzeti nyelvii iskolazasért meg-
indul a harc, ez magdnak a miivelédési idedlnak retorikai
jellegén mit sem valtoztat: csak a latin helyébe a magyar
nyelv 1ép. A Széchenyivel meginduld nemzeti renaissance a
vitéz katona ¢és a szépen szOnokld jogasz eszménye helyébe
mindinkabb a modern gazdasagi ember alakjat allitja.” '

Célunk az, hogy a kulturalis eszmény egyuttal élet-
eszménnyé valjék. A magasabbrendii lelki élet a szép,
az igaz, a jO, a szent eszmények hatasa alatt fejlodik.
Az ily eszmény nevelé hatasa éllandd hatds, mely vezet
és iranyit és kijeloli a haladas és fejlodés utjat. Ez a
hatds akkor lesz igaz és mély, ha ezt az eszményt a no-
vendék maga alakitja ki, s ezt magaénak tudva, annak
megvaldsitasara torekszik.

Irodalom: Lipps: Weltanschauung und Bildungsideal.
Leipzig, 1911. — Milller-Freienfels: Bildung«- und Erziehungs-
ideale. Leipzig, 1921. — Th. Litt: Die Philosophie der Gegen-
wart und ihr Einfluss auf das Bildungsideal. 1. Aufl. 1927.
— Dr. S. Behn: Erzieherische Ideale. Bonn, 1927. — Findczy
Ernd: Eszmények és  valosagok. Magyar Paedagogia XX-V.
1916. 1-2. f. — Weszely Odon: A nevelés eszményképe. ..Be-
vezetés a nevelés tudomanyaba” (Bpest, 1923.) c. konyv 185-
194. 1. — Kisparti Janos: A nevelés eszménye. Vac, 1911. -
Barany Gero: Az eszmények szerepe a nevelésben. Buda-
pest, 1930.

L.
A nevelés tényezoi.

30. A nevelés tényezéi. A fejlodésnek nagyon sok
tényezéje van s ¢éppen a tényezOknek e nagy sokasaga
teszi oly nehézzé a nevelés gyakorlatat. Szinte alig lehet
szamba venni az Osszes tényezOket, melyek az ember fej-
16désére befolyassal vannak, kezdve az atoroklott szer-
vezeten, a kornyezet valtozatos és sokféle hatdsan, s vé-
gezve a szellemi hatasok nagy szaman. A tényez6k e
nagy szamat tekintve, a nevelés munkdja szinte kilatas-
talannak latszik, kiilonosen ha arra gondolunk, mennyi
az oly tényez6, melyet a nevelé nem ismer (mind pl. a
lélek spontaneitiasa), mennyi az imponderabilia, s mennyi
az el6re nem lathato kiilonféle konstellacio.

A fejlodés tényez6i azonban nem a nevelés tényezoi.
A neveld a fejlédés tényez6i koziil igyekszik egyeseket
kiemelni, uralkodova tenni, vagy befolyasolni. A neve-

'U.o. XIX. 1.
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Iés tényezO6i tehat a fejlédés tényezdi koziil csak azok,
melyeket a nevel6 a nevelés céljaira felhasznal.

A neveld tényezék egyik csoportja a ndvendékben van.
Masik csoportja a tényezéknek az, mely a nevel6tél, a
nevelés intéz6jétél indul ki. fgy tehat a nevelésnek volta-
kép két olyan tényezéje van, melyek nélkiil nincsen ne-
velés: a ndvendék és a neveld.

Ez a két tényez0 azonban a nevelés tényezdinek két
nagy csoportjat jelenti, mert mindegyik szamos ténye-
z6t foglal magaban.

A novendék és a nevel6 azonban nem a vilagtol elszi-
getelten ¢l, hanem' egy kornyezetben, mégpedig egy ter-
mészeti ¢és tarsadalmi kornyezetben. Ez a kornyezet els6-
sorban a fejlédés tényezéje, még nem nevelés, de neveld
tényezévé lesz azaltal, hogy a neveld gondol ra, igényije
veszi, esetleg igyekszik modositani is a nevelés céljai
szerint.

Ehhez a kornyezethez tartoznak a természeti viszonyok,
fold, vidék, orszag, éghajlat, a kornyez$ targyak, lakas,
butorok, hasznalati targyak, allatok, a koOrnyezetben ¢él6
emberek s emberi kozosségek: csalad, szomszédok, roko-
nok, iskola, intézet, tarsadalom, nemzet, egyhaz.

De hozzatartozik ehhez a kornyezethez a kornyezo
tarsadalom ¢és nemzet kulturdja is, s6t azon til a kony-
vekben ¢és kulturalis intézményekben, alkotasokban €16
kultira. A nevel6 ezt a kultarat hasznalja f6l, mikor a
novendéket magasabbra akarja emelni.

A nevelésnek tényez6i ezek szerint: 1. a noévendék,
2. aneveldk, 3. a kornyezet, 4. a kultara tartalma.

31. A nevelés intéz6i. A nevelés tényez6i azonban
nem a nevelés intéz6i. A neveld sem mindig az, mert
a neveld6 mas megbizasabol és mas iranyitdsa mellett in-
tézheti a nevelést. A nevelésnek az intéz6i legtobb-
szOor a szilok, akik egyuttal maguk a nevelék is. De nem
mindig van igy, a nevelést intézhetik azok is, akiket a
sziilok ezzel maguk helyett megbiznak: nevelok, gyamok,
tanitok, tanarok. Végiil intézhetik a nevelést azok a ko-
z6sségek, melyeknek a felndtt tagja lesz, s melyek a
sziilok mellett is részt kovetelnek maguknak a nevelés
intézésében: az allam-, a kdzség, az egyhaz.

Kétségtelen, hogy a sziiléknek természetes joguk van
a gyermek nevelésének intézéséhez. Kétségtelen azonban
az is, hogy a tarsadalomnak is joga van arra, hogy
azzal szemben, aki a tarsadalomnak tagja lesz, bizonyos
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kovetelményeket tamasszon. A leghatalmasabb ilyen tar-
sadalmi alakulas ma az allam. Az allam az ember mili-
cien egyéb dolganak is intézdje, s igy természetes, hogy
mint a kozosség kifejezéje, ma a nevelés intézését is a
maga joganak tartja. Régebben az egyhaz volt az, mely
az emberek minden dolgat ily nagy hatalommal intézte,
sOt intézte az 4allamok sorsat is. A nevelést az egyhaz
kezdett6l fogva a maga feladatanak tekintette, s mint-
hogy szellemi munkarol volt szd, az allam is természe-
tesnek tartotta ezt ¢és a legjabb id6kig kezében is
hagyta. Csak az ujabb idében ismerte fol az allam, hogy
a nevelés dolga mily nagyfontossagi iigy az allam Osszes
polgaraira nézve, s csak a XVIII. szdzad végén kezdtek
az allamok a nevelés tligyével is tor6dni. Azontul azon-
ban csakhamar allami tgynek, politikumnak, tekintik a
nevelés kérdését s igyekeznek az egyhaz kezébdl ki-
ragadni.

Az allam és egyhaz mellett a kozségek is gondoskod-
tak a nevelésr6l annyiban, hogy iskolakat allitottak.
Ezek az iskolak kezdetben az egyhaz feliigyelete alatt
allottak, késébb pedig, mikor a kozoktatdas tigye allami
tggyé lett, az allam feligyelete ala keriiltek. Kétség-
telen, hogy a kozségnek is joga van a nevelés intézésébe
befolyni; amennyiben nem lehet kozombos, hogy aki a
kozség polgara lesz, mennyiben képes megfelelni e pol-
gari  kotelességeknek. E tekintetben kétségtelenil mas az
igénye a falunak, s mas a nagyvarosnak. Kiilfoldon a
kozségeknek valoban van is joguk befolyni erre. Nalunk
inkdbb csak az iskoldk anyagi eszkozeirdl valé gondos-
kodas targya a kozségi 6nkormanyzatnak.

A nevelés ez intéz6i koOzott a helyes viszonyt meg-
allapitani szintén a pedagogia egyik feladata. A peda-
gogianak, mint tudomanynak volna feladata megallapi-
tani, hogy e tényezok mindegyikének mennyi része legyen
a nevelés intézésében s melyik legyen ez a rész.

1. A novendék.

32. A novendék. A mai nevelésben a gyermeket
allitia a nevelés kozéppontjaba, eldtérben a gyermek all,
nem a nevel6. A fontos az, amit a gyermek cselekszik,
szemiink rajta van s minden O érte torténik. Ezért a mai
pedagogia is a gyermek tanulmanyozasara van alapitva.
Régi jO magyar szoval a gyermeket novendéknek nevez-
zilk, mert az a célja, hogy novekedjék testben és Iélek-
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ben egyarant. Novendék altalaban az, akit nevelni aka-
runk, akire neveld hatasokat akarunk gyakorolni. Rend-
szerint a kiskori az, de a nevelés nem szoritkozik csu-
pan a kiskortakra. Ujabban a nevelés fogalmat kiter-
jesztik mindazokra, akikre altalaban nevel6 hatast lehet
gyakorolni.' A nevelés nincs befejezve a serdiilé korral,
folytatodik késébb is, csakhogy masok a neveldk; igy
pl. a mester, a foénok, follebbvalo, a gazda, a pap, a jo-
barat, a feleség, vagy a férj. De egész intézmények is,
pl. az egyhaz, az allam, a maga torvényeivel, a katona-
sag, az egyesiletek, a szakszervezet, az iskolantali nép
mivelés, stb.

De azért mégis a gyermek- ¢és ifjukor van elsésorban
hivatva arra, hogy tartama alatt a neveld hatasok ér-
vényesiiljenek. A gyermek- és ifjukor az igazi elokészii-
let az életre, ez az a kor, melynek az egyedilli és leg-
fobb feladata a kultara atvétele. A késbbi kor mar csak
a munka folytatasara és kiegészitésére valo.

Valodjaban tehat a gyermek és az ifju a novendék.

33. A gyermektanulmany. Aki nevelni akar, annak
ismernie kell a maga novendékét, mert kiillonben nem
tud rea hatast gyakorolni.

Ezt mar a régi pedagogusok is tudtak, de a gyermek
megismerése nem emelkedett tal a mindennapi tapasz-
talat nyujtotta ismereteken. A gyermek behatobb tanul-
manyozasat siirgette Rousseau Emiljében s utdna a filan-
tropistdk. Ennek a tanulmanyozasnak van is nyoma a
németeknél. De igazan tudomanyossa ez a tanulmanyo-
zas csak a XIX. szazad végén lett. Ekkor fordul a figye-
lem a gyermek felé, s irok ¢és pedagoégusok versenyezve
lelkesednek a gyermekért. Az ekkor fellendiilt kisérleti
pszichologia kiilon tanulmany targyava tette a gyermeki
lélek jelenségeit s a gyermekpszichologia azutan gyer-
mektanulmannyd szélesedett ki, mely magaban akarja
egyesiteni a gyermekre vonatkozd Osszes tudomanyos
ismereteket. igy a gyermektanulmany anatomiai,
biologiai,  antropologiai,  pszichologiai, etnografiai  és
szociologiai ismeretek Osszege, melyeket a kozos targy:
a gyermek, fiiz egységbe. A gyermektanulmany késébb
kiterjedt az egész ifjukorra és ifjusagtanulmannya lett.

Ezek a tudomanyos megfigyelések Németorszagban
kezdédtek Preyer W. ,Die Seele des Kindes” c. konyvé-
vel (els6 kiadas 1881).

"' L. Weszely Odon: A modern pedagdgia Gitjain. 77-79. 1.
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Németorszagban fokép a pszichologusok foglalkoztak
a gyermektaulmannyal és igy f6kép a gyermekpszicho-
logia indult nagy viragzasnak. A sok kiting kutatdo ko-
zil meg kell emliteni Ebbinghaus, Kraepelin, Zielten
pszichologusok, Triiper, Lay pedagogusok, tovabba
Meumann és Stem nevét. Az ifjusadg tanulmanyozéasaval
fokép Spranger, Stern, Tnmlirz, Hoffmann, L. Bopp,
s Dehn foglalkoztak.

Ugyanebben az id6ben Amerikaban is nagy mozga-
lom indult meg a gyermektanulmany érdekében. E moz-
galom meginditdja és lelke Hall Stanley W.

Hall mint a Clark-egyetem tanara nemcsak pszicho-
logiai laboratoriumot alapitott, hanem Children Institut
néven gyermektanulmanyi intézetet. Kartarsai ¢€s tanit-
vanyai  viragz6  gyermektanulmanyi  irodalmat  terem-
tettek.

Az amerikai példa hatdsa alatt Anglidban is kelet-
keztek gyermektanulmanyi tarsasagok, bar ezt megel6zo-
leg is voltak, akik a gyermektanulmanyra nézve becses
munkakat irtak. igy nevezetesen = Romanes  munkaja
(Mental evolution in man, 1889) az ember szellemi fej-
16désérél és Sully J. tanulmanyai a gyermekrdl (Studies
of Childhood, 1896), melyek németre is le vannak
forditva.

Franciaorszagnak is voltak tuddsai, kik mar az al-
talanos nagy gyermektanulmanyi mozgalom eldtt foglal-
koztak a gyermek megfigyelésével, igy Taine, Perez,
Compayirc, de igazi nagy ¢és széleskorii tevékenységet
ezen a téren Binet Alfréd fejtett ki, kinek elsérangu és
alapvet6 ~ munkakat  koszonhet a  gyermektanulmany.
Egyik konyv ,,Az iskolas gyermek Iélektana” cimen ma-
gyarul is megjelent. (Ford. Dienes Valéria.)

A franciakhoz kell szamitani Claparéde Ede genfi tu-
dost is, kinek nevezetes Osszefoglalo konyve ,,Gyermek-
pszichologia és kisérleti pedagdgia” franciaul mar Oto-
dik kiadasban jelent meg, s majd minden eurdpai nyelvre
le wvan forditva. (Magyarul megjelent a Néptanitok
Konyvtaraban, 49-50. fiizet. Ford.: Weszely Odon.)

A gyermektanulmany nagyon sok miivel6re talalt Bel-
giumban, hol Van Schuyten 1899-ben gyermektanulma-
nyi intézetet ¢és laboratoriumot Iétesitett (Antwerpen-
ben), Briisszelben Decroly iskolat ¢és tarsasagot alapi-
tott.

Olaszorszagban kiilondsen De Sanctis rémai pszicho-
logus foglalkozott a gyermek tanulmanyozasaval s az 0
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hatasa alatt fordult Montessori Madria tugyelnie a gyer-
meknevelés kérdéseire. Montessori, aki eredetileg orvosi
tanulmanyokkal foglalkozott, a kisdednevelés 0j modsze-
rét  fejlesztette ki, mely gyermektanulmanyi alapokon
nyugszik.

Oroszorszagban Szentpétervart ¢és Moszkvaban  van-
nak gyermektanulmanyi tarsasagok. A  gyermektanulma-
nyozas kortil kiilonosen Necsajcvnek vannak érdemei.

Nalunk 1903-ban alakult meg a Gyermektanulmanyi
Tarsasag, melynek tigyvezetd elndke Nagy Ldszlo lett, aki
maga szamos munkaval gyarapitotta a gyermektanulma-
nyi irodalmat. Ilyenek: ,Fejezetek a gyermekrajzok 1é-
lektanabol”, ,,A  gyermek érdeklédése”, ,,A gyermek és
habort”. E két utébbi német nyelven is megjelent s a
kiilfoldon is tigyelmet keltett.

A magyar gyermektanulmanyozok munkai koziil Nagy
Laszl6 munkassaga mellett ki kell emelniink a kovetkezd
kutatokat:  Ranschburg Pal  (Pszichologiai  tanulmanyok,
1913-14, A gyermeki elme, 1908), Nogradi Laszlo (A
mese, 1917, A gyermek és a jaték, 1912), Ballal Ka-
roly (A gyermektanulmanyozas modszerei, 1911, A ma-
gyar gyermek, 1929), Eltes Matyds (A gyermeki intel-
ligencia vizsgalata, 1904), Kenyeres Elemér (A gyer-
mek elsé szavai €s a szofajok follépése, 1926, A gyer-
mek Dbeszédének fejlodése, 1928, A gyermek gondolko-
dasanak és  vilagfelfogasanak  fejlédése, 1929), Szdsz
Irén (A gyermek erkolesi élete, 1913, A gyermek képze-
lete, 1912), Vértes O. Jozsef (A gyermeknyelv hang-
tana, 1905, Az iskolasgyermek emlékezete, 1909, Ideges
gyermekek), Kdarmdan FElemér (A gyermekek erkdlcsi hi-
bai, 1922),, Bogndr Cecil (Gyermekpszichologia és peda-
gogia, Bpest 1930), dr. Schmidt Ferenc (A diszitéses
rajzolasi  képesség, 1929), Domokosné Lélbach Emma,
Nemesné M. Mdrta, Bikfalvy Irén, Acs Lipét.

Ezek a tanulmanyok kétségteleniil sok érdekes 1Uj ered-
ménnyel gazdagitottdk a tudoményt, sokszor pedig ma-
gyarazatat adtdk mar régebben is ismert jelenségeknek
s kétségteleniil nagyban hozzajarultak ahhoz, hogy a
gyermekrél helyesebb felfogas alakuljon ki,, helyesebb
nézetek terjedjenek el s a gyermeket jobban szeressik
és megbecsiiljik.

Ma mar altalanossa valt az a felfogas, hogy a gyer-
mektanulmany (pedologia, Kinderforschung) ¢és az ifju-
sagtanulmany (Kornis Gyula elnevezése szerint: hébé-
logia, Jugendkunde) a pedagdgiai tanulmanyok alapja.
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Ez azonban nem jelenti azt, hogy a pedagdgus beérheti
a gyermek- ¢és ifjusagtanulmannyal, mert hiszen a peda-
gogianak célokat kell kitliznie, a kulturat kell tanulma-
nyoznia, értékeket kell megallapitania s végil normakat
kell felallitania, ezeket pedig nem a gyermektanulmany
adja. Abban, hogyan kell e célok megvalositasaban el-
jarnia, utbaigazitjdk a gyermekrdl szerzett tudomanyos
ismeretek s a konkrét esetek megitélése ily tudomanyos
ismeretek  alapjan  kétségteleniil  helyesebben  torténik,
mint szubjektiv tapasztalatok és hozzavetSleges vélemé-
nyek alapjan.

Irodalom: ~ Molnar  Oszkar:  Bevezetés a  gyermektanulma-

nyozasba. Kolozsvar, 1913. —  Claparéde:  Gyermekpszicholo-
gia ¢és  kisérleti pedagdgia. Ford. Weszely Odon. Budapest,
1914. Lampcl. —  Sikorszlicy: A gyermek szellemi fejlodése.
Bpest, Lampel. 1917. — Nemesné M. Marta: A lelki fejlodés
utjai. (A 3-5 éves gyermek spontan tevékenységei.) Bpest.
1920. — Gaupp: Psychologie des Kindes. Leipzig. Te’bner,
1918. — Groos: Das Seelenleben des Kindes. Berlin, Heutier

u. Reuland. 5. Aufl. 1921. — Wulf fen: Das Kind. Berlin, 1913.
— Tumlirz: Einfihrung in die Jugendkunde. Leipzig. II. Bde.

1920-21. —  Wagner:  Padagogische  Jugendkunde.  Frankfurt.
— K. Biihler: Die geistige Entwicklung des Kindes. Jena.
G. Fischer, 1923. 1. Aufl. — Weszely Odon: A gyermek-
lanulmany jelentésége ¢és problémai. Budapest. 1932. — Giese:
Kinderpsychologie. Miinchen, 1922. — Napy Laszlo: A gyer-
mektanulmanyozas mai  allapota. Budapest, 1907. —  Ament:
Fortschritte ~ der Kinderseelenkunde. 1895-1903. és  1904-1905.
Leipzig. Engelmann. — Wilson: Bibliography of Child-Study.
Worester.  Clark  University. —  Ch.  Biihler:  Kindheit und

Jugend. Leipzig, S. Hirzel. 1928. — Marcsell Mihaly: A bon-
takozo6 élet. Bpest, 1931. 1. k.

34. A gyermek- és ifjusagtanulmany két nagy prob-
lémaja. A gyermektanulmanynak, hozzaértve az ifjusag
tanulméanyat is, két nagy problémdja van: az egyik a
gyermek és ifju  fejlddésének tanulmanyozasa, a masik
az egyéniség megismerése. Az elobbit a fejlodéstan tar-
gyalja, az utobbihoz pedig a tipusok megismerésén at
juthatunk el. A tipolégia ¢és karakterologia a Iélektan-
nak két ujabban kifejlett aga, melyek arra torekszenek,
hogy az emberi lélekhez megértés utjan jussunk el s nem
altalanos torvényeket allitanak fol, hanem tipusokat ¢és
egyéni jellemeket rajzolnak meg.

A fejlodéstan meg akarja allapitani a gyermek és ifju
testi és lelki fejlodését, hogy a neveld tamogaté munka-
javal azt nyomon kovethesse.

A karakterologia az egyének velesziiletett jellembeli
kiillonbségeit vizsgalja, tehat nem az ethikai jellemet, ha-
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nem a szO pszichologiai értelmében vett jellemet, azaz a
veliink sziiletett természeti kiilonbségeket.

35. A gyermekpszicholégia. A gyermektanulmany a
gyermek  mindenoldali  tanulmanyozasa, a  gyermek-
pszichologia a gyermek lelki életének a tudomanyos vizs-
galata. A gyermekpszichologia egyik aga a pszichologia-
nak. Voltakép differencialis pszichologia, mely azt a
kiillonbséget tanulmanyozza., mely a feln6tt ember lelki
élete és a gyermek, illetve ifju lelki élete kozott mutat-
kozik. Ha ezt azzal a céllal teszi, hogy az eredményeket
a nevelésre alkalmazza, Miikor pedagogiai pszichologia-
nak nevezik. A. pedagdgiai pszichologia tehat a pedago-
giara alkalmazott gyermekpszicholégia.

Irodalom:  Dorvay:  Padagogische  Psychologie,  Osterwieck

am Harz. 1929. — Gaupp: Psychologie des Kindes. Leipzig,
Teuhner. 4. kiadas, 1918. — Croon: Das Seelenlehc;n des Kin-
des. Berlin, Reuther n. Reichard. 5. Aufl. 1925. — Tumlirz:
Einfihrung in die Jugendkunde. Leipzig, 1920-21. — Wayner:
Padagogische  Jugendkunde Frank firt. — K. Koffka: Die
Grundlagen  d.  psychischen  Entwicklung. Osterwieck. 1L
Aufl. 1925, — K. Milder: Ahriss der geistigen Entwicklung
des Kindes. Leipzig. TT. Aufl. 1915. — Ranchsburg Pal:

A gyermek. A Franklin tarsulat kiad. — Bp. 1923. Dr. Révész Gyula.
A Iélektan filogenetikai jelentdsége. Bpest, 1910.

35. A gyermek és ifju fejlédése. A gyermek- és ifju-
kor arra valo, hogy az ember felnétt emberré fejlodhes-
sék, ujabban ugyan némelyek ugy fogjak fol, hogy min-
den kornak megvan a maga 0nallo jelentésége, s6t On-
allo kultiraja, tehat ezek a korszakok nem atmeneti al-
lapotok, hanem beteljesedések mar magukban is. Esze-
rint a gyermek- és ifjikor nem el6késziilet a felndtt em-
ber életére, hanem o6nalldé s nagy hibaja a régi nevelés-
nek, hogy nem- engedte a gyermeknek és ifjunak, hogy
a maga ¢életét élje. A modernek kovetelése az, hogy en
gedjék a gyermeket, hogy a maga életét élje, s en-
gedjék az ifjinak, hogy magat kiélhesse. De ha az em-
beri életet mint egészet tekintjik, akkor ezek a korsza-
kok, melyek mindegyikében van egy-egy jellemzd fejlo-
dési tiinet, mégis csak oly részletei az emberi életnek,
melyek a teljes fejlettség elokészitéi gyanant foghatok
fel.

A  magyar nyelvhasznalatnak megfeleléen a fejlédés-
nek ezt az idGszakat ot részre osztjuk. Ezek: a csecsemd-
kor, kisdedkor (a németek korai gyermekségnek nevezik),
gyermekkor, serdiilékor, ifjukor. (4 serdil6kort és ifja-
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kort a németek egylittvéve az érés koranak, némelyek
ifjukornak nevezik.) Mindegyiknek megvannak a maga
jellemzd vonasai, de hataraikat nem lehet pontosan meg-
allapitani, mert a fejlédés tempdja nem egyenld. Ez val-
tozik az éghajlat, a fajok, s6t az egyének szerint. Nem
célszerli a fejlodést mesterségesen siettetni, de nem ajan-
latos hatraltatni sem, mert minden egyén a maga belsd
torvényei szerint fejlodik. A lassu  fejlodés tehat ne
okozzon gondot a sziiléknek. A talgyors fejlédést nem
kell siettetni, de nem is szabad a novendéket visszatar-
tani a tanulastol azért, hogy meg ne er6ltessik. Ez a
visszatartas lehangolo a gyors haladasu gyermekre nézve.
A fejlédés  altalaban  ritmikusan  halad.  Stagnacid
és nagy follendiilés valtakoznak.

Az egyes korszakok hatara hozzavetdleg a kovetkezo:
A csecsembkor az elsé év végéig tart, a kisdedkor az elsd
év végétdl a 6-7 éves korig. 4 gyermekkor a 7. évtél a
12-13  éves korig. A serdiilékor a 13-15 éves Kkorig.
Az ifjukor a 14-15. évt6l a 20-24 éves korig. A lea-
nyokndl a serdiilés valamivel hamarabb all be, mint a
fiknal, déli népeknél hamarabb, mint az északiaknal.

A fejlédés  korszakait kiilonboz6 szempontok alapjan
allapithatjuk meg. Vehetjiik alapul a testi fejlodést,
s6t ennek jelenségeit, pl. a novekedést, a fogzast, a nemi
életet, vagy a szellemi milkodések jelentkezését és fejlo-
dését, minék pl. a beszéd tanulasa, altalaban a tanulas,
az Onallésag fejlodése, a gondolkodas miveleteinek (szin-
tézis, analizis) follépése, stb. De a legtobb tuddés nem
egy jelenségnek a fejlédése alapjan osztja az egész fej-
16dést korszakokra, hanem minden egyes korban a leg-
jellemz3bb vonast emeli ki.

A tapasztalds azt mutatja, hogy az Osszbenyomason
alapulo felosztason kiviill meg kell kiilonboztetnink a
novendékeknél: 1. az évek szerinti életkort, 2. a testi
életkort (ebben a testmagassag, testsuly s a csontosodas
kiilonb6z6  korszakait), 3. az értelmi életkort (intelli-
gencia-korszakokat, a  Binet-féle  testsorozat  alapjan).
Ezek a kiilonféle életkorok ritkan egyeznek meg.

Irodalom: E. Spranger: Psychologie des  Jugendalters.
Leipzig, 1924. Magyarul: Az ifjakor lélektana. Ford. Nagy

Miklés ¢és Péter Zoltan, Mezétar, 1929. — Ch. Biihler: Kind-
heit und Jugend. Leipzig. Hirzel, 1928. — Ch. Biihler: Das
Seelenleben des Jugendlichen. Jena. 1922. Magyarul Varkonyi
H. forditasa: Az ifjikor lelki élete. Budapest. 1925. — O.

Tumlirz: ~ Einfihrung in die Jugendkunde. 1. Die geistige
Entwicklung der Jugendlichen. Leipzig, 1920. — W. Stern:
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Anfinge der Reifezeit. Leipzig. Quelle & Mayer. — W. Hoff-
tnann: Die Reifezeit. Leipzig, 1922. — St. Dunin-Borkowski
S. J. Reifendes lieben. Berlin u. Bonn. 1920. — H. Kiistrer:

Erziechungsprobleme der Reifezeit. Leipzig. Quelle & Mayor.
- Linus  Bopp: Das Jugendamt und sein Sinn. Freiburg,

Herder, 1926. —  Erich  Stern:  Jugendpsychologie.  Breslau,
1928. — Th. Ziehen: Das Seelenleben der Jugendlichen. Lan-
gensalza, 3. Aufl. 1927. r- H  Maass: Die Lebenswelt der
Jugend in der Gegenwart. Berlin, 1928. — H. Schmidkunz:

Die oberen Stufen des Jugendalters. Langensalza, 1907. —
Pierre Menclousse: L'ame de l'adolescent. Paris, F. Alcan. -
Kempelen Attila: Az ifjusdg 1élektandnak alapvazlata. Buda
pest, 1928.

37. A Karakterologia. A gyermek- ¢&s ifjusagtanul-
many mdasodik fontos pedagogiai feladata a gyermek
egyéniségének megismerése. A neveldnek a maga eljara-
sat az egyéniség ismeretére kell alapitania s a neveld
eszkozoket az egyéniséghez alkalmaznia.

Régi torekvése az emberiségnek, hogy megallapitsa,
hogyan ismerhetné meg, kiben mi lakik, kinek milyen a
lelkiilete, jelleme! Ez a torekvés sziilte a karakterologiat,
(jellemtant), melynek alapjait megtalaljuk mar Hip-
pokratesnél, Platonnal, Aristotelesnél, Thcophrastusnal.
Bar mindig torténtek kisérletek, hogy:i karakterologiat
tudomanyos alapra fektessék, de ez természetszeriileg
csak az tUjabb idében valt lehetségessé, mikor a pszicho'
légia is mar Onallo tudomannya lett. A karakterologia
voltakép  pszichologia, a differencidlis pszichologianak
egyik aga.

Mar a francia Malapert, Fouillée, Ribéry, Paulhan
igyekeztek a karakterologiat tudomanyosan megalapozni,
de ujabb idében a németek: Klages, W. Stern, Lipps,
Selts, Miiller-Freienfels, Kretschmer, Utitz s még so-
kan masok, foglalkoznak karakterologiaval s igyekeznek
6nall6 tudomannya tenni.

A karakter” szd itt jelenti az egyén Osszes tulajdon-
sagait, Oroklotteket és szerzetteket, jokat és rosszakat s
nem csupan az erkolesi tulajdonsagokat, mint mikor er-
kolesi jellemrdl beszélink. Szoéval a karakterologia nem
értékel, mint az etika, hanem a pszichologiai értelemben
vett jellemekr6l szol.

A gOrdg character sz6 annyit jelent, mint bevésett, a
magyar jellem pedig a jel-bol szarmazik. Mindketté arra
utal, hogy a jellemben van valami sajatos vonds, ami
megkiilonbozteti az egyént a tobbitdl. Ezeket a megkiilon-
boztetd jeleket kell tehat megallapitani, melyek egészen
Sajatosak, egyéniek. Mindenkinek nagyon sok jellemvonasa
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van s ezeket mind szdmba venni szinte lehetetlen. Ezért
csak a fontosakat, s lényeges, vagy az illetét kiilondsen
jellemzé vonasokat igyeksziink megallapitani. Ez lehet-
séges tapasztalati Uton, vagy néha intuitive, megérzéssel,
de a tudoméany arra torekszik, hogy mindezt tudomanyos
modszerrel allapitsa meg s Osszefliggéseket talaljon az
ember egész konstiticio javai.

Az egyéniség megismeréséhez a karakterologia azaltal
igyekszik kozelebb jutni, hogy tipusokat allit fol. A
tipusoknak a megértd pszichologia kiilondsen nagy je-
lentéséget tulajdonit. A megérté pszichologianak egyik
alapgondolata az, hogy nem pszichologiai torvényeket
allit fol, hanem tipusokat s igy akar kozelebb jutni a
lelki élet megértéséhez.

Megismerni mas, mint megérteni. E kettd kiilonbsége
az, amit Dilthey a maga mélyrehaté pillantasaval f6l-
ismert és megallapitott s amivel megalapitdja lett a szel-
lemtudomanyi 1élektannak s uj alapot adott a&ltaldban a
szellemi tudomanyoknak.

Spranger az § hatasa alatt allitotta fol a ,Lebensfor-
men” c. konyvében az emberek hatféle tipusat s ezzel
meginditotta altaldban a tipusok vizsgalatait. A  tipolo-
gia fejlodésnek indult, s jelentdsége a pedagodgiara, eti-
kara, kriminoldgiara, torténelemre, miivészetekre, pszi-
chiatriara nézve nyilvanvalova lett.

A pedagogusnak sziiksége van arra, hogy tipusokat
alkosson. Ezek a tipusok egyrészt valdsagtipusok, me-
lyek az egyes konkrét esetek megismerése alapjan alakul-
nak ki, masrészt eszménytipusok, melyeket mint elérendd
eszményképet alkot meg a maga szamara, hogy torek-
véseinek iranyitoi legyenek.

Irodalom: ~ W. Ftern: Différentielle Psychologie. 1III.  Aufl.
Leipzig, 1921. — Ch. Ribéry: Essai sur la classification na-
turelle (les caractéres. Taris. 1902. — A. Fouillée: Tempéra-
ment et caracteres. 3. Edition. Taris. 1901. — L. Ktaarx:
Die Grundlagen der Charakterktindo. TV. Aufl. Leipzig, 1926.
— E. Utitzz  Charakterologie. — Charloftonhurg. 1925. —  Fr.
Kihikel: ~ Oharakterkunde  auf individualpsychologischer  Grund-
lage. Leipzig. Hirzel. — O. Selt: Uber die Personliehkoits-
tvpen und die Methoden ihrer Bestimniung. Jena, 1924 -
1. Adler: Menschenkenntnis. Leipzig. Turzol. — O. Tumlitz:
Probleme der Charakterologie. Langensalza. 1928. — Sebdk
Antal dr.: Oharakterologia és aristotolesi metafizika. Tiudal-
nest. 1028. — P. Petrseu: Grundfragen einer padagogischen
Charakterologie. Erfurt. 1928.

38. A tipus fogalma. Ha sok egyént ismeriink meg
lassankint egyesek kozott hasonlosagokat fedeziink ol
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ugy  kiilsejiikéon, mint magatartasukban,  gondolkodas-
modjukban, szoval egész jellemiikben, latjuk, hogy né
mely jellemvonas az emberek egész csoportjanal eldfor-
dul, igy alkotjuk meg a tipus fogalmat.

W. Stern igy hatarozza meg a tipus fogalmat: , A ti-
pus pszichikus vagy pszichikailag k6zombos —urajkodd
diszpozicid, mely az emberek egy csoportjat Osszehason-
lithatolag jellemzi anélkiil, hogy ez a csoport mas cso-
portokkal szemben egyértelmiileg ¢és mindenoldalukig el
volna hatarolva”. (Differ, Psych. III. kiad. 1921. 10S. 1.)

Ezt a meghatarozast Utits azzal igyekszik pontosabba
tenni, hogy a ,diszpozici6” sz6 helyébe ,sajatossag” szot
ajanlja, mely sajatossag alapulhat diszpozicion is, akar
alak, akar bizonyos szerkezet (struktura egy formaja)
altal foghato fol. (Charakterologie. 1925.37. 1.)

39. A tipusok osztilyozasa. Kiilonboz6 szempontok
alapjan a tipusok oly nagy szamat lehet f6lallitani, hogy
azok szinte attekinthetetlenek. Minthogy mi a nevelés
szempontjabol felhasznalhaté  csoportositast —akarunk fel-
allitani, a nevel6 munka két aga szerint a tipusok két
nagy csoportjat kiilonboztetjik meg. A neveld munka
egyik része az egyéni képességek kifejlesztése, masik ré-
sze a kulttra értéket» tartalmanak atszarmaztatasa.

A képességek, fejlesztése a kultura értékeinek atszar-
maztatasaval torténik s igy a nevelésnek ez a kétféle
munkdja egyiitt jar s voltakép egy.! De a kiilonféle ké-
pességek kiilonbozé foka, valamint a kiilonb6z6 miiveit
ségtartalom  irdnt mutatkoz6é  kiilénbozd  fogékonysag?é-
nyeges kiilonbségeket teremt a kiilonb6z6 emberek ko-
zott s ezek a kiilonbségek tipikusak.

Ezek wugyan a jellembeli adottsagok alapjan épiilnek
fol, de a szerzett tulajdonsagokbol alakulnak ki. igy
ilyen részijén szerzett tulajdonsagok: a magatartds, az
értékelés, valamint a milid hatasa alatt kifejlodott tu-
lajdonsagok.

Ezek alapjan a tipusok kovetkezd csoportjait  kiilon-
boztetjik meg: 1. adottsag-tipusokat és 2. kornyezeti
tipusokat  (milieu-tipus). Mindegyiknek tobb alcsoportja
van. Az adottsag-tipusok lehetnek testi és szellemi tipu-
sok. A szellemi tipusok ismét: 1. a képesség-tipusok, 2,
kulturdlis iranytipusok. igy a tipusok harom nagy fo-

' Ezt a felfogist vallla Kornis Gyula is. L. Kultarpoliti-
kank iranyelvei. Kultura és politika. Budapest. 1928. 13. 1.
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csoportjat  lehet megkiilonboztetni: 1. adottsag-tipusok,
2. kornyezeti tipusok, 3. kulturalis iranytipusok.

I. A képességtipusok igen sokfélék a sokféle képesség
és lelki miikodés szerint. A pedagdgusra nézve fontosak:
a reakciotipusok (muszkularis, szenzoralis), magatartds-
tipusok: kontemplativ  (szemlél6dd, elmélked) ¢és  aktiv
(tevékeny); a  bedllitastipusok  (nyilt, zarkozott; magat
alarendelé ¢és folényes), a munkaval szemben valo allas-
foglalas tekintetében (agilisek, tunyak; gyors munkasok,
lassi  munkasok), energia tekintetében (kitartok és el-
lankadok; erélyesek ¢és erélytelenek, gyorsan hatarozok,
megfontolok és habozok).

Erzelmi  tipusok:  érzékenyek, szentimentalisak, hideg
szamitok.  Figyelem  tekintetében  vannak: koncentralok
és szerteoszlo figyelmiiek; megrogzitd és fluktualo figyel -
milek; intenziv és elterelhetd figyelmiek. Emlékeset te-
kintetében motorikus, vizualis, akusztikus. Gondolkodas
tekintetében (gyors és lassu; targyi és szavakban gon-
dolkodd; analitikus és szintetikus; reproduktiv és  pro-
duktiv; gyakorlati és elméleti).

II. Miivelédébeli  iranytipusok. 1. Testkultarara hajlo,
2. technikai tipus, 3. gazdasagi tipus, 4. tarsadalmi ti-
pus, 5. politikai tipus, 6. erkolesi tipus, 7. esztétikai
tipus, 8., tudomanykedveld, 9. vallasos tipus.

II. Kornyezeti tipusok: Az egyetlen gyermek, arva-
hazi gyermek, falusi gyermek, nagyvarosi gyermek, pro-
letargyermek, polgari csalad gyermeke. A magyar gyer-
mek. A tanul6 tipus.

W. Stem kétféle tipuscsoportot kiilonboztet meg a
diszpoziciok szerint, melyek voltakép tartds és potencia-
lis miikodésképességek. Vannak: 1. folszerelésbeli (at-
lottsag)  diszpoziciok, 2. irany-diszpoziciok (Richtungs-
dispositionen) .

Mar fontebb lattuk, hogy az objektiv miveltség kii-
16nboz6 agai az egyének kiilonboz6 tipusainak felelnek
meg s mindenkinek azt a miiveltséget kell megadni, mely
az 6 egyéni sajatsagainak legjobban megfelel. Ez a mi-
velédés alapaxiomdja, melyet Kerschensteiner allapitott
meg. igy az egész neveld munka voltakép a tipusok kii-
lonbsége szerint alakul. De minden esetben atfogja az
egészet, mert mindenkinél sziikség van a képességek ki-
fejlesztésére s mindenkinek szikksége van a milveltségre
mint egészre és egységre. Amennyiben egyik irany az 6
sajatos képességei és sajatos hajlamai  szerint jellemé-
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ben uralkodova lesz, alkalma nyilik a maga sajatos hi-
vatasat betolteni.

Irodalom: 0. Selz: Uber Personlichkeitstypen.  Jena, 1924.
— E. R Juensch: Psychologie menschlicher Typen. Leipzig,

1930. — O. Krotz: Experimentelle Typenkunde. Leipzig, 1929.
— G. Pfihlet : System der Typenlehren. Leipzig, 1929. -
Vowinckel: ~ Padagogische Typenlehre. 1923. —  Wesely Odon:

A gyermektanulmany jelentdsége és problémai. Bpest, 1932.

40. Az egyéni vonasok megfigyelése. A tipusok isme-
retére azért van szikségiink, hogy megismerjik az egyé-
niséget. A tipuson beliil az egyéni valtozatoknak nagy
sokasaga lehetséges s a természet szinte kimerithetetlen
a valtozatok, létrehozasaban. A tipikus vonasok azonban
olyanok, amelyek sok egyénnél, az egyének egy-egy cso-
portjanal, allanddan el6fordulnak s jellemzdek. Ezek fel-
ismerése megkonnyiti az egyéni vonasok folismerését s
megkonnyiti a neveld munkajat.

Az egyéni fonasok megkiilonboztetéséhez mar bizonyos
muivészi érzék kell. Amit a pszichologia tanit, az tudo-
many; amit a gyakorlat kivan, az miivészet. Ehhez bizo-
nyos tehetség kell. De ez a tehetség nem érvényesiilhet
ismeretek nélkiil, adatok nélkiil, tampontok nélkil. Eze-
ket adhatja ¢l adja tudomany, a tehetséget nem. A
pszicho gnozis, {a lélek ismerete, miivészet, tehetségen, in-
tuicion alapszik, de nagyon tokéletesitheti ezt a miivé-
szetet a tudomany, a pszichologia.

41. Egyéni jellemlapok és szabad irodalmi jellemzés.
Hogy az egyéniség megismerését megkonnyitsék és rend-
szeressé tegyék, arra a gondolatra jutottak, hogy kiilon-
féle jellemlapokat készitsenek. igy pl. kiilon jellemlapo-
kat a tehetsédek kivalasztasara, a gyenge tehetségiick
szamara, a palyavalasztds szamara, az alkalmassagvizs-
galatokra, stb.

A nevelének nem ugyanazokra az adatokra van sziik-
sége, mint a pszichologusnak, aki pl. a lelki fejlodést ta-
nulmanyozza. A nevel6t f6kép a gyakorlati szempontok
érdeklik.

E jellemlapok vezetése azzal az eldnnyel jar, hogy a
nevelok szeméi rairanyitja oly tulajdonsagokra, melyek
figyelmét egyébként elkeriilték volna. Rakényszeriti 6t
a novendék Megfigyelésére, beleviszi gondolkodasaba a
gyermektanulmanyi szempontokat s érdeklodését a peda-
gogia mélyebb problémai felé terelik.

Az ily jellemlapok ellen felhozzak, hogy sablonosak s
igy nem alkalmasak arra, hogy az egyéniség jellemz6
vonasait megtalaljuk. Kiilonben is az egyes jellemvona-
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sok egyiittvéve még meg adjdk meg az egyéniség hi ké-
pét, mert itt részek Osszege nem egyenldé az egésszel. Az
egyén oszthatatlan egység (individuum = oszthatatlan),
lelki szerkezete bonyolult, fluktuald, melyben egy-egy
rész dominalhat, de 1ényege homalyban marad.

Ezért némelyek célszeriibbnek tartjdk az u. n. szabad
irodalmi jellemzést. Mint az ir6 és kolté csak a jellemzo,
feltind vonasokat jegyezziik fol, azt, amit fontosnak ¢és
lényegesnek tartunk.

Irodalom:  Wessely Odon: Bevezetés a neveléstudomanyba.
Budapest, 1923. 253. 1. A _jellemlapok. — Weszel Odon: Kor-
szerli nevelési kérdések. Budapest, 1927. 90. 1. iJellemlap). —
H. von  Bracken: Personlichkeitseriassung au:  Grund  von

Personlichkeitsbeschreibungen. Langensalza, 1928. - M.
MuchO'w: Psychologischer Beobachtungsbogen fur Schul-
kinder. Leipzig, 1923. — H. Rebhuhn: Entwurf eines psycho-
logischen Beobachtungsbogen, stb. Leipzig, 1918. — Marczeil
Mihaly:  Bontakozo  élet. II. A Iélckmegismerds miivészete.
Budapest, 1932. — Behdny Istvan: Az emberi jellem alap-

formai. Athenaeum, 1932.

2. A neveldk.

42. A nevel6 fogalma. A neveld tényezOk szama vég-
telen, de ezek csak atvitt értelemben nevel6k. Nevel6
tényezOk, mert hatassal lehetnek s vannak a fejlédé no-
vendékre, de nevelén a nevelés intézoit értjik. Azok a
nevelok, akik a nevelést iranyitjak, akik céltudatosan ¢és
szandékosan jarnak el, akik a nevelé célal hatni akar-
nak. Nekik gondoskodniuk kell arrol, hogy ezek a ténye-
z0k kedvezéen hassanak a novendék fejlédésére, a kor-
nyezetet alakitaniok is kell, nemcsak hatn engedni, eset-
leg valtoztatni a nevelés céljainak megfeleléen. Nekik
kell a kultara kincseib6l kivalasztani azt amit legérté-
kesebbnek tartanak, s amivel az ifji elket gazdagi-
tani, megtermékenyiteni és fejleszteni akarjak.

igy felfogva a. nevel6 fogalmat, elsésorban a szii-
16kre gondolunk, azutan azok helyettesein és segitGire.

43. A szillok. A szilék a gyermek legtermészete-
sebb nevel6i. De ahhoz, hogy ezt a hivatast teljesithes-
sék, nem elég az, hogy 6k a sziillok. Még a gyermek iranti
szeretet sem elég hozza. A természetes alapot az, hogy
legalabb ez a szeretet van meg, de néha az is hianyzik.
A sziiléi hivatas nagy ¢és nemes erkdlesi hivatds, mely
komoly kotelességekkel jar. Aki nem haland6 ezeket
vallalni, annak nem volna szabad hazassagra lépnie. A
hazassag célja, a gyermek, s hazassagra lépni voltakép
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csak akkor volna szabad, ha mindkét fél komolyan veszi
erkOlcsi  hivatasat s hajlando aldozatot hozni a gyer-
mek érdekében.

A sziilok példas élete fontosabb a nevelésben, mint
rendszabalyaik és erkolesi leckéik, miket gyermekeiknek
adnak. Ellenkez6 esetben a sziilok hibai, gyarldsagai,
blinei, durvasagai, rossz élete s ezzel Osszefiiggd ideges-
sége ¢és durvasaga rombolé hatasi a gyermekek lelki
fejlédésére. Kant is azért talalja megoldhatatlannak az
erkolesi nevelés kérdését, mert ehhez jo emberek kellenek,
kiket mar erre neveltek.'

Ha a sziildk valamely oknal fogva alkalmatlanok ne
vel6 hivatasuk teljesitésére, akkor a gyermeket masoknak
kell nevelniok, akar onként adjak nevel6be a sziilok gyer-
mekeiket — belatva azt, hogy ¢k feladatukat nem tel-
jesithetik — akar a torvényes hatdsagok intézkednek
azirant, hogy a gyermek nevelése biztosittassak.

Ekkor a gyermek neveldintézetbe keriil, ahol hivata-
sos nevel6k veszik at a sziilok szerepét.

A hivatasos nevelé csak akkor toltheti be tisztét jol,
ha magat nem hivatalnoknak vagy megbizott és munka-
jaért megfizetett alkalmazottnak tekinti, hanem ideali-
san fogja fel hivatasat.

44. A tobbi nevel6. A tobbi neveld részben a sziilé
mellett s részben a sziilé helyett végzi a nevelés munka-
jat. Ezek a nevelok: a dajka, a dada, a nevelénd, a hazi-
neveld, a- hazitanito, a nyelvmester, a zenetandr, o, kis-
dedovond, a tanité, a tandr, a lelkész. Mindezeknek kiilon
szakképzettségre van  sziikségiik, hogy feladatukat jol
megoldhassak.

45. A novendék és nevelé viszonya. A viszony a no-
vendék és neveld kozott Gjabb id6ben mas, mint régeb-
ben volt. Régebben a ndvendéket ugy tekintették, mint
akinek nincs, de nem is lehet akarata. A nevelé volt a
follebbvali, a novendék az alarendelt. A neveld a maga
hatalmaval elnyomta a novendék minden természetes
megnyilvanul as at.

Montessori is azt irja, hogy a neveld az a nagy ha-
talom, mely elnyomja a gyermek természetes fejlodését.
Minden baj a nevelésben szerinte innen szarmazik.
Ebbdl erednek konfliktusok a nevelé felndtt és a gyer-
mek kozott.

! Kant; Anthropologie, Werke X. 370.
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Az 1 nevelének meg kell valtoztatnia a maga fel-
fogasat. Engednie kell a novendéket fejlédni. Az o fel-
adata csak az, hogy nyomon kisérje a fejlédést. A no-
vendék akar tanulni, akar foglalkozni, s maga meg-
talalja ehhez a helyes utat és modot.

A neveld csak segitGtars ebben a munkaban. Az Uj
iskola alapelve az, hogy a neveld, a tanar ezzel a fel-
fogassal fogjon hivatasa teljesitéséhez. Decroly briisz-
szeii tanitOképzo-intézetének falan a kovetkezd felirasok
jelzik a novendék és neveld viszonyat:

A tanulé: a Xkisérletezd, az utanzd, az alkoto, a fol
talalo, a miivész, a kolto.

A tanar: a megfigyels, a kezdeményezd, az -elérelato,
a gyakoroltato, a lelkesitd, az 6sztonz6.

Az 1j iskola alapelve az is, hogy a tanar csak akkor
avatkozzék a tanulo dolgaba, ha erre 6t a tanuld meg-
kéri. A kidolgozasra valo tételt, vagy megtanulni vald
anyagot a tanuld maga valasztia s a tanarral meg-
beszéli. A tanar a tanulonak rendelkezésre bocsatja a
munkdhoz sziikséges eszkozoket s konyveket, azutan en-
gedi 6t dolgozni. Ha a tanulé fonnakad, akkor segitségiil
fordul a tanarhoz.

Helyes viszony mellett nem lehetnek konfliktusok.
Nagy baj, ha ilyenek folmeriilnek. A nevelonek meg kell
értenie 4 novendék allaspontjat s ellenkezését nem dac-
nak, nem rosszindulatnak kell tulajdonitania, hanem ke-
resnie az igazi okokat. Ne tekintse a novendék ellenke-
zését személyes sérelemnek, ne haborodjon fol, Orizze
meg mindig nyugalmat, s a ndvendék hibait objektiv
szemmel nézze Ugy, mint az orvos a betegnek a bajat.
Ne legyen a neveld zsarnok, elnyomo6, a novendék meg-
nyilvanuldsait semmibe vevd, akaratat lenylig6zd, On-
allosagat ¢és fejlodését oOnkényteleniil is és a legjobb
szandékkal gatlo.

Végteleniil nagy baj, ha a viszony ellenségeskedéssé
fajul. Ezt ki kell kiiszobolni minden modon, s helyre-
allitani a jo viszonyt, kolcsonds szeretettel és kolcsonos
megbecsiiléssel. Ennek abbol a meggy6z6désbdl kell fa-
kadnia, hogy mindkettd jot akar.

A novendéknek ¢és nevelonek szellemi kozosségben kell
élnie s a torekvések kozossége, amely a magasabbrendl
céloktol kapja az iranyt, vezesse ket mindig eldbbre.

Irodalom: Dr. L. Laack: Lehrer wund Schiller in ihrer
Bezichung zu einander. Leipzig, 1911. -  Paid Hdberlin:
Eltern und Kinder. Basel, 1922. — Weszely Odon: Bevezetés
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a neveléstudomanyba, Budapest, 192S. Eggenberger. — Wil-
helm Stecket: Uzenet az anyaknak. Ford.: Dr. Gartner PAl.
I-III. rész. Budapest, Novak Rudolf és Tarsa. — O. Zim-
mermann: Das Elternbuch, Stuttgurt-Gotha, Fr. Perthes.
Magyar atdolgozasa: Korosi  Henrik:  Sziildk  konyve. Bpest,
1928. Egyetemi Nyomda. — Maria Steltnemann: Erziehung zur
Miitterlichkeit. ~ Unterredungen mit  jungen  Médchen.  Berlin-
Dahlem, 1925. — [Imre Sdandor. A csaladi nevelés fokérdései.
Bpest, Studium. — Kiss Jozsef- Uj nevels. Tanitoknak és
anyaknak. Budapest, 1928. — dr. Maria Vh. Stepes: Okos
szilok. Forditotta: Karinthy Emilia, Budapest. - Ma-
gvar Faedegogiai Tarsasag: Szildk hibai a nevelésben. 1923.
— O. Pfisster: Elternlehler. Wien, 1929. — Dr. M. Ch. Stoves:
Boldog anyasag konyve. Ford.: Karinthy Emilia. Budapest,

Dick Mano. — E. Weber: Die Lehrerpersonlichkeit. Uster-
wieck, 1919. — Dr. Fr. Schneider: Psychologie des Lehrer'-
berufs. Frankfurt a. M., 192a. — Fr. Schneider: Erzieher
und Lehrer. Paderborn, 1928. — Dr. A. Rdich: Arbeit dos
Lehrers, Langensalza, 1920. — G. Kerschensteiner: Die Seele
des Erziehers. Leipzig, 1921. — E. Went scher: Eltern u. Kin
der. Leipzig, 1929. - H Gaudig: Elternhaus u, Schule.

Leipzig, 1929.

3. A kornyezet.

46. A kornyezet fogalma. Kornyezeten (milieu) ért-
jiuk a kiilvilagot, mely a novendéket korillveszi, vele vo-
natkozasba keriill s rea hat. Jelenti itt ez a szo kornye-
zet a természeti, targyi ¢és tarsadalmi tényezok Osszes-
ségét. Mi tehat kornyezeten nem pusztdin a kornyezd
tarsadalmat  értjik, hanem a gyermeket koriilvevd tar-
gyakat is, beleértve a természet és az ember alkotasait
egyarant.

Az ember ebben a kultirdban benne ¢él és ehhez ezer
szallal van hozzafiizve. De kiilon tényezének vesszik, a
nem szamitjuk a kornyezethez a szellemi javaknak azt
az Osszességét, amely mintegy egyénfolotti és melynek
6nallo 1éte van, mely ott él a konyvekben, a tudomany-
ban és miivészetben.

47. A kornyezettanulmany. A  kornyezettanulmany
épiigy, mint a gyermektanulmany az Wjabb id6k ter-
méke, de még késébbi fejlédés eredménye, miit a gyer-
mek és ifjisag tanulmanya.

A természeti tényezOk tanulmanya inkabb fermészet
tudomanyi  jellegli, mig a tarsadalmi tényez6k tanulma-
nyozasa nyilvan a szociologia korébe tartozik.

Aki  kornyezettanulmanyokat  akar  végezni,  annak
ismernie kell a tarsadalom szerzetét, rétegezOdését, fej-
16dését, tendencidit és hatasait.
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A természeti tényezOk hatasa H. Hellpach (Geo-
psychische  Erscheinungen. Leipzig, Kngelmann) szerint
nem altalanos, hanem egyénileg kiilonb6z6. Némelyikre
a taj, a klima er6sen hat, masokra kevésbbé. Lakohely-
valtoztatasnal sem egyforman akklimatizdlodnak az em-
berek s a gyermekek. Gyermekek altalaban, konnyebben
akklimatizalodnak, mint felnéttek, nék konnyebben, mint
férfiak. De itt is vannak kivételek s igy a gyermek el-
helyezésénél (pl. neveldintézetbe) ezt is figyelembe kell
venni.

De a lakohely rendesen adottsag, mely nem pusztin a
természeti tényezékkel, hanem a tarsadalmi tényezokkel,
egész alakulasaval a gyermeki lélek fejlodésére hat.

Ez a kornyez$ tarsadalom hathat mint ko6zosség s hat-
hat egyénenkint is. A szocialis pedagogia képvisel8inél
kozkeletii tétel: ,,A novendéket a kozosség neveli a ko-
z0sség szamara”. De ez egyoldali beadllitds, mint azt
annakidején kimutattam. A novendéket nemcsak a ko-
z0sség neveli, hanem az egyéni hatdsok is, s a ndvendé-
ket nemcsak a kozosség szamara neveljiik, hanem On-
maga szamura is, a sajat életfoladatainak a megolda-
sara is, melyeket természetesen egy tarsadalmi kozosség-
ben fog megoldani, melyek azonban mégis az 6 kiilon
egyéni ¢letfeladatai.

A kornyezettanulmany kezdédik a lakohely tanulma-
nyozasaval. Itt természetesen elsé kérdés, milyen a koz-
ség, ahol a gyermek életét tolti? De azutan beljebb is
tekintiink, a gyermekszobaba, melynek oly nagy a jelen-
tosége a lelki fejlodés szempontjabol. A kérdés tehat az,
hogy a gyermek mely tarsadalmi korben él s mely kor-
ben fog a jovében élni? A valészinii az, hogy ugyan-
abban a korben, melyben sziilei. De ez nem jelenti azt,
hogy nem emelkedhetik magasabbra, s6t minden sziil6-
nek az a torekvése, hogy gyermeke a tarsadalmi rang-
létran minél magasabbra jusson. Ez nincs is kizarva,
s6t korunkban, demokratikus berendezés mellett, sokkal
konnyebb, mint barmely mas korban.

A komyezet tanulmanyozasa alkalmaval szem elott
kell tartanunk azt a koriilményt, hogy a nevelés szem-
pontjabol nem minden fontos, ami a novendéket koriil-
veszi, csak az, ami a novendék lelkével vonatkozdsba
keriil. A tanulmanyozasnal tehat azt kell vizsgalni, mind
vonatkozdsban van az illetd tényez6 a ndvendékkel s min-
den hatas, melyet lelki fejlédésére gyakorol.
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48. A Kkornyezet alakitasa és valtoztatisa. A neveld
feladatai kozé tartozik az is, hegy a ndvendék szamara
megfeleld kornyezetet teremtsen. A természeti ténye-
zO0kre nincs befolyasunk, de lia ezek karosan hatnak a
novendék fejlodésére, akkor ugy segitink a bajon, hogy
a novendéket inas éghajlat ala vissziik.

Természetes, hogy nem tudunk mindig minden bajon
segiteni, s igen gyakran, vagyunk abban a helyzetben,
hogy a kornyezel nem olyan, aminének szeretnék. Ahol ez
mégis lehetetlen, ott a kisdedovoba kiildjiik a gyermeket,
amely a gydrinek nagysaganak megfelelé butorokkal van
berendezve s a gyermek igy legalabb a nagy nagy részét
neki megfeleld berendezésii helyen és megfelelé kornye-
zetben tolti.

Arrol is gondoskodni kell, hogy a. gyermekek feln6t-
tekkel ne aludjanak egy szobaban. A fiuk el legyenek
kiillonitve a leanyoktol, a nagyobb finak ¢és nagyolni
leanynak kiilon szobajuk legyen.

Természetesen ez mind anyagi kérdés, sokszor azon-
ban a nemtér6domség az oka a helytelen elrendezésnek.

De a nevelés céljainak megfelelden lehet berendezni a
neveldintézeteket s az iskolakat. Itt mar lehet megfeleld
kornyezetr6l gondoskodni.

A kornyezethez tartoznak a tarsak, valamint a fel-
néttek, kiknek korében a gyermek él. Mindkettd dontd
fontossagu, s ahol ezek veszélyeztetik a nevelés céljanak
elérését, feltétleniil szilkséges a kornyezet valtoztatasa.

Irodalom: ~ Dr. A.  Buscmatin:  Padagogische  Milieukunde.
Halle a. S.. 1927. — Otto Kiihle: Kind und Umwelt. Berlin.
1920. — H. Hoffimann: Charakter u. Umwelt, 1928. — Hilde-

gard  Hetzer: Soziale Umwelt und Entwicklung der kind-
lichen Personlichkeit. Erfurt, 1930.

4. A kultdarjavak.

49. A kultiira mint a nevelés tényezdje és eszkoze.

Midén a kultirar6l mint a nevelés tényezdjérél és esz-
kozérél van sz06, azoknak a kultiurtermeteknek és javak-
nak az Osszességét értjik rajta, melyek az embertdl kii-
lonvalva és fiiggetleniil élnek ¢és nagy Osszefliiggésiikben
az emberiség kozos kincsét képezik, melyet egyik nemze-
dék a masikra Orokségiil hagy, s melyb6l az egyes ember
a maga lelki alkata szerint tobbet-kevesebbet atvesz s
ott tovabb fejleszt €s tovabb apol.
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Az emberiségnek ugyan emberi mivoltanal fogva van-
nak bizonyos koz0s tulajdonsadgai, de az egész emberiség
nem ¢l kozos életet s igy az, amit emberi milveltségnek,
emberi kultiranak mondanak, nem egységes egész, az
embereknek egy-egy zart kore, pl. egy nemzet, egy nem-
zeten belill egy-egy tarsadalmi osztaly az, mely bizonyos
egységes kultarat kifejleszt. Az ily szikebb kort éppen
a kozos kultira flizi egységbe, igy pl. a nemzetet, egy
nemzeten belil a tisztvisel6ket, az iparosokat, a fold-
miiveseket, stb. Nagy tavolsag van kultara tekintetében
egy nemzet kiilonbozo rétegei kozott. Egyik fontos kul-
turpolitikai probléma éppen az, hogy ezeket a kiilonbozd
kultaraju rétegeket hogyan, s mely kultarjavakkal lehet
egységbe fiizni.

A novendéknek természetesen arra a kultirara van
sziikksége, melynek korében ¢él. Ez a kultira a mi terv-
szeri munkank nélkil is hat. Ez a kornyez6 tarsadalom
allapota. Ezt tehat a kornyezethez szamitjuk. Ez a kor-
nyezet miiveltsége.

De a kulturjavaknak az az Osszessége, mely ezenfeliil,
ettdl fiiggetlenil mintegy személyteleniil ¢él, objektiv
eredménye az emberi szellem munkajanak, mely fokép
az irodalomban, tudomanyban, miivészetekben, de a ma-
gatartasban, s az emberi életfeladatokhoz vald beallitas-
ban is nyilvanul.

Ezek az objektiv kultGrjavak azok, amiket kulturanak
neveznek, szemben az emberek szubjektiv allapotaval, a
miveltséggel.

Ezeket a neveld felhasznalja a novendék kimiivelésére,
arra, hogy miiveltté tegye.

Ebbol kovetkezik, hogy neveldnek a kultara javai ko-
ziil azokat kell kiszemelnie, melyek a ndvendékre nézve
értékesebbek. A realis és szocialis értékeket abbol a cél-
bol, hogy ¢életét fonntartsa s kellemessé tegye, azaz
vegetativ  és  hedonisztikus  életfoladatait megoldhassa,
az idealis értékeket azért, hogy magasabbra emelkedhes-
sek a szellemi élet vilagaban, s maganak a muld foldi
élet folott 6rok életet biztositson.

Nem konnyl feladat kiszemelni a kultra anyagabol
azt, ami a novendék jovéje szempontjabol értékes. A no-
vendék csak pillanatnyi sziikségleteit ismeri, s azt latja,
hogy pillanatnyilag kellemes-e vagy kényelmetlen-e vala-
mely ismeret vagy képesség megszerzése,
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A nevelének azonban az a feladata, hogy vdgyat éb-
resszen azok megszerzésére, s amit & mint értékeket,
szilkségesnek tart, azt a novendékkel -elfogadtassa, hogy
a novendék a neveld célkitiizését a magaénak tekintse,
s6t az el6zményekbdl erre a célra maga bukkanjon ra
s maga tlizze ki.



MASODIK RESZ.

NEVELESTAN.
(Hodegetika. Vezetéstan.)

L
A neveld hatds eszkozei s modjai.

50. A nevelé hatas. Ennck a szonak hatds, kétféle
értelme van: jelenti magat a szellemi aktust, de jelenti
egyuttal az aktus altal létrehozott allapotot, illetéleg azt
a valtozast, melyet a halas, mint aktus, ebben az alla-
potban létrehozott. Minthogy azonban a neveld hatasnak
célja van, tehat mindig valamely cél, mégpedig kulturalis
cél altal iranyitott hatds, ennélfogva nem egyszerlien
lelki folyamat, hanem aktus. Ez a nevel6 aktus vissza-
hatast valt ki a novendék lelkében s az igy keletkezett
szellemi folyamat hatasa alatt a nevelé lelkében ismét 1j
hatas keletkezik. A nevelésben tehat két szellemi folyamat
halad paruhuzamosan, de egymassal kapcsolatban is:
egyik a neveld lelkében, masik a novendék lelkében, s a
nevelés e két hatdssorozatnak kolcsonds —Osszeszovodése.
A neveld hatas egyik jellemvonasa tehat az, hogy cél al-
tal iranyitott hatds, mely kapcsolatot teremt a nevel és
a novendék szellemi folyamatai kozott. A neveld hatat;
masik jellemvonasa, hogy kulturdlis célzati hatas, de
egyuttal tudatos hatds, nem pedig Onkénytelen és On-
tudatlan. Az oOnkénytelen és Ontudatlan hatdsok is té-
nyez6i a fejlodésnek, de nem nevezhetdk nevel6 hata-
soknak.

A neveld hatds harmadik jellemvonasa az, hogy neuP-
csak a pillanatnak sz6l, hanem arra torekszik, hogy a
novendék lelkében allandé nyomot hagyjon, mely a jovo-
ben mindenkor Ujra jelentkezzék, ha arra sziikség van.

51. A nevel6 hatas Kiilonb6z6 nemei. A nevel§ hatas-
nak a kovetkez6 nemeit kiilonboztetjiik meg:

1. testi és szellemi,

2. gatld és eldsegitd (serkentd),

3. mulo és tartos,
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. direkt és indirekt,

. heterondm és autonom,

. egyéni és tomeghatas,

. kellemetlen és kellemes hatas.

~N N B

A régi pedagogia inkdbb az elsé csoport hatdsait al-
kalmazta, az Ujabb inkdabb a masodikét hasznalja fol.
Minthogy azonban a régi pedagégia sem mellézte egé-
szen az utObbiakat, ugy az uUjabb pedagdgia sem nélkii-
16zheti az el6bbi hatasokat.

52. A nevel6 hatas harom alaptorvénye. A neveld
hatdsnak harom I¢lektani alaptérvénye van: 1. A szel-
lemi kozosség torvénye. 2. A dominalo tényezok torvénye.
3. Az autonom hatas térvénye.

Ezek alapjan a nevelésben harom alapelvet kell szem
elott tartani: 1. Szellemi kozoOsséget teremteni a ndven-
dék és nevel6 kozott. 2. Minthogy nem minden hatas
egyenld jelentdségli és  értékii, arra kell torekedni,
hogy a novendék lelkében az értékes hatasok valjanak
dominalokka. Dominalé tényez6vé pedig az valik kony-
nyebben, ami tamasztékot talal a novendék egyéniségé-
ben. 3. Arra kell torekedni, hogy a ndvendék a hatast ne
csak elfogadja, hanem azt magaéva tegye ¢s Onmaga
torekedjék a neveld cél megvalositasara. Ez az, amit
ontevékenységnek szoktak nevezni, ami azonban tobb
ennél, mert a cél magaéva tétele, akarasa és torekvés
annak megvalositasara.

Ezen a torvényen alapszanak az Ujabb reformtorek-
vések. De a cselekedtetés, tevékenység nem elég. Sziik-
séges hozza az, hogy a novendék onkényt cselekedjék, a
célt magaéva tegye s a tevékenységnek magat atadja.

E torvények ki vannak fejtve Wessely Odon: A mo-
dern pedagogia TUtjain c. munkajaban (III. kiad.,, Buda-
pest, 1917) 117. és 265. 1., tovabba: ,Bevezetés a neve-
Iéstudomanyba” c. kdnyvében. (Bpest, 1922.) 431. 1.

Irodalom: Weszely Odén: A modern pedagogia t.iain.
Bpest, 1917. — Wessely Odon: Bevezetés a neveléstudo-
manyba. Bpest, 1923. — E. Weszely: L'analyse de l'action
éducative. Compte-rendus de la IV. Conférence intern, de
psychotechnique. Taris. V. Alcan, p. 171. — E. Weszely: La
part a fair a la discipline et a l'autonomie morale dans
I'éducation. Cinquiéme Congres intern, d'éducation morale.
Paris, 1930. Volume IL 65. 1. Paris. F. Alcan, 1931.
- M. Montessori: L'autoeducazione nelle scuole elementari.
Roma, 1916. — Ad. Perriére: L'activé spontane chez l'en-
fant. Geneve, 1922. — Jeanne Dechamps: L'auto-éducation
a l'école. Bruxelles, 1924. — W. A. Lay: Tatschule. 2. Aufl.
1921.
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53. A neveld hatas kiils¢ foltételei. A neveld hatas-
nak vannak kiils¢ és belsd foltételei. A kiilsé foltételek
a kornyezet kedvezd alakulasanak a foltételei. Ezek jo-
részt az anyagi koriilményekt6l figgenek. A belsd fol-
tételek: a novendék fogékonysaga, a nevelé6 megértése,
joindulata, tirelme, a neveld hatasok ereje és értékes-
sége, s a szellemi k6z0sség 1étrejotte.

54. A neveld hatas bels6 foltételei. Ab hoz, hogy a
neveld hatds 1étrejojjon, egyik alapfeltétel a novendék
fogékonysaga a neveld hatasok irant. Ez H, fogékonysag
nem egyenlé mértékben van meg mindenkiben. Vannak,
akik altalaban nem fogékonyak a hatasok irant. Ez a
nehezen nevelhet6ék nagy csoportja. Ezeket egészen kii-
lonleges banasmodban kell részesiteni, mely kiilon szak-
képzettséget kivan.

A fogékonysag azonban kiilonboz6 mértékii az egyéni-
ség szerint s a kilonbozd hatdisok szerint. A nevelének
meg kell allapitania, ki milyen hatasok irant fogékony,
s ezeket a hatasokat kell felhasznalnia arra, hogy a ne
velés szolgalataba allitsa.

De nemcsak a ndvendékben, a nevelben is meg kell
lenni  bizonyos tulajdonsagoknak, melyek feltételei a
nevel6hatasnak. Ilyen tulajdonsagok: 1. A  megértés.
2. A szeretet. 3. A tekintély. 4. A tirelem. 5. A nydjas-
sag.

Irodalom: 0. Buhle: Schwererziehbare Kinder. Ein-
Schriftenfolse. 1-20. Verlag: Am  andern  Ufer. Dresden
(Bauchholz-Friedewald). No. 1. Dr. Alfred Adler: Schwer-
erzichbare Kinder. — S.  Lazarsfeld: Technik der Erziehung.
Leipzig. 1929. Hirsel. 116. 1. — M. Sperber: Typische seelische
Stromungen des Schulkindes.

55. Direkt és indirekt hatasok. A nevelés terén jarat
lan ember csak direkt hatdsokra gondol, az indirekt ha-
tasok eldtte ismeretlenek. Ilyen direkt hatasok: a pa-
rancsok ¢és tilalmak, a fenyegetés, megfélemlités, a biin-
tetés; vagy: a szép sz0, a kedveskedés, a megnyugta-
tas, rabeszélés, jutalmak, az ambicid fOlébresztése ¢és
fokozasa.

Természetes, hogy a neveld6 nem tud meglenni direkt
hatasok nélkiil. De mégis a nevelés miivészete ott kezdd-
dik, mikor a nevel6 indirekt hatasokat i3 alkalmaz.

Az Gjabb pedagodgiai torekvésekben  voltakép min-
deniitt az a gondolat rejlik, hogy a direkt hatasok
helyett az indirekt hatasok jussanak érvényre. A munka-
iskola, a Dalton-Flan, a Winnetka-Plan, Platoon-Plan,
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Jena-Plan, voltakép mine! ezt célozzak. Munkakozosséget,
s6t ujabban életkozOsséget — mint P. Pefersen Jena-
ban — akarnak szervezni, azaz alkalmas kornyezetet, fol-
tételeket s légkort akarnak teremteni a ko6zOs munkara,
— de ami szerintem még fontosabb — az Onkéntes ,,mun-
kara, illet6leg részvételre ebben a kozos munkaban.

56. A direkt hatisok harom csoportja. A direkt hata-
sokat harom csoportba oszthatjuk aszerint, mi altal jon-
nek létre? Ez a harom csoport: a kényszeritd, az érzelmi
és az értelmi hatasok csoportja.

A kényszerité hatdasok: a testi kényszer, a hipnozis, a
bintetés, a megfélemlités, a feligyelet. A kényszeritd
hatasok — mint Jatjuk — voltakép gatlé hatasok.

Az érzelmi /tatasok: a szuggesztio, a tekintély, a sze-
retet, altalaban a szimpatikus érzelmek. A hit, a biza-
lom, a vallasos érzelmek. Az érzelmi hatdsok részben
gatlok, részben serkentdk.

As  értelmi  hatdasok: a meggy6zés, a rabeszélés, a
belatas kifejlesztése, a tanitds. Az értelmi hatdsok nagy
részben elGsegitd, serkentd, hatasok.

Ennek megfeleléen a direkt neveld eszkdzoknek is
harom csoportja van: 1. a kényszeritd, 2. a szuggesztiv,
3. az értelmi eszkozok.

1. A kényszerit6 eszkozok.

57. A kényszerité eszkozok. A régi nevelésben a
kényszer uralkodott, mint a régi allamformakban és
kormanyzatokban is. Ez a kényszer néha a leger6szako-
sabb ¢és legbrutalisabb formakban mutatkozott, csalad
ban ¢és iskolaban egyarant. E szornyl brutalitds ugyan
lassankint enyhiilt, de elvileg a legujabb id6kig a kény-
szer maradt mégis a nevelés féeszkoze.

Rousseau az, aki ezzel a felfogassal szemben arra az
allaspontra helyezkedett, hogy a gyermeket nem szabad
semmire sem kényszeriteni.

Az idék folyaman a politikai szabadsagért folytatoli
kiizdelmek hatasa alatt mindegyre er6s6dott az egyéniség
megbecsiilése, s ezzel az egyéniség joga. Az egyéni érté-
kek megbecsiilése utan bekovetkezik az egyéniség tul-
becsiilése s a szabadsag elvének a talhajtisa. Az ujabb
idék reformpedagogusai, Tolsztoj, Ellen Key, Gurlitt,
az egyéniség jogainak hangoztatoi, kik a gyermek min-
den egyéni tulajdonsagat megbecsiilni valo értéknek hir-
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detik, egyuttal nemcsak megbecsiilést kivannak a  gyer-
mek szamara, hanem f6ltétlen szabadsagot is.

Ezzel szemben Foerster W. (Iskola és jellem) a tekin-
tély ¢és engedelmesség mellett foglal allast. Az Onkor-
manyzat védéi Osszetévesztik a valdodi szabadsag fogalmat
a hamis szabadsagfogalommal. Az igazi szabadsag f0l-
szabadulas a testick rabsagabol s a kiils6 vilag szolga-
sagabol. Az igazi demokracianak is az a kovetelménye,
hogy az ember Onuralomra tegyen szert, ez az Onuralom
elokészités az Onkormanyzatra. (Schule wund Charakter.
96-122.1.)

A szabadsag, mely felé toreksziink, a teljes folszaba-
dulas kiills6 és belsd karos hatasok alol. De ennek elérése
érdekében sziikséges néha kényszert is alkalmazni. Azon-
ban nyilvanvalé az is, hogy célunk az, hogy a gyermek
minél elobb meggy6z6désbol tegye a helyeset, Onként
kovesse azt az utat, melyet helyesnek ismeriink. Ezt az
Oonkény tes alarendelését sajat akaratanak belatds vagy
szeretet segitségével érhetjik el, s ezért alapveté fon-
tossagll az akarat nevelésére nézve az autonom cselek-
vésre valo Osztonzés. A fejlodés s ezzel a fejlesztés és
nevelés Utja a kényszerbol vezet a szabadsag felé.

A régibb pedagogia a kényszeritd eszkozok nagy sza-
maval rendelkezett, az ujabb lehetdleg korlatozza ezek
szamat ¢és alkalmazasat. A kényszeritd eszkozok a kovet-
kezék: 1. A testi kényszer, 2. a hipnozis, 3. a biintetés,
4. a megfélemlités. Latjuk, hogy mindezek sulyos kelle-
metlen érzelmeket wvaltanak ki s hatasuk éppen azon
alapszik, hogy az ember a kellemetlen érzelmeket ke-
riilni akarja, a  kellemetlen  érzelmektdl szabadulni
igyekszik.

Irodalom: D. O. Stihlin: Zwang und Freiheit in der Er-

ziehung. Miinchen. V. Aufl. 1927. — Dékany Istvan dr.:
Szabadsag ¢és kényszer a nevelésben. Eléadas. III. Egyetemi
taniigyi kongresszus naploja. 1928. 1. 117-121. 1. — O. Kor-
schensteiner:  Autoritit u.  Freiheit als Bildung sgmndsitze.
Leipzig, 1924. — Fr. W. Foerster: Autoritit und Freiheit.

Miinchen, 1923.

1. A testi kényszer. Testi kényszert csak egészen kis
gyermekeknél s altalaban nagyon ritkan alkalmazunk.
Az erkolesi kényszer nagyon veszélyes eszkdoz s kiilon
kiemelt alkalmazasa egyaltalan nem kivanatos.

A kényszeritd eszkozok altaldban nyomasztd hatasuak.
Ezért nem  jo eszkozok s csak kivéltelkép szabad Jket
alkalmazni. Az ily kényszereszkozokkel valo — elnyomasa
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az igazi akaratnak nem igazi nevelés, nem igazi meg-
oldasa a nevelés problémainak s legtobbszor csak inkabb
pillanatnyi segitsége a nevelonek. De mindig 6l kell
vetni a nevelének ezt a kérdést, mind hatassal lesz ez a
kényszer a fejlodé lélekre? Gyakran ennek sulyos kovet
kezményei vannak s az  elnyomas  (Verdringung)
neurdzisokat is okoz (Freud). Ezért itt a legnagyobb
ovatossagra ¢és lelkiismeretességre van sziikség.

2. A hipnézis. A legerésebb szellemi kényszerité esz-
koz: a hipnozis. Mikor az orvostudomany a hipnozis
csodalatos hatasat folfedezte, siettek egyesek ezt a ha-
tast a pedagogidban értékesiteni. Ugy képzelték, hogy a
nevelést a hipnotikus  szuggesztid szempontjai  szerint
gyokeresen at kell alakitani, amennyiben elég a ndven-
déknek a jot és helyeset hipnotikus alomban szuggeralni,
ekkor a gyermek megjavul s gy atalakul, amint azt
neveldje kivanja.

Kétségtelen ugyan, hogy hipnotikus allapotban lehet
a  hipnotizaltnak oly magatartast szuggeralni, aminét
ohajtunk s O ezt a magatartast fogja is tanUsitani éber
allapotban anélkill, hogy tudna, hogy ezt neki valaki
szuggerdlta. Amde 1. egyrészt nem lehet mindenkit
hipnotizalni, csak aki erre hajlamos, 2. masrészt pedig
a hipnotikus szuggesztio hatasa nem tartés, a ndvendé-
ket mindig ujra és ujra kellene szuggeralni, hogy cse-
lekvése allandoan a szuggeralt elveknek megfelelé legyen.

De az oly cselekvés, melyet wvalaki idegen akarat,
rakényszeritett ~akarat hatasa alatt cselekszik, erkdlesi
szempontbol  természetesen  teljesen  értéktelen,  mert
hiszen az erkolesi cselekvés leglényegesebb tulajdonsaga
éppen az, hogy az illetd sajat elhatarozasabol torténik.
Helyesen mondja L. Hirschlaff: ,,Az embernek pusztan
mechanikus uton valé szoktatdsa az erkdlesi magatar-
tasra erkOlesi automatdk keletkezésére vezetne. Tudésa-
nak ¢és akaratanak logikai és etikai megokolasanak vila-
gos belatasa nélkiill senki sem emelhet igényt arra, hogy

1

a nevelés és tanitas céljat elérte”.

Az orvos érhet cl sikereket a hipnozissal, de ezek a
sikerek is csak Dbizonyos teriiletre vannak korlatozva.
Laikusnak hipnotizalni nem szabad, mint ahogy mas
téren sem szabad gyogyito eljarast alkalmaznia s az
orvos hataskorébe avatkoznia.

' Leo Hirschlaff: Suggestion mid Erziehung. Berlin.

Springer, 1914. 230. 1.
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3. A Dbintetés. A blintetés kellemetlen érzelmek oko-
zasa valamely cselekedet kovetkezményeképpen. Hatasa
azon alapszik, hogy az ember a kellemetlen érzelmeket
lehetdleg el akarja keriilni.

A pedagogiai biintetés kiilonbozik a birdsag buntetésé-
tl. A pedagdgiai biintetés célja nem a biin megtorlasa,
hanem a javitds. A nevel6 cél magaval hozza, hogy a biin-
tetés hatasat a nevelé tanulmanyozza. Ez sokszor nagyon
individualis. A biintetés ritkan javitdé hatasu. Gyerme-
keknél gyakran visszatartd ereje van, de ez nem javi-
tas. A javulas a tett helytelen voltanak a belatasan alap-
szik. Csak akkor indul meg a javulds, ha a tett hely-
telen voltanak a belatasat a megbdnas koveti. Ezzel jar
egyiitt a jovatétel vagya. A biin jovdtételének gondolata
pedagogiai  jelentGségii. Azért a biintetés alkalmazasa-
nal ezt a gondolatot: az elégtétel gondolatat is ki kell
emelni. Nagyon ¢érdekes fejtegetéseket olvashatunk errdl
Foerster miiveiben (Jugendlehre, Schule und Charakter,
Schuld und Siihne.)

A fegyelem szempontjabol beérhetjik azzal, ha a
biintetés visszatartd ereji. De a fegyelem még nem maga
az erkolcs.

A Dbiintetés visszatartd ereje azon alapszik, hogy vala-
hanyszor valamely tilos cselekvés képzete a gyermek lel-
kében folmeriil, az asszociacido torvényénél fogva fol-
meriil az utdna koOvetkezd bintetés s az ezzel jard érze-
lem képzete is. E képzetek azutan hatdssal vannak az
akaratra.

Az érzelmek, melyek a novendéket a buntetés kilatasa
altal visszatartjak: a félelem, a szégyen, a becsiiletérzés.

A félelem csak visszatartd; a szégyen visszatartd, de a
becsiiletérzésre is hat, s bar hiGsdgon alapszik, lassan-
kint folébreszti a lelkiismeretet is. A becsiiletérzés mar
csak fejlett erkolesi érzések alapjan keletkezik s neveld
szempontbol legértékesebb.

Javitd hatasa a biintetésnek csak akkor lehet, ha fel
tudja kelteni a megbanas érzését, Ez csak érzékeny lelki-
ismeret mellett tamad fol, s ilyenkor a bintetést a bi-
nés szivesen veszi, természetes kovetkezménynek tekinti,
s6t jovatételnek, elégtételnek az elkovetett blnért. igy
tehat a suly nem is a biintetésen van, hanem az azt ko-
vetd lelki emociokon.

Minthogy azonban az ember érzéki lény, s minthogy
legerdsebb érzése az Onszeretet: a biintetés mindenkor
hatalmas eszkoz lesz a rossztol valo visszatartasra.
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4. A biintetés nemei. Kétféle bilintetés van: testi és szel-
lemi biintetés. Mindkettonek lényege abban van, hogy
kellemetlen érzelmeket okoz. A testi biintetés a test
utjan, az érzékek utjan, okozott kellemetlen érzés, pl. az
utés, éheztetés. A szellemi biintetés kellemetlen szellemi
érzelem, pl. dorgalas.

A testi biintetés nem vald az iskolaba. A csalad alkal-
mazhatja a testi biintetést, de csakis addig, amig a gyer-
mek a szellemi biintetés irant nem fogékony, amig nincs
erkolcsi belatasa.  Azon til a testi biintetés alkalmazasa
a csaladban sem helyes. Hatasa azon tGl ugyanis inkabb
abban van, hogy az ifju azt a szégyent, a megalaztatast
akarja elkeriilni, mely a testi biuntetéssel jar. Tehat nem
a testi fajdalom, hanem a vele jardo kellemetlen szellemi
érzelem bir visszatartd erdvel. Ilyenkor a biintetés mar
voltaképpen lényegében szellemi biintetéssé valt.

A tanar ¢s tanitd ne alkalmazzon semmiféle testi biin-
tetést. Art vele a sajat lelkének, mert lassankint eldur-
vul, elszokik az Onuralomtol. Art tekintélyének, mert a
gyermek nem tisztelheti azt, aki, durva, aki magan ural-
kodni nem tud. Art a tarsadalmi reputicidjanak, mert
a sziilok, akik elott a gyermek kedves, még akkor sem
hajlandok a verést megengedni, ha maguk kegyetleniil
is bannak vele, s igy a tanitoban gyermekiik ildozojét,
megbantojat  latjak. Arthat még a tanarnak  azért s,
mert konnyen a birésaggal gytilhet meg a baja.

A szellemi biintetések voltaképpen mind egyre mennek
vissza s ez: a rosszalas Kkifejezése. A rosszalast sokféle-
képpen lehet kifejezni. Lehet ez gyongéd, figyelmeztetd
intés, az elégedetlenség kifejezése, szemrehanyas, feddés,
dorgalas, a folhaborodas, erkolcsi megbotrankozas  ki-
fejezése. A szelid és gyongéd szotol, az indulattol flitott
legersebb szidalomig egész skalaja van a rosszalasnak.

Az egyéni jellem a kifejezés modjaban fog nyilvanulni,
s ez nem igen valtoztathato.

A rosszalasnak néha szemlélhet6 modon is szokas ki-
fejezést adni. igy pl. kiilon helyre dltetni a novendéket,
sarokba allitani, stb. Idetartozik az osztalykonyvbe valod
bejegyzés is.

Mindezek azaltal valnak biintetésekké, hogy megszé-
gyeniték. Az iskolaban ennek kiilonosen nagy jelent-
sége van, nvert a ndvendék tarsai el6tt szégyenli magat
a fokép az f4j neki, hogy a megszégyenités tarsai -elott
tortént. Erre nagyon kell vigyaznia a nevelonek, mert az
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ily megszégyenités néha tobbet art, mint hasznal. EI-
keseredést, dacot sziilhet, banatot okozhat, s6t megolheti
az onérzetet s kidlheti a szemérmet is.

Mindezek  figyelembevételével — eléfordulhat, hogy a
biinds novendéket nem biintetjiik meg, mert hiszen a neve-
Iésben nem az a legfébb szempont, hogy minden vétség
megtoroltassék, hanem az, hogy a novendék tettét meg-
banja, lelke megtisztuljon s nemesedjék.

Irodalom: Helmuth von Bracken: Die Priigelstrafe in der
Erziehung. Dresden V. Am andern Ufer, 1926. — II Eliger:
Der Erziehungszweck im  Strafvolzug. Halle a. S. 1922. -
P.  Oestreich: Strafanstalt oder Lebensschule. Karlsruhe, 1922.
— I Wagner: Die Schulstrafe im Urteil des Schiilers. Lan-
gensalza, 1921. — F. W. Foerster: Schuld und Siihne, Miin-
chen, 1911.

58. A természetes reakciok elmélete. Rousseau és
fokép Herbert Spencer azt tanitja, hogy a nevelésben a
természetes reakciok legyenek a cselekvés iranyitdi. Azaz:
a cselekvés természetes kovetkezménye vezesse r1a a
gyermeket arra, hogy mit kell keriilnie, mit kell kovetnie.
Minden cselekedetnek megvan a maga természetes kovet-
kezménye s ez szerintik elég jutalom vagy biintetés. igy
pl. ha a gyermek vigyazatlan s kezét megvagja, a vagas
fajdalma a természetes biintetés. Vagy ha ¢égé gyertya-
hoz nyul a gyermek, holott az tiltva van, megégeti
ujjat. Ez a fajdalom a természetes biintetés.

Herbert Spencer azonban tovabb megy és természetes
biintetésnek tekinti azt is, ha a hazug gyermeknek nem
hiszink. Aki rendetlen.s idejében nem talalja holmijat,
pl. kalapjat, azt nem vissziik magunkkal a sétara.

Csakhogy ez mar nem egyszerli reakcid, hanem valo-
saggal Dbuntetés, de olyan biintetés, mely a tett termé-
szetes kovetkezménye gyanant tiinik fel.

A természetes reakciok nem elegenddk a gyermek ne-
velésére.

Nem elegend6k azért, mert: 1. nincs mindenkor a
helytelen cselekvésnek olyan lathatd, ¢érezhetd, a gyer-
mek altal is folfoghato rossz kovetkezménye, mely 6t
minden hasonld tett6l visszatartana; 2. gyakran a rossz
kovetkezmények oly késén allnak be, hogy a bajon mar
segiteni nem lehet (pl. amikor a tanuld6 mar meglett
ember); 3. lehet, hogy a rossz kovetkezmény oly erds
hatasu, hogy életveszéllyel jar.

Mindezen esetekben a neveldnek kozbe kell 1épnie.

A természetes kovetkezmények tana tehat nem ele-
gend6 a nevelés gyakorlataban. De egy igen fontos elvre
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tanitia meg a nevel6t, amellyel a jutalmat ¢és biintetést
alkalmaznia kell. Ez az elv pedig az: ugy kell jutal-
mazni és bintetni, hogy a jutalmat és biintetést a gyer-
mek mindig tettének természetes kovetkezményeképpen
fogja fel.

59. A megengedett biintetések a kovetkezok:

1. Intések  és  figyelmeztetések.  Tapasztalat  szerint
jol vezetett osztalyokban ezek az eszkozok -elegend6k a
rend és fegyelem fenntartasara.

Az intés torténhetik:

a) Szempillantasal. Ranézink az illetére, esetleg be-
széd kozben megallunk és ranéziink.

b) Ujjfelmutatassal vagy kopogassal. Felemeljiik ke-
ziinket, vagy kopogtatunk az asztalon s oda néziink,
ahol a rendetlenkedd il.

c) Altalinossigban  valé  figyelmeztetéssel. Pl azt
mondjuk: valaki nem figyel. Nem szabad massal foglal-
kozni. Majd néven sz6litom, aki rendetlenkedik.

d) Néven szoritassal.

2. A padban valo folallitas vagy a pad mellé valo ki-
allitas. (Legfoljebb S percig.)

3. A pirongatas, feddés, dorgadlas, megszégyenités. Az
eset megbeszélése ¢€s helytelenségének belattatasa. Tor-
ténhetik nyilvanosan az osztaly el6tt, vagy négyszem-
kozt. Ez a bintetés a legnagyobb tapintatossagot ki-
vanja a neveld részérdl. Semmi esetre sem lehet szidal-
mazdsa a tanulondl:. Minél finomabb ¢és gydngédebb
ilyenkor a nevel6, annal nagyobb a hatasa. Néha elég
egy szomortl vagy szemrehany® tekintet. Minden leg-
csekélyebb biintetés mar magaban megszégyenitd. Ezért
a kiillon megszégyenitést hatarozottan mell6zendének tar-
tom. A feddés ne legyen egyéb, mint az eset helytelen-
ségének a feltarasa. Szidalmazas, megaldzo, becsmérld
kifejezések, sértd jelzok nem valok miivelt neveld ajkara.

4. Megrovas az igazgato dltal.

5. A tanari értekezlet elé valo idézés.

6. Az iskolabol valo kizaras. Ez a legsulyosabb biin-
tetés, melynek csakis nagyon sulyos erkdlesi kihagas al-
kalmaval van helye. Az iskolabol valo kizaras csakis
tanari értekezleten torténhetik s a tanari értekezlet ilyen
hatarozatat végrehajtas elott jovahagyas végett fol kell
terjesztenie a minisztériumhoz. A kizaras torténhetik az
illeté intézetbol, vagy pl. a varos Osszes kozépiskolaibol,
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vagy az orszag Osszes iskolaibol. Ez utobbi természetesen
lehetetlenné teszi, hogy a novendék bizonyos tanulmanyo-
kat folytasson. Ezért az ily itéletnek csak kétségtelen
romlottsag esetén van helye, mert a koz érdeke, hogy
bizonyos palyakon, hol a kozonség bizalmat birni kell,
s ez csak etikai alapon birhato, erkolcsileg romlott em-
berek ne legyenek. Amde a népiskolabél s polgari isko-
labol vald kizaras nincs helyén, mert ezeket az iskolakat
a tanulonak okvetleniill el kell végeznie az iskolakétele-
zettség alapjan. It legfoljebb az iskola valtoztatasarol
lehet sz0, esetleg javitd intézetbe (All. Atmeneti otthon),
vagy gyogyito pedagogiai intézetbe valo elhelyezésrol.

A kizaras enyhébb formaja az u. n. csendes eltavoli-
tas. (Consilium abeundi.) Ez abban all, hogy a tanari
testiillet ajanlja a sziiléknek, hogy a tanulot vegyék ki
az illeté iskolabol. Ez természetesen csak tandcs s igy a
sziilére nem kotelez6. Ezzel is Ovatosan kell élni, mert
hiszen az iskola feladata a nehezen nevelhetéket is jo
iranyba terelni s nem- pusztin megszabadulni télik. Az-
zal, hogy az ily tanuldo az intézetb6l kivétetik, az & ne-
velésének problémaja nincs megoldva.

60. Meg nem engedett biintetések. Mindazok a biin-
tetések, melyek nincsenek a megengedett biintetések
kozott  felsorolva, voltakép meg nem engedett biinteté-
sek. Néhanyat azonban itt kiilon is felsorolunk, mert
vannak, akik azt hiszik, hogy ezek a biintetések meg
vannak engedve.

Az iskolabdl ki legyen zarva:

1. Mindenf¢le testi biintetés.

2. Minden buntetési feladat. Az  iskolai  munkat
sohase tekintse senki biintetésnek, hanem kedves foglal-
kozasnak.

3. Az osztalybol valo kiutasitas. Az iskola feladata
tanitani s ha a tanuld nincs az Osztidlyban, a tanitast
mulasztja.

4. Az iskolaban valo visszatartds (bezards). A régi
iskola ~még iskolai  borténnel (career) is  sujtotta
tanuldit. Ma ez megsziint. A szabadsagvesztés nem is-
kolaba valé biintetés.

Arrél lehetne ugyan szo, hogy oly esetben, midén vala-
mely mulasztast kellene potolni, — pl. feladatot elké-
sziteni, melyet a tanuld nem csinalt meg — s ezt ott az
iskolaban vele megcsinaltatjuk, azért ott tartjuk, mig
azzal elkésziil. De akkor: 1. a sziloket értesiteni kell,
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nehogy aggodjanak, hogy a gyermek kelld id6ben nem
jott haza, 2. a tanarnak is ott kell maradnia, hogy a
tanuld az 6 feliigyelete alatt dolgoz/ék.

Irodalom: ~ Pintér  Jend: ~ Utmuttd6 a  fegyelmi  biintetések

alkalmazasara a  kozépiskolaban. A  budapesti  tankeriilet 9.
sz. értesitdje. Budapest, 1928.

2. Erzelmi (szuggesztiv) eszkozok.

61. A szuggesztiv eszkozok. Midén itt  szuggesztiv
nevelShatasokrol van sz6, nem értjik rajtuk a hipnoti-
kus szuggesztio kiilonbozé formait, melyeket voltakép
— mint lattuk — a kényszeritdé hatdsok kozé kell sorol-
nunk, hanem azokat a nevelGeszkozoket, melyek hatasa
fokép az érzelmeken alapszik. Ezek: a szeretet, s altala-
ban a szimpatikus érzelmek, a tisztelet, a meginditds, a
példa, az utanzas, a jutalom s a vallasos nevel6eszkozok.

62. A szuggeszti6 fogalma. A szuggesztio fogalma
meglehetésen ingadozd s kezdve az egyszerii szofogada-
son ¢és engedelmességen, végezve a hipnotikus alomba
adott szuggesztidig, nagyon sokféle valtozata van.

Binet kifejti, hogy a szuggesztio erkolcsi kényszer,
melyet egyik személy a masikra gyakorolj ekkor az
illetének értelme és akarata fel van fiiggesztve s helyet
ad a mas értelmének és akaratanak.

Ezzel szemben masok — pl. Miinsterberg, Stoll — azt
tanitjak, hogy a szuggesztio valamely eszme, vagy kép-
zet attétele motorikus reakciokba.

Végiill egy harmadik felfogds szerint (Steckel és
Bleuen) a szuggesztio érzelmek atvitele.

Mi a szuggesztio lényegét abban taldljuk, hogy az
valamely eszme, gondolat vagy képzet atvitele a valo-
sagba érzelmek segitségével, de az értelem ellendrzésével;
a kikapcsolasaval.

A szuggesztio hatdsa alatt cselekvoknek legfébb jel-
lemvonasa a kritikatlansag, az értelem ellenérzésének
hianya, az elhatarozasnak az érzelmi inditd6 oka. Ez a
szuggesztio  kétféle: hetero-szuggesztio ¢és  autd-szuggesz-

tid, mint ahogy altaldban a nevelé hatds is — mint fon-
tebb lattuk — kétféle: heierondm hatds és  autonom
hatés.

Az ilyen hetero-szuggesztio Iehet nevelbeszkdz, de
csakis gy, Ilm alapja a névendék odaaddsa, vezettetni
akarasa, lelki készsége ahhoz, hogy magat neveldje be-
folyasanak dtengedje. Ez leginkabb ott van meg, ahol a
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szeretet ¢és tisztelet kotelékei fiizik a novendéket a ne-
vel6hoz, els§ sorban a csaladban, a sziilokkel szemben,
de mas lelki vezetével, sot jo barattal szemben is.

Sokkal nagyobb jelentdsége van azonban az autd
szuggesztionak. Coué s az O nyoman Baudouin, az autd
szuggesztid nagy hatasat hirdetik. Az autészuggesztio a
sajat akaratunk kormanyzasa, lényegében tehat Onuralom,
az, ami minden nevelésnek célja. Mi itt is kirekesztjik
a hipnotikus almot, a boddulatot, azt akarjuk, hogy tel-
jesen vilagos elmével, sajat elhatarozasabol uralkodjék
az ember magin. De nem akarjuk azért mellézni azt a
segitséget, melyet a képzelet és az érzelmek, s6t a tudat
alatt szunnyadé vagy tovabb miikodé lelkierok nyujta-
nak. A nagy ¢és nehéz feladatokhoz nagyobb lelkierére
van sziiksége az embernek s ezt nagyban fokozzak a kép-
zetek s az érzelmek.

A szuggesztiv hatas két tényezOje a képzelet és annak
hangulati és érzelmi velejardja.

Irodalom: A. Binét: La suggestibilité. Paris, 1900. — L.
Hirschlaff: Sussestion und Erziehung. Boriin, 1914. — P. F.
Thomas: La suggestion et son r6le dans I'éducation. Paris
Alcan, 1907. — Coué: La métresie. du soi-méme. Nancy. 1925.

— Baudoin: Suggestion et autosuggestion. Nancy, 1923.

63. A tekintély. A szuggesztiv eszkozok mind érzel-
mekkel kapcsolatosak, hatasuk ezeken a folébresztett ér-
zelmeken alapszik. Az érzelmek kozil a legértékesebb
neveldeszk6zok egyike a tisztelet. A tisztelet az értékek
elismerésén alapszik. Ennélfogva a tisztelet a nevelés
alapja. Akiben nem tudjuk a tiszteletet folébreszteni,
azt nem lehet nevelni. A nevelés elsd Iépése a tiszteletre
szoktatdas. Hogy valaki jol nevelt-e, azt abbol szokas
megitélni, mennyi tiszteletet fejez ki masokkal szemben.
A tiszteletlent neveletlennek és miiveletlennek tekintik,
mert a kiilsé tiszteletadasbol kovetkeztetink a  belsore,
az érzelmekre.

A tekintély tiszteletet kelt. Aki nevel, annak tehat
okvetleniil tekintéllyel kell birnia, kiilonben nem nevel-
het. A tekintély nem jelenti az egyén szabadsaganak a
lenyligozését. A tekintély nem kényszer, mint azt néme-
lyek gondoljak, akik a szabadsagot allitjak vele szembe.
A kényszer a hatalom érvényesitése, a tekintély as érté-
kek érvényesiilése, azok elismerése. Az egyén a tekin-
télyt  Onelhatarozasabol, Onszantabol, sajat benyomasai
és ¢élményei alapjan fogadja el tekintélynek, ha benne
a tisztelet ¢€s a felsGbbség elismerésének az  érzése fol-
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ébred. Ha ez az érzés nincs meg valakiben, akkor az
elott a tekintély nem tekintély, nem hat.

A tekintély kétféle: 1. a hivatalos tekintély, amely
valakit hivatalos allasanal fogva megillet; 2. az egyéni,
melyet egyéni tulajdonsagainal fogva megszerez. A kath.
egyhaz tanitasa szerint minden tekintély Istent6l ered.

A hivatalos ¢és az egyéni tekintély nem mindig jar
egyiitt.

A tanarnak arra kell torekednie, hogy mint egyént is
tiszteljék, mégpedig nemcsak tanitvanyai, hanem alta-
laban a tarsadalom. Ha a tanarnak nincs egyéni tekin-
télye, ez csokkenti a hivatalos tekintélyt s megbontja a
fegyelmet. Mig ha a tarsadalom is tiszteli, ez hatassal
van a tanitvanyokra is.

Az egyéni tekintély kétségteleniil oly tulajdonsagokon
alapszik, melyek tiszteletreméltok.

Vannak kiils6 és belsd tulajdonsagok, melyek eldmoz-
ditjak a tanar tekintélyét. Természetes, hogy sokkal
fontosabbak a bels6é tulajdonsiagok, de nem kell azt
hinniink, hogy a kiilsé megjelenés nem- is tényezd ¢&s
teljesen kozombos.

A bels6 tulajdonsagok, melyek tekintélyt adnak: a tu-
das és a jellem.

Aki tudasban folottiink all, azt tiszteljik.

De a legnagyobb tudds is, ha nem jellemes ember,
nem részesiilhet abban a tiszteletben, amely megilletné.

A tanar erkolesi jelleme ragyogjon tisztan, fényesen.
A jellem mindenkinél fontos, de kétszeresen az a tanar-
nal, az ifjisdg nevel6jénél, ki hivatva van erkolesos
jellemeket képezni.

A novendékeknek ifjakka fejlodésével ez a tisztelet
rendszerint teljesen elegend6 is a fegyelem fOnntarta-
sara, fokép a kozépiskolak felsébb osztalyaiban s a  f6-
iskolakon. Ahol a csaladi élet megfelel az erkolesi esz-
ménynek, ott a csalad korén belil is kifejlodik a tisz-
telet.

Irodalom: ~G.  Kerschensteiner:  Autoritdit und Freiheit als

tildunsssrundsédtze. 1924, — E.  Stern:  Autoritit und  Er-
ziehung. Berlin, 192”). — A. Anton: Autorit¢ et discipline
Paris, 1920.

64. A szeretet és szimpatikus érzelmek ébresztése.
A szeretet a legjobb neveldeszkoz. Csak az lehet jO ne-
veld, jo tanar, aki altalaban szereti a gyermeket s csak
azt lehet nevelni, aki rokonszenvez a nevelével.

LA tisztelet és szeretet egy érzelmi tér6l fakad-



79

mondja Kornis Gyula — egyik fokiilonbség kozottik,
hogy a szeretetet bizonyos melegség hatja at, mely a
tiszteletbl hianyzik”.! Valoban a szeretet ennyivel tobb
a tiszteletnél, de masrészt nincs meg benne az érték el-
ismerésének érzelme, mely a tiszteletben benne foglal-
tatik, s6t alapjat képezi. Szerethetjik azt is, akit nem
tartunk sokra s gy(lolhetjiik azt, akinek bizonyos tulaj-
donsagait értékeseknek ismerjiik el. De azért a nagyra-
értékelés elomozditja a szimpatikus érzelmek és a szere-
tet kifejlédését, viszont pedig a mar meglévé szimpatia
vagy szeretet a legnagyobb mértékben befolyasolja érté-
kelésiinket. Akit szeretiink, annak jo tulajdonsagait tul-
becsiiljik, s6t rossz tulajdonsagait is joknak latjuk,
igy vannak gyakran a sziilok gyermekeikkel.

»Az a tanit6 — mondja James amerikai pszicholo-
gus — akinek sikeriil tanitvanyai szeretetét megnyerni,
oly sikereket arat, mindkben ellenszenves ember soha-
sem részesiil.”

Hogyan nyerjik meg novendékeink szeretetét és ro-
konszenvét? Vannak emberek, akik mindenki el6tt rokon-
szenvesek. Puszta megjelenésik mar kedvezden hat. Az
ily szerencsés egyéniségeknek nem kell semmit sem
tenniok, hogy a rokonszenvet megnyerjék. A szimpatikus
¢és antipatikus érziilet néha meg sem magyarazhato.

Nokben ez a torekvés szinte Osztonszeriileg meg van,
igyekeznek kedvesek és kellemesek lenni.

A neveld szeretete azonban legyen altalanos, ne egyé-
nenkénti. Itt szereteten nem azt értjik, amit a gorogok
Eros-nak neveztek s amit némely Ujabb pedagogiai
aramlat hangstlyoz (Wyneken, Stefan George), hanem
minden erosztdl ment joindulatot, amit a filantropistak
emberszeretetnek,  humanizmusnak, a  kereszténységben
pedig felebarati szeretetnek neveznek. A nevelének ezen
az alapon kell allnia, s minden erotikus vonast tavol tar-
tania a nevelé ¢és novendék viszonyanal. Ezért jo, ha a
tanar sohasem megy a padok kozé, csak a padok el6tt
marad, ha sohasem nyll a ndvendékhez, meg sem érinti,
csak tisztes tavolbol beszél vele.

Scheler  altalaban  tagadja a szeretet Osszeegyeztet-
hetdségét a nevel$ magatartasaval.

A rokonszenv felébresztésének els¢ feltétele, hogy a
nevel6 legyen eltelve joindulattal. Toltse el lelkét me-
leg vonzalom a gyermekek és az ifjusag irant. Ez a jo-

" A lelki élet TIL. 188. 1.
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indulat ki fog sugarozni lelkéb6l s a fiatalok megérzik
azt. Aki érzelmeket akar ébreszteni, annak elébb maga-
nak kell érzelmekkel eltelnie. Ez a szeretet legyen alta-
lanos, mindenkire kiterjedd.

Irodalom: 11. Weimer: Der Weg zum Herzem des Schi-
lers. Miinchen. 1917. — Zeidler: Vom erzichenden Eros. 1919.
— Seheler: Zur Phidnomenolotiie und Theorie der Sympathie-
gefuhle, 1913.

65. A jutalom. A jutalom hatdsa azon alapszik, hogy
kellemes érzelmeket okoz, az ember pedig kellemes érzel
mekre torekszik.

A kellemes érzelmek fOlemelnek, fokozzak az életked-
vet ¢és tevékenységet, mig a kellemetlen érzelmek
deprimalok, lecsokkentik az ember tevékenységét s
munkakedvét. Ezért jobb eszkdz a jutalom a biintetés-
nél s nagyobb sikereket is lehet elérni vele.

Az Ujabb kisérleti vizsgalodasok is azt mutatjak, hogy
a jutalom elGsegitd, serkent6, a bintetés gatlo hatasq,
mégpedig altalaban az akaratra.

Mégis azt kell tapasztalnunk, hogy a nevelésben alta-
laban sokkal nagyobb mértékben alkalmaztak ¢és alkal-
mazzak a biintetést, mint a jutalmat.

A jutalmat szivesen alkalmaztdk a jezsuita iskolak
(kiilonosen a verseny ¢és rangsor formajaban), tovabba
a filantropistak.

De sokan elvi alapon ellene-foglalnak allast. fgy pl.
Locke, aki nemcsak a bintetés ellen szol, hanem a ju-
talom ellen is.

Hasonlokép Rousseau, aki sok tekintetben Locke alap-
jan all, elitéli a jutalmakat épugy, mint a biintetése-
ket is.

Az ujabb amerikai pedagégusok azonban a jutalom
mellett foglalnak allast.

66. A jutalom nemei. Kétféle jutalmat kiilonbozte-
tink meg: az anyagi és erkdlesi jutalmat. Lényegében
voltakép mindkettd egy: as elismerés kifejezése. A Kkii-
lonbség a kettd kozott csak az, hogy mig az anyagi ju-
talom ezt valami értéket jelentd targy altal fejezi ki
(pl. csemege, cukor, képecske, konyv, pénz, stb.), addig
az erkolesi jutalom csak szavakkal vagy jelképpel (pl.
dicséret, érdemjegy, érdemkonyv, elismerd oklevél, ruha-
zati jelzés, rendjel, stb.). Itt tehat nem anyagi értékek-
rél, hanem erkolcsi értékekrdl van sz6.

Természetes, hogy jokor arra kell torekedniink, hogy
a novendék az erkdlesi jutalmat tekintse értékesebbnek,
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a neveld elismerd szava legyen szamuva legnagyobb ér-
ték, s6t az anyagi jutalmat is az tegye szamara érté-
kessé, hogy az csak kiilsé jele, kifejezése az elismerésnek.

Az anyagi jutalmak inkabb a csaladban s ott is in-
kabb kisebb gyermekeknél szerepelnek. De itt is csak-
hamar arra kell szoktatni a gyermeket, hogy legnagyobb
jutalomnak a szil6k megelégedését és elismerését te-
kintse, az apr6é ajandékokat pedig csak mint ennek ki-
fejezesét fogadja.

Az iskola kevésbbé adhat anyagi jutalmakat. Pénzt
inkabb csak segély gyanant szegényeknek. De adhat
konyvet. Természetesen itt az a fontos, hogy be legyen
irva: a szorgalom jutalmaul.

Erkolesi jutalom — mint emlitettik — voltakép csak
egy van s ez: az elismerés kifejezése. Ez a kifejezés
sokfélekép torténhetik, de mindig az a fontos, hogy azt
valoban az elismerés kifejezésének tekintsék. igy minden
jutalomma vélhatik.

Az elismerést né¢ha csak a tekintet, egy fejbdlintas,
egy-egy dicsérd szd fejezi ki. Mindig azt kell dicsérni,
ami valoban elismerésre méltdo, nem pedig — talan buz-
ditasul — olyan munkat, mely azt nem érdemli meg.
Mindig lehet a munkaban olyan tulajdonsagot is talalni,
amelyik értékes s ezt kell kiemelni.

Hogy legyen-e az elismerés kifejezésének valamely
kiils6, szemlélheté jele is, ez nem elvi kérdés, hanem
egészen a helyi szokasoktol és koriilményektdl fiigg.

67. A példa. A példa erés szuggesztiv hatdsa régota
ismeretes. (L. Seneca: Longum iter est per praecepta,
bréve et efficax per exempla. — Verba docent, exempla
trahunt.) Ez az er6s hatds az ember utanzé Osztonén alap-
szik. Az utdnzé Oszton megvan az allatban is, ami azt
mutatja, hogy ép oly alapdszton, mint a mozgas.

A gyermek sokkal inkabb utdnzé természetli, mint a
feln6tt, bar az emberek nagyrésze felndtt korban is na-
gyon hajlandé az utanzasra, mint a divat, egyes szola-
sok és nyelvi alakok elterjedése, stb. mutatjak. Némelyek
szerint az egyéves gyermek mozdulatainak 40 szazaléka
utanzas. Sternm szerint az Onutdnzas és az Osztonszer(
utanzas a kezdete a késObbi igazi utanzasnak, a latottak
és hallottak utanzasanak, mely mar figyeléssel, hataro-
zott akarati aktusokkal folyik le.

Azonban a kritika fejlédésével az utanzas ereje csok-
ken, azaz a gyermek valogat az utanoznivaloban. Beko-
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vetkezik azutdn a tudatos utanzas kora, tudatosan pedig
az ember azt utanozza, ami el6tte értékesnek latszik. A
gyermek ¢s ifji tudatosan azért utanozza a felnétteket,
akik kornyezetében vannak, mert azt hiszi, hogy amit
azok cselekszenek, helyes és értékes.

De kiilonosen er6s az utanzasra vald hajlam a tomeg
hatasa alatt. Ha valaki tomegben van, alig képes magat
kivonni a hatas alol, hogy ne azt tegye, amit a tobbi.
A tomeghatds er6sebb az egyesek hatasanal. A tanuld
tarsai  kozt ugyanazt cselekszi, amit Ok, nagyon gyakran
azt is, ami egyéniségével teljesen ellenkezik. A tomeg-
hatds épugy érvényesiilhet jo iranyban, mint rossz irany-
ban. Minthogy a tomegben az egyes a feleldsség alol
mentesnek érzi magat s egyuttal eresebbnek és hatalma-
sabbnak érzi magat, sajnos, a tomeghatds gyakrabban
érvényesiil karos, mint hasznos iranyban.

Mindezeknél fogva nagyon fontos, hogy a ndvendék
kornyezetében jo6 példat lasson. A neveldk viselkedése
legyen példaadd. De ez a példa legyen Onkénytelen
példa. A nevelék minden tette legyen olyan, hogy példaul
szolgalhasson, azaz Onkénytelen, szinte Ontudatlan példa
legyen. Hiszen szinte nevetséges volna elhatarozni,
hogy ez vagy az a cselekvés most példa lesz.

A példa csak ngy hathatos, ha nem akar példaul szol-
galni, mert csak igy valasztja a novendék példaul s csak
igy bocsatja be lelkébe hatasat. A nagy egyéniség On-
tudatlanul és onkényteleniil hat.

68. A feliigyelet. A felugyeletnek is szuggesztiv ha-
tasa van. Az els§ felugyelet csak 0OvO, hogy a gyermek-
nek baja ne essék. Itt inkdbb csak gyermekgondozasrol
van sz0, mely jorészt testi. De azutan kovetkezik a
gyamkodd  (vormundschaftlich)  feliigyelet, mely  mar
tobb a gondozasnal, nemcsak védelem, nemcsak negativ,
mint az 6vé és gondozd, hanem: pozitiv is, amennyiben
vezeti a kisdedet, mit tegyen, mit ne tegyen, azt ira-
nvitja. A  korlatozasokban a tilalmakkal nem szabad
tulsagba menni, pedig a neveléknek az a hajlanddsa-
guk. A szabad mozgas korlatozasa a gyermeket elkese-
riti vagy gyavava teszi, aszerint, milyen a lelki struk-
turaja. Az energikust, a batort, a tetter6st elkeseriti, a
félénket, a passzivet gyavava teszi.

A tanar feligyelete csak arra szoritkozik, hogy jelen
van, mikor a tanitds szlinetel. Ha kell, iranyitja a fog-
lalkozast és jatékot, de ha nem kell, elégha ott van.
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A jelenlét maga szuggesztiv hatdsi: visszatartja a ta-
nulot attol, hogy olyat cselekedjék, 9mit nem szabad.
A feligyelet tehat lényegében a novendék cselekvésének
ellenérzése a jelenlét altal.

A szilld beérheti azzal, hogy tudja, mikor hol van gyer-
meke s ha kelld6 id6ben nincs otthon, akkor érdeklddjék
hol van s hol volt.

3. Az értelmi eszkozok,

69. Az értelmi eszkozok. A nevelés legmagasabb-
rendii eszkozei kétségtelenil az értelmi eszkozok: a fel-
vilagositas, oktatds ¢€s tanitds mindenféle neme. Ez az az
eszkdz, mely legméltobb az emberhez, s6t az embernél
még a tobbi eszkdz is, mindk a kényszeritd és szuggesztiv
eszkozok, az értelmen keresztiil érvényesiil és hat igazan.

Az ember értelme koran fejlédik s mar a kis gyer-
meknél, amint a beszédet megérti, értelmi hatasok érvé-
nyesiilnek. Koran megérti a gyermek, hogy némely dol-
got nem szabad tennie, még azt is beldtja igen gyakran,
hogy azért nem szabad, mert karos. De ha ezt nem is
latjia be, elhiszi a nevel6k szavanak, ha tudja, hogy azok
6t szeretik, javat akarjak s tudja, hogy okosabbak ¢és
tapasztaltabbak, mint 6.

A neveléssel éppen azt akarjuk elérni, hogy az ember
tetteit ne a vak Oszton s ne az érzelmek ¢és indulatok
iranyitsak, hanem az értelem- vezesse.

Ez Kkétségteleniil nehéz feladat, mert az allati élet
Osztoneivel szemben s az érzelmek hullamzasaival szem
ben az értelem gyakran nagyon gyongének bizonyul. Am
éppen abban all az erkdlesi torekvés, hogy az erkolesi el-
vek uralmat biztositsuk s az érzelmeket is ezek szolgala-
taba szegddtessiik.

A nevelés befejezése az akarat autonomidja, azaz: az
akaratnak a Dbelatds altal valo iranyitasa, mert akarat
nincs értelmi kozremikodés nélkil.

Tény az, hogy az 0sztondk és érzelmek eldbb fejlod-
nek s erGsebbek mint az értelem, de a nevelésnek az a
feladata, hogy ezzel a ténnyel szemben az értelem se-
gitségével az Osztont ¢és érzelmeket megnemesitse. A;,
eszmék vilaga ad értelmet ¢és értéket az akaratnak és
érzelemnek egyarant.

Ez a munka: eszmékkel nemesiteni ¢és értékessé tenni
az életet, nehéz munka, de ez a nevelés lényege. S ez a
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munka az ember egész ¢letén keresztiil folyton tart. E
nélkill az emberi élet alacsonyrendii marad. Ez teszi az
ember egész életét kiizdelemmé, mert ezt a kiizdelmet az
ember oOnmagaval vivja, a sajat énjével kiizd a maga-
sabbrendii én-ért.

1I.
A fegyelmezés.

70. A fegyelmezés. A fegyelmezés a nevelés munka-
janak egyik fontos, alapvetd része, de még nem maga a
nevelés s habar az akarattal all kapcsolatban s az aka-
rat nevelésére is hatassal van, de voltakép még sem az
akarat nevelése.

A fegyelem ugyanis az akarat alarendelése mas aka-
rat ala. igy az igazi akar6 az, aki fegyelmez, de nem
az, akit fegyelmeznek. A fegyelem' bizonyos tekintetben
gépies s minthogy voltakép a rendre, kills6 magatartasra
iranyul, nem elhatarozasokrol, érvekr6l s  motivumok
harcar6l van sz6, hanem inkabb szokasok, automatikus
cselekvések elsajatitasarol s igy inkabb rendtartds, mint
az akarat nevelése. Az ily rendtartasnak is az a hatasa,
hogy szokasokat létesit. De a jo szokasok elsajatitasa
mindenesetre egy része a nevelésnek.

A fegyelem az akarat alarendelése, kezdetben a masok
akaratanak, a neveldk akaratdnak, késobb a torvények-
nek és szabalyoknak, s véglil Onmaganak, azaz a sajat
belatasanak.

Fegyelmezettnek azt nevezik, aki képes arra, hogy
akaratat alarendelje, nem cselekszik pillanatnyi reakciok
impulziv hatdsa alatt, hanem akaratit a megfontolas
iranyitja, az impulziv reakciok  zabolatlan nyilvanula
sait gatld asszociaciok rendszere szabélyozza.

A fegyelmezés mutatkozik a parancsok pontos teljesi-
tésében, a szabalyok megtartasaban, a kils6 rendben.
Ezért az igy megtartott kiilsé rendet is fegyelemnek szo-
kas nevezni.

Fegyelmezés a nevelének a fegyelem megteremtésére
és fonntartasara iranyul6 tevékenysége.

A fegyelem célja engedelmesség. Engedelmesség a
nevelének, a sziildknek, a tanarnak, follebbvalonak, vagy
engedelmesség a torvénynek és a szabalyoknak, erkolesi
torvényeknek, vallasi, iskolai vagy allami  térvényeknek
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és szabalyoknak, vagy engedelmesség a sajat belata-
sunknak, a jobbik ,én”-inknek, O6nmagunknak.

Irodalom:  Findaczy  Erné:  Fegyelemtartdas.  Kozépisk. Ta
naregyesiileti  Kozlony. XVIL.  287. —  Péterfy Jend: Iskolai
fegyelem. Kannan Emlékkonyv. 114. 1. .

71. A fegyelmezés eszkozei. Minthogy a fegyelmezés
célija az engedelmesség, mindenkor azokat az eszkozoket
alkalmazzuk, amelyekkel a novendéket engedelmességre
birjuk.

Legtobbszor elegend6 a neveld szava. Ez a sz6 maga
lehet szuggesztiv hatast, lehet az értelemre hato, de le-
het kényszerit/i erejii is.

Kétségtelen, hogy a legrosszabb eszkdzok, a kénysze-
rit6 eszkozok s ezek kozott: a biintetés. De sokan fegyel-
mezésen csakis biintetést ellenek ugy, hogy ,megfegyel-
mezni” szinte szinonimaja lett ennek a kifejezésnek: meg-
biintetni. Pedig ahol sokat biintetnek, ott rossz a fegye-
lem. A nevel6 fétorekvése az legyen, hogy a novendék
onkényt engedelmeskedjék, ne legyen a kényszer hatasa
alatt.

Onkényt engedelmeskedik pedig a novendék, ha a ne-
vel6t tiszteli, az el6tte tekintély, vagy ha rokonszenves
el6tte s meg van gy6z6dve joindulatardl.

Ezek a fegyelmezés igazi értékes eszkozei.

E mellé csatlakoznak: a tanitds, a példa, a feliigyelet
és a foglalkoztatas.

72. Az iskolai fegyelem. Az iskolaban a tanarnak
nem egy novendéke van, hanem sok. Mindeniitt, ahol
sokan vannak egyiitt,, sziikséges bizonyos rendet megalla-
pitani s bizonyos szabalyokat betartani, mert kiilonben
a koOzos tevékenység, sOt egyaltalan az egyiittlét lehe-
tetlenné valik. igy minden egyesiiletnek, minden munka-
kozosségnek, gyarnak, iskolanak, s6t jatéknak is meg
vannak a maga szabalyai s az ezek betartasara 6rkodo
szervei. Ezeknek a szabalyoknak a megtartasa a fe-
gyelem.

Ez a rendtartdis még nem maga a fegyelmezés, csak
egy része. A kilsé iskolai rend még nem azonos az er-
kolcsi akarattal.

A fontosabb neveld feladat kétségkiviil az akaratnak
erkolesi elvek ald rendelése. A rendtartds csak az iskolai
munka lehetdsége szempontjabol sziikséges. Ez tehat —
mondhatni — elézetes teendd, melyet el kell végezni,
mielStt munkahoz fognank.
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73. A tanulék o6nkorminyzata. Ujabb idében, f6-
kép a demokratikus aramlatok hatasa alatt az Onfegyel-
mezésre valo nevelés legjobb eszkozének az iskolai On-
kormanyzatot tekintik.

Ujabban ~ Amerikaban. Toledoban (Ohi6  allam, La-
grange City) Wilson Gill honositotta meg az Onkormany-
zatot, mely csakhamar elterjedt egész Amerikdban. Az
osztalyok iskolavarosok (scool-citie), az egész iskola pe-
dig ily iskolavarosokbol allo iskoladllam iscool-state).
Az  iskolavarosok tisztviseldi: a  polgarmester  (the
mayor), az egészségligyi feliigyel6, a pénztaros, a titkai
s mellettiik tobb segédtisztviseld (asszisztens).

Ezt az intézményt fogyatékos erkdlestiek nevelésénél
is meghonositottak ¢és nagyon jO tapasztalatokat tettek,
igy Newyorkban a George Junior Republicban.

Az intézményt Eurdpaban is meghonositottak, elészor
Svéjcban, majd Németorszagban s Ausztridban is.

Sz06sz016i a pedagogusok koziil kiilonosen Fr. W. Foer-
ster és G. Kerschensteiner.

Ennek a kérdésnek a megitélésében nemcsak tiszta ped-
agogiai, hanem vilagnézeti s igen gyakran politikai
szempontok szerepelnek.

A konzervativ felfogas nehezen fogja Osszeegyeztetni
az Onkormanyzat elvét a tekintély elvével. Ain a de-
mokratikus  folfogas szerint az abszolut hatalom nem az
egyént, hanem a kollektiv testiileteket illeti meg.

Az Onkormanyzat erre alkalmat ad, tehat helyes dolog
ennek a folhasznalasa a nevelés érdekében. De ha ezt
elvileg elfogadjuk, abbol még nem kovetkezik, hogy he-
lyes az Onkormanyzatnak minden iskolaban, minden fo-
kon, s mindenre kiterjedéleg valo meghonositasa.

A pedagogusnak kovetnie kell a gyermek és ifju fej-
16désének menetét és fokozatait.

Az Onkorményzatot tehat ugy kell megszervezni, hogy
a vezetés a tanar kezében maradjon s az Onkormanyzat
a novendék akaratait az Onkéntes alarendelés felé ira-
nyitsa. Csak az ily Onkéntes alarendelés vezet az On-
fegyelmezésre, Onuralomra, onellendérzésre, 6nnevelésre.

Irodalom: Fr. W. Foerxter: Schule und Charakter. Ziirich.
1912. 1I. kiadds. Manyanil: Iskola és jeliéin. Ford.: Bellagh
Aladar, Budapest, 1913. — G. Kerschensteiner ~Grundfragen
der  Schulorganisation. 3. Aufl. Leipzig. Teubnor, 1912. -
Th. Mark: The Gll-System. (The Patriotic League Publica-

tion, Newyork, 1901.) — [ Hepp: Die Selbstregierung der
Schiller. 1914,  — C.  Burkhard:  Klassengemeinschaftsleben
Masel, 1911. — H. Herzfehler: Ein amerikanischer Erziehung

staat. (Die George Junior Republic.) Dietrich, 1012. — H.
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Mann: Schulstaat und Selbst regierung der Schiiler als Mit-
tel der Willensbildung und des Unterrichts. Langensalza.
1912. - A4 S.  Fernere: L'autonomie des écoliers. Paris-
Neuchatel, 1921.

74. Az onfegyelmezés. A  fegyelmezés heteronom
hatds. A mas akarata az, melynek a ndvendék magat
alarendeli. De a fegyelmezésnek az a célja, hogy az aka-
ratot altalaban hajlandova tegye az engedelmességre s
lényege nem az, hogy a ndvendék masvalakinek enge-
delmeskedjék, hanem Onmaganak. Az a végsé cél, hogy
a novendék képes legyen Onmagat fegyelmezni, a sajat
akaratdt  iranyitani, engedelmessége  Onkénytes  alaren-
delés legyen.

Erre fokozatosan vezetjik ra oly modon, hogy mind-
egyre tobb alkalmat adunk arra, hogy szabadon dont-
hessen a folott: megteszi-e, ami helyes, vagy nem.

Ez az oOnelhatarozds. Csak ezutan, a cselekedet alkal-
maval, sziikséges az Onellenérzés (selfcontrol), s csak
ennek eredménye lehet az 6nuralom.

Aki  képes Onmagat fegyelmezni, azaz uralkodni tud
magan, az az igazi szabad, onallo, fiiggetlen ember.

Az igy fegyelmezett ember egész magatartdsan, min-
den mozdulatan, taglejtésén ¢és beszédén meglatszik az,
hogy jol nevelt.

Az ilyen ember a biztossag és befejezettség benyoma-
sat kelti.

Irodalom: Ch. Baudoin et A. Lestchinsky: Le discipline
intérieure. Neuchatel et Genéve, 1924.



HARMADIK RESZ.
A TESTI NEVELES.

I
A testi nevelés feladatai

75. A testi nevelés jelentésége. A nevelés célja, a
miveltség, magaban foglalja a testi ¢és lelki kultarat
egyarant. Az ember egységes egész, a testi és lelki élet
egyiitt teszi az életet. A kettd az idegrendszer altal szo-
ros kapcsolatban van, s minden tudatos testi miikodés
egyuttal lelki mikodés is. A testi élet természetadta ér-
tékeit a nevelés és kimivelés épugy fokozhatja és meg-
nemesitheti, mint a lelki életét. A nevelés a testi gondo-
zassal kezdddik, mert a testi élet a lelki élet foltétele és
alapja; de mar jokor hozzakapcsolodik a szellemi neve-
Iés, amely — fokép a beszéd megtanulasa utdn — mind-
egyre nagyobb teret ¢és nagyobb jelentéséget kap. Két-
ségtelen, hogy a szellemi miikodés emeli az embert ma-
gasabbra s ez ad jelentdséget testi mikodéseinek, s az
anyagiakra vonatkozo torekvésnek. Ez nemesiti meg a
természetadta  értékeket s valtoztatja 4t szellemi ja-
vakka.

A testi értékek: az épség, egészség, erd, iigyesség, al-
kalmazkodoképesség ¢és szépség, alapértékek. Ezek meg-
tartdsa, gyarapitasa, fokozdsa éppen olyan nevelé fel-
adat, mint a szellemi értékek atszarmaztatasa. A testi
gondozottsag a kultura kiilsd jele, az elhanyagoltsag a
kell6 miveltség hianyara wvall, értékcsokkenést, sot kart
¢és veszedelmet jelent.

Nem akarjuk tilozni a testi javak értékét s meg kell
engedniink, hogy néha torékeny gyonge testben is erds,
nagy ¢és nemes lélek lakhatik, de az emberi tokéletesség
mégis csak mindkettének, testnek és 1éleknek harmoni-
kus kimiivelésében allhat. Mindenesetre a lélek lesz az
uralkodo, mely a testet iranyitja. De a lélek altal kitli-
zOtt célok szamara a test csak akkor lesz engedelmes
eszkdz, ha az erre a feladatra sziikséges tulajdonsagok-
kal rendelkezik s erre a célra neveltiik s kifejlesztettiik.
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Herbert Spencer a testi nevelést elsd és legfontosabb
feladatnak tartja, Locke pedig jelent0ségét ezzel a mon-
dattal fejezi ki: ,Egészséges testben egészséges 1élek:
ez rovid, de tokéletes definicidja a boldogsagnak.”

Irodalom: B. Bode: Gymnastik und Jugenderziechung. M.
Kellerers Verlag, Miinchen. — F. Hilker: Neue Wege der
Koérpererziehung in  (ler Schule. Langensalza-, J. Beltz. 1925.
—  Giene-Hilkerer: ~ Ménnliche — Korpererziehung.  Delphin ~ Ver-
lag. 1926. — H. M. Menxcndieek: Koérperkultur der  Frau.
8. Aufl. Miinchen. 1924. — Dr. Madzsarné Jdszi Alice: A nbi
testkultira j Gtjai. Budapest, Athenaeum. — Dr. R. Mar-
tin: Korpererziehung. Jena. O. Fischer. 1922. - [l Spit.zio:
Die  korperliche  Erziehung des  Kindes. Wien. 1914, -
Heinz-Dopp ~ Vorwahl:  Lebendige Bewegung und  Mensehen-
bildung.  (Pddagogische  Studien. III.  IUL)  Weimar, H.
Bohlau's  Nachfolger. —  Dr linger: ~ Korperbildung  und
Menschenbildung. Luxemburg. 1931. — W. Lockinaton: Test-
edzés és lélekkulltira. Ford.: Vargha Laszlo. Boest, 1927.

76. A nevel6 és az orvos. A testi nevelést sokan az
orvos hataskorébe tartozonak itélték, mert a testi neve-
lés elvei oly tudomanyokon alapszanak, melyek az orvosi
tanulmanyok korébe tartoznak: az anatomia, bioldgia,
fizioldgia, egészségtan.

Kétségtelen, hogy az orvos a testi élet ismerGje ¢és
szakértdje s hozza kell fordulni tanacsért minden kétsé-
ges esetben, de killondsen rendellenesség vagy betegség-
alkalmaval. Rea var tovabba a kozegészség feliigyelete
és ellendrzése s az iskolai egészségiigy iranyitasa.

Azonban a nevelés mindennapi munkajat a nevel6k
végzik, a novendék velik tolti életét, s igy redjuk harul
a mindennapi testi gondozas is. De minden embernek
kell annyit tudnia az egészségtanbol, amennyi sajat egész-
ségének fonntartasahoz s gondozasahoz sziikséges. A ne-
velonek az is egyik feladata, hogy noévendékét erre a
testi gondozasra ranevelje. Ennélfogva neki okvetleniil
tudnia kell ebbdl annyit, amennyit a mindennapi élet
és mindennapi munka kovetel. A testi nevelés alapelveit
tehat minden nevel6nek ismernie kell.

Anr ezenfelil a neveld testi nevelés alkalmaval is
szem el6tt tartja as egész nevelés céljat, s ebbe mint
magasabb rendli célba kapcsolja bele mindig a maga
munkajat, s igy mint egyik részletet a testi nevelést is.
Orvos ¢és neveld tehat kiegészitik egymast, amikor a
jové nemzedék nevelésér6l s életképességének, munka
birasanak, teljesitoképességének fokozasarol van szo.

Irodalom: ~A. Czerny: Der Arzt als Erzieher. 4. Aufl.
Leipzig, 1917. — K. Stern: Gesundheitliche Erziehung'. Karls
ruhe, 1928.
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77. A testi nevelés céljai. A testi nevelés célja a test
értékeit  megOrizni,  kifejleszteni, magasabbra  emelni
s azokat egybekapcsolni a magasabbrendi szellemi érté-
kekkel, hogy igy az embert ¢életfeladatainak elvégzésé
ben segitse.

Ezek a testi értékek, melyekre a neveld gondja ira-
nyul: 1. az egészség, 2. az erd, 3. az lgyesség, 4. az
alkalmazkod6  képesség, 5. a szépség. Nem tagad-
haté, hogy mindezek nagy értékek, s6t mondhatjuk
alapértékek, melyek az ember boldogulasat, érvényesii-
Iését s egyéniségének kiteljesedését lehetové teszik, s a
legnagyobb mértékben el6segitik. Mindenki tudja, milyen
kincs az egészség, akkor becsiiljik meg csak igazan, mi-
kor nincs meg, mikor nem teljes. De ugyanez all a tobbi
testi értékre is, az épségre, erdre, ligyességre, szépségre.

Mindezeket az értékeket az ember magaval hozza a
vilagra, csakhogy néha nem elegend6 mértékben, s ekkor
mar el6ttink all az a feladat, hogy kifejlessziik és toké
létesitsiik ezeket a javakat.

78. A testi nevelés Kkétféle teenddje. A testi neve-
lésnek kétféle teendGje van: az egyik a testi értékek
megoOvasa; a masik azok tovabbfejlesztése.

Az elsé azt kivanja, hogy minden artalom tavol tar-
tassak, azaz a testet Ovjuk és gondozzuk. A gondozas
kulturalis tevékenység. A gondozottsag meglatszik min-
denkinek mar a kiilsején s jele a miveltségnek. Kis gyer-
mekeket a sziilok vagy a dajka gondoz, de csakhamar ra
kell nevelni a gyermeket arra, hogy ezt maga tegye.
Montessori mar a kisdedek hazdban arra szoktatja a
gyermekeket, hogy egymasnak az Oltozkodésnél, étkezés-
nél, stb. segitsenek, kés6bb maguk gondozzak magukat,
mosakodjanak, fésiilkddjenek, fogaikat tartsak  fogkefé-
vel rendben.

A masodik feladat, hogy a meglévé jO tulajdonsagok
fokoztassanak. A két feladat teljesitése a gyakorlatban
egylitt jar.

79. Az életfoltételek kedvezd alakitasa. Az életfol-
tételek, melyek kedvezd alakitdsa az emberre nézve elso-
rendii fontossagu, a kovetkezok: 1. a taplalkozas, 2. a
jo levegd, 3. a ruhazat, 4. a lakas, 5. az alvas és pihenés,
6. a tisztasag.

Ezeknek a foltételeknek a megteremtése nem all min-
dig a neveld hatalmaban. Gyermekeik szamara a szii-
16k kotelessége ezekr6l — gondoskodni, de hogy a sziilok
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erre képesek legyenek, vagyis hogy Onmaguknak és csa-
ladjuknak az élet sziikséges foltételeit meg tudjak te-
remteni, erre a lehetdséget megadni a politika s szoro-
sabban véve a szocidlpolitika elsérendlii feladata. Nem
lehet sz6 sem testi, sem szellemi nevelésrél, ha ezek a
foltételek hianyzanak. Az iskola itt legfoljebb segit6-
kezet nyujthat, de a [étfoltételek megadasara nem-
képes.

Kiilon feladat a csecsem$ gondozasa, mert a csecsemo-
korban a test miikddése nagyon kiilonbozik nemcsak a
feln6tt, hanem még a fejlédé gyermek testének miiko-
désétol is.

Irodalom: E. Stern: Gesundheitliche  Erziehung.  Anya
és  csecsemdvédelem  vezérfonala. A Stefania-szovetség  kiad-
vanya. 10. sz. (Bpest, Pfeiffer Ferdinand.) — Dr. Faragé):
Az egészséges baba. — Dr. Bauer és ar. Kdrman: Gyermek-
higiéné. — Dr. Heim Pdal: A gyermekek taplalkozasa. Bpest,
Studium. — Dr. Preisich Kornél: A gyermek dapolasa tapla
lasa, gondozasa. Budapest, Béta.

1I.
A testgyakorlatok.

80. A testgyakorlatok. A test fejlesztésére, erdsité-
sére s lgyesitésére szolgalnak a testgyakorlatok. Ilyen
testgyakorlatok; a torna, az atlétikai gyakorlatok, spor-
tok és a jaték.

Ezek mind folhasznalhatok az ifjisag testi nevelésére,
erejének s ligyességeének fejlesztésére.

Mindaz, amit gyakorolunk, fejlédik és tokéletesedik.
Minden izmot, minden {igyességet lehet gyakorlas altal
fejleszteni. A sportolok ebben a tekintetben néha tal-
zésba is mennek, amennyiben fodolognak tekintik azt,
hogy ilyen rendszeres gyakorlds (training) altal minél
nagyobb  versenyeredményt vagy izomfejlettséget érje-
nek el. Pedig a testnevelés célja nem az, hogy minél
nagyobb versenyeredményt (rekordot) érjiink el, vagy
valamely izmot minél jobban kifejlessziink, hanem az,
hogy a test altalaban er6sebb ¢&s iigyesebb legyen. Az
ity gyakorlatok csak eszkoziil szolgalnak a test neve-
lésére s nem célul.

A testgyakorlat tehat nem puszta id6toltés, vagy
pihentetés¢é a szellemnek, esetleg faraszté tanulmanyok
utan. A testgyakorlatok nem is csupan egy testrészt
vagy izmot fejlesztenek, hanem elémozditjak altalaban a
testi fejlodést és egészséget.
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Testgyakorlatok: a torna, az atlétika, a jatek, a moz-
gasmiivészet.

81. A torna. A tornazas terén az id6k folyaman két-
féle rendszer emelkedett vilagjelentségiivé. Az egyik a
német torna, a masik svéd torna. E kétféle rendszer hi-
vei sokaig heves vitakat folytattak. Ma mar elcsendesiil-
tek ezek a vitdk s nalunk a Testnevelési Tanacs arra az
allaspontra  helyezkedett, hogy mindegyik rendszer be-
valt gyakorlatait folhasznalja s igy biztositia mindkét
rendszer eldnyeit a testi nevelésben.

Irodalom: — Kmetyko — Jozsef: A testnevelés  reformja  —
Sztankovits  Szilard: A testgyakorlas  kézikonyve. —  Jellen:
Margit és  Brunner Eva: Vezerfonal a gimnasztika tanitasa
hoz. Bpest, 1927. — B. Proff Kocsardné: A svéd torna. -
Mosso: A testnevelés reformja. Ford.: Karafidth M. - H
Riihl:  Entwicklungsgeschichte des Turnens. 4. Aufl. Leipzig,
Strauch, 1908. — Szemzé Lajos: A  testgyakorlas  torténete
Bpest, Légrady, 1902. — Layrange: A gyermek és ifji test
gyakorlasanak ~ egészségtana.  Ford.:  Karafiath ~ Mariusz,  liu
dapest, 1913. — Mosso: Az ifjusag testi nevelése. Ford.: Ku-
raiiath Mariusz. Bpest, Franklin. — F. A. Schmidt: Leibes-
ibung und Geistesbildung. Gottingen, 1920.

82. Az atlétika. A tornagyakorlatoknak minden hasz-
nossaguk mellett két nagy hatranyuk van: az egyik az,
hogy iires, tartalomnélkuii gyakorlatok, melyek az ér-
deklédést nem kotik le s nem foglalkoztatjdk az ember
kedélyét; a masik az, hogy nagyrészt teremben, tehat
zart levegében folynak. Ez utobbin talan konnyebb segi-
teni, de az el6bbi a tornagyakorlatok lényegében rejlik.
Ezért 0jabb idoben inkabb a sportok felé fordult a test-
neveléssel foglalkozok figyelme s ezek koziil azon agak
felé, melyeket atlétikanak neveznek.

Atlétaknak nevezték a régi gorogok azokat a férfia-
kat, akik az innepi jatékok testgyakorlati versenyein
részt vettek s hivatasszerlien csakis ezzel foglalkoztak.
A régi gorogok gimnasztika' gyakorlatai a testnevelést
szolgaltak, az atlétikai gyakorlatok a versenyekre vald
elokészilletre szolgaltak s az atlétanak egyedilli foglal
kozasat tették. A gordg gimnasztika Otféle gyakorlatot
ismert (pentathlon): a  futast, diszkoszvetést, ugrast,
dardavetést ¢és birkozast. Ma is ezeket a gyakorlatokat
nevezik atlétikai gyakorlatoknak. Szamuk ugyan id6vel
gyarapodott (révid ¢és hosszi futds, gyaloglas, magas-
ugras, tavolugras, rudugras, sulydobas, diszkoszvetés,
gerelyvetés, kalapacshajitas), de lényegben ezek ma is
a legfontosabb atlétikai gyakorlatok s mu is a verseny
az, amire az ily gyakorlatokkal el6késziilnek. A verseny
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kétségkiviil ingert 4d a néha faraszté s talan néha egy-
hangi gyakorlatoknak. E gyakorlatok elénye az, hogy
érdekkel, a versenyben wvalo gyézelemmel filizddnek
Ossze s szabadban folynak le. Az ifjusag tehat tobb
kedvvel végzi e gyakorlatokat s minthogy a szabad leve-
gén mennek végbe, egészségesebbek is.

Ep ezért az ujabb idSben mindjobban siirgették, hogy
a torna mellé nagybbb mértékben vegyék be az iskolai
testi nevelésbe is az atlétikit. Az ujabb tantervekben ez
a kovetelmény mar érvényesiilt is.

Sport angol sz6 s jeloli ma az Osszes jatékos és test
edz6 gyakorlatokat, igy magaban foglalja az atlétikai
gyakorlatokat, a jatékokat (labda, football, tennisz, golf,
stb.), de azonkivil az 'szast, korcsolyazast, sit, kerék-
part, lovaglast, repiilést, stb.

Irodalom:  Jozsef Ferenc kir. herceg: Sport- és nemzet-
nevelés. Bpest, Egyetemi nyomda, 1923. — Dr. Geérent sér
LaszIlo:  Atlétika. Bpest. 1913. — Gdspar Jend: Atlétika. Bu-
dapest, 1928. — Dévan  Istvan: Modern atlétika. Bpest, 1932.
— S, Weissbein und H. Roth: Bibliographie des gesamten
Sports. Dresden, 1911. — A Antropoff: Der Sport in En-
gland und der Sport als Erziechungsmittel. Riga, 1910. -
Dulmady Zoltan: A sportok egészségtana. Bpest, 1923. (Egész-
ség  Konyvtara.) —  Zuber  Jozsef:  Magyar  sportalmanach.
Kiadja az Orsz. Testnevelési Tanacs. Bpest. Athenaecum, 1926.
—  Siklossy Ldszlo: A magyar sport ezer éve. I-III. Bpest,
1927. — Doros Gyérgy: A versenysportok etikai ¢és Iélektani
probléméj. Kornis Gyula elészavaval. Bpest, 1931.

83. A jaték, mint a testnevelés eszkoze. A jaték is
testgyakorlds, de a tornatdl abban kiilonbozik, hogy a
test gyakorlasa itt nem tervszerli, csak alkalmi, bar ha-
tasa jotékony az egész testre. A jatéknak azonban van
valami tartalma, mely az értelmet és kedélyt foglalkoz-
tatja, rendszerint kiizdelem két fél kozott s ezért ked-
vesebb az ifjusag el6tt.

Itt természetesen csak a testedz6 jatékokrol van sz,
s a szorakoztato jatékok, vagy éppen nyerészkedésre
alapitott jatékok nem sorolhatok ide. Ide fokép az 0. n.
szabadtéri jatékok tartoznak, melyek testmozgassal jar-
nak (pl. kiilonbozé labdajatékok, miné x  football,
tennisz, de a régi jO magyar jatékok is, minék pl. a
méta).

A gyermek ¢és ifjt a mozgasban magaban is gyonyo-
riséget talal s ez a mozgas a szabad levegén uditi, fris-
siti, elvonja az ifjusagot mas karos id6toltéstol.

A jaték megtanitia a gyermeket és ifjit a kozosség-
hez valo alkalmazkodasra.
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A jaték potolja azonkivil a gyermekeknél, kik rend-
szeres testgyakorlasban nem részesiilnek, a tornat.

igy tehat az iskoldban vagy altalaban vezetés mellett
torténd  testgyakorlast a novendék szabad idejében ter-
mészetszeriileg kiegésziti a maga jatékos kedvével ¢és
spontan foglalkozasaval.

Irodalom: Barna 1. ¢és Ujhelyi S.: Jatékkonyvek. I-III.
Bpest, 1915. — Schlipkoter: Was sollen wir spielen? Ham-
burg. 10. Aufl. 1910. — Mezé Ferenc: Az olimpiai jatékok
torténete. Bpest, 1929.

84. Mozgasmiivészet. Kozvetlenil a haborat meg-
elézéleg a testgyakorlatok esztétikai iranya kezdett ki-
fejlédni. A test szépségeit akartdk érvényre juttatni, a
miivészi mozdulatokat, melyek killonésen zenével és
tanccal kapcsolatban mutatkoznak.

A  mozdulatmiivészet egyik jellemz6 vonasa, hogy a
mozdulatokat  lelki  tartalommal akarja  Osszekapcsolni
s a mozgasokat, mint kifejezé mozgasokat fogja fol.

Egy masik fontos mozzanata a mozgasmiivészetnek,
hogy a mozgasokat mindig ritmikusakka igyekezett
tenni. A ritmus kétségteleniil nagyon fontos tényezd,
s valoban hianya volt a modern kulturanak, hogy ezt
elhanyagoltak. A  mozdulatmiivészet a ritmus érzékité-
sére ¢s begyakorlasira a testmozgasokat vette igénybe,
majd a ritmust, zenei érzéket ¢és testmozgast egyiittesen
ohajtotta miivelni. Németorszagban, Hellerau-ban Jagques-
Dalcrose kiilon intézetet nyitott a ritmikus torna sza-
mara (1911). Ez az intézet ma is mikodik. Hasonléra
torekszik dr. Rudolf Bode, de tobb megalapozottsaggal
s magasabb szempontokbol. Isidora Duncan (1905) tan-
cosnd, a tancbol kiindulva jut ugyancsak a ritmikus
testgyakorlatokhoz.  Bess M.  Mensendieck,  amerikai
impressziok s a test anatomiai tanulmanyozédsa alapjan
0j modszert dolgozott ki a test harmonikus kiképzésére,
mellyel a testet nemcsak egészségessé, hanem a minden
napi mozgasokat is szépekké teszi. Ugyanezek a célok
lebegnek mindazok eldtt, kik a mivészi testképzcst hang-
sulyozzdk, mint: Laban, Mary Wigmann, Gertrud, Ham-
mer, Luserke, nalunk: Madzsarné Jaszi Alice, Dienes
Valéria, Szentpal Olga, stb.

Irodalom: L. Pallat . Fr. Hilker: Kinstlerische Korper-
schulung. Breslau, F. Hirth. 1926. — K. Bode: Das Leben
dige in der Leibeserzichung. Miinchen. O. II. Beck, 1925. —
If. von Laban: Des Kindes Tanz u. Gymnastik. Oldenburg.
V. Stalling. 1926. — I Pador: Gesetze der Schonheit bei
Snort, Spiel und Tanz. Langensalza. 1931. — F. A. Schmidt:
Koérnerschonhcif — durch  Leibesiibung, Leipzig.  Voigtlander.
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1906. — Methode Jacques-Dalcrose in 6 Abteilungen, Paris.
London, Lausanne, Leipzig. — G. Stebbins: Delsarte System
of Expression. 6. kiadds. New York, 1902. — Isidora Duncan:
Der Tanz der Zukunft. Jena, Diederich. 1903. — M. Wig-
mann: Sieben Ténze des Lebens. 1922. — Szentval Olga: A
tanc. A mzgasmiivészet konyve, Bpest, 1928.

II1.
A kirandulasok.

85. A Kkirandulasok. A kirdndulasok az ifjii fogé-
kony lélekre nagy hatassal vannak s az akarat Onalld
fejlédésére, iranyzo hatasok elfogadasara, a jellem kép-
zOdésére fontos tényezok.

A kirandulasoknak tobbféle jelentdsége van: 1. Test-
edz6k. 2. Szoérakozast nyujtanak. 3. Ismereteket szerez
a novendék kozvetlen tapasztalas alapjan s 4. az Onallo-
sag s az akarat fejlesztésére vannak nagy hatassal.

E kilonboz6 szempontok szerint természetesen kiilon-
boz6 kirandulasokat lehet rendezni.

Természetes, hogy azért a kirandulason a célokat nem
lehet elkiiloniteni, mert a szorakoztatd kirandulas szol-
gal az egészségnek is ¢és gyarapitja az ismereteket is.
Viszont a tanulmanyi kirandulds sincsen szoérakoztatas
hijjaval, szintén j6 hatdsi a testre is. De a cél mégis
kidomboritja a kirandulas jellegét s fokép, erre iranyit-
juk a figyelmet is.

A kirandulashoz elére meg kell tenni az eldkésziilete-
ket. A tanar el6zOleg maga jarja be a helyeket, hova
tanitvanyait vezetni fogja. Allapitsa meg a programment.
Kérje fol tamogatasra mindazokat, akik ott, ahova ki-
randul, J'OIliUS tényez6k. Ha valamely intézetet, vallala-
tot latogatnak meg. kérjen azok intézdit6l engedélyt,
kérje tamogatasukat.

A kirandulds vezetése oly modon torténik, mint a
testgyakorlatok vagy jaték vezetése.

Iv.
Cserkészet.

86. A cserkészet. Nemcsak a testnevelés, hanem al-
taldban az egész nevelés egyik igen kitind intézménye
a cserkészet. Megalapitdja Robert Baden-Powell angol
ezredes  (jelenleg  tabornok), aki  Afrikaban teljesitett
katonai szolgalata alatt a bur haborti alkalmaval azt ta-
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pasztalta, hogy 14-18 éves fitk nagy Orommel teljesi-
tenek aprobb megbizasokat a hadsereg szamara s Orom-
mel vesznek részt a tdborozasban.

1908-ban valositotta meg eldszor azt a gondolatat,
melynek mar elobb is vannak nyomai az amerikai torek-
vésekben, hogy a fiukat e célra csapatokka szervezi. Kis
(3-8 tagbol allo csoportokat szervezett, ezeket ,,0rs”-0k-
nek nevezte s egy-egy Orsvezetd irdnyitasara bizta.

A Baden Powell altal szervezett intézmény nagyon
bevalt s elterjedt nemcsak Anglidban ¢és Amerikaban,
hanem az egész vilagon. Ezt a ugy népszeriiséget annak
koszonheti, hogy teljesen megfelel a fejlodé fiak élet-
vagyanak, tettre vald készségiiknek, kalandos hajlamai-
nak, masrészt kitlind szervezete, mely kisebb csoportot
gyakorlati feladatok megoldasara egyesit, egyuttal teret
enged mindenféle képesség érvényesiilésének s az Onalld
vallalkozasnak és munkanak.

A mozgalom hozzank is eljutott s nalunk a magyar
viszonyoknak megfeleléen fejlodott, szem el6tt tartva az
angol mintat s megtartva az angol kapcsolatot.

A cserkészet a fiatalsag kiting foglalkoztatasa s ki-
egészitdje az iskolai nevelésnek. Oly munkat végez, me-
lyet az iskola nem végezhet s oly modon nevel, ahogy az
az iskolaban nem torténhetik.

Ez a nevelShatas fOleg a taborozasok alkalmaval nyil-
vanul, midén a csapatok (Orsok) egyiitt ¢lnek s kény-
telenek maguk gondoskodni mindenr6l s maguk Kkiter-
vezni minden folmerilé munkat. Maga ez az egyiittes
élet neveld hatasi. De ez az élet egyuttal foglalkozassal
jar, fokép testedz6 foglalkozasokkal (kirandulasok, sport,
jaték, torna) s jelentdsége abban van, hogy az értelmi
képzésnek, az ligyesség fejlesztésének, a testnevelésnek
¢és a jellemképzésnek eleven egysége.

Ehhez jarul a cserkésztorvény Kkitlinden fogalmazott
10 pontjanak szuggesztiv ereje.

Eredetileg a cserkészet csak a 14-18 éves fitk sza-
mara volt szervezve, késébb a szervezet kiboviilt a 8-14
éves gyermekek (farkaskolykok) szervezetével s az Oreg
cserkészekkel, mely a régi tagokat 18 éves koron tal is
Osszetartja.

A fiok cserkészete mellett csakhamar megalakult a
leanyok cserkész-szervezete is. Ennek természetesen mas
eszményei vannak: hazias feleség, jO anya, jo honleany.
Foglalkozasaik a néi természetnek megfelelék, de ¢k is
a 10 cserkésztorvényt veszik iranyadoul.
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Kétségtelen, hogy a cserkészet intézménye kitlind
neveldeszkoz, melyet az ifjusdg szeret s mely a gyakor-
latban kitlinden bevalt.

Nagy hatdsa az autondm hatds torvényén alapszik. A
cserkész Onként rendeli magat ald, s Onmagat fegyelmezi
és neveli.

Irodalom: ~ R.  Baden-Powell: ~ Scouting  for Boys. 1908.

II.  Baden-Powell: Der Pfadfinderfiihrer. 1927. — A. Lion. u.
M Bayer: Jungdeutschlands Pfadfinderbuch. S. Auflage.
1914. — Royet: Le livre de [l'édaireur. — Sik Sdndor: A

cserkészet. (Magyar Szemle Kincsestara. 105. sz.) 1930. --
Sik  Sandor:  Cserkészvezetoi; konyve. 1III. kiadas, 1927. (Ne-

meiiil: Der Fithrer. 1929.) - Major Dezsé:  Orsvezetk
konyve. 1III.  kiadas, 1927. (Németil is: Der Sippenfiihrer.
1929.) — R. Baden-Poirell: Die Pfadf Inderinnen. 1927. -

E. Hopf garten: Das PfadPinderbueh fiir junge Médchen. 1912.

V.
Az egészségtani ismeretek.

87. Az egészségtani ismeretek. A test apolasa és
gyakorlasa mellett arr6l is gondoskodni kell, hogy az
ifjusag a  sziikséges egészségtani ismereteket is  el-
sajatitsa.

Az egészség okos gondozasara kell tanitani a népet
az egészségtani ismeretek terjesztésével. Meg kell értetni,
hogy az egész életrend, az egész életmdod fontos itt; nem
egy-egy alkalmi ok ellen kell tehat védekezni, hanem az
egész ¢letet ugy kell berendezni, hogy meglegyenck az
egészséges élet foltételei.

Az egészségtant a népiskolakban ¢és az 1925. évi Uj
tanterv szerint a kozépiskolakban is, mint 06nallo targyat
is kell tanitani s nem csupan alkalmilag.

De emellett is fonnmarad annak sziksége, hogy ily
ismereteket  alkalomszerlien, mas targyhoz  flizve is
tanitsunk.

Az egészségligyet nalunk az 187W:XIV. te. szaba-
lyozza, melynek masodik részét ,Kozegészségiigyi sza-
balyzat” cimen 1908-ban atdolgoztdk. A tanitdnak és
tanarnak ezt is ismernie kell.

Irodalom: ~ Dr.  Schultz  Kornél: — Egészségiigyi  ismeretek,
I-II.  Bpest, 1928. — A. Baynsky: Handbuch dor  Schul-
hygiene. 1877. — U. a. Il Aufl. Leipzig, 1909. — H. Seiter:
Handbuch der deutschen Schulhygiene. 1914. — 4. Czerny:
Der Arzt als Erzieher  den Kindes. Wien, 1908.  Magyarul:
az orvos szerepe a gyermknevelésben. Ford.: John Karoly.
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Bpest, 1910. — E. Stern: Gesundheitliche Erziehung. A4 gyer-
mek egészsége. Bpest, 1912. 1-12 fiizet. — H. Hintermiiller:
Korperliche  Erziehung und  Schulhygiene. Breslau, 1924. -
G. Bodell: Das Kind in gesunden u. Kranken Tagen. Leipzig,
1928. — Dr. Grész Gyula: Gyermekegészségtan. Bpest, 1914.
— Gyiirky Tibor és Melly Joszef: Hatosagi és egyéni védeke-
z¢s a fert6z6 betegségek ellen. Bpest, 1924.

VL.
A testnevelés egyéb intézményei.

88. A testnevelés egyéb intézményei. A régi felfo-
gassal szemben a testgyakorlatokat kiegészitik a testi
nevelés egyéb intézményeivel, a kerti iskolakkal, erdei
iskolakkal,  jatszoterekkel,  iskolai  fiirdokkel, nyaralta-
tassal, iskolaorvosi és iskolanévéri intézménnyel, s igy
az iskola is mar kiterjeszkedik az egész testi nevelésre.

De Kkiterjesztik a  testnevelést altalaban az  egész
népre, nem csupan az iskolara, s ezt nalunk a testneve-
lési  torvény  (1921:LXXI. te.) szabalyozza, mellyel
megel6ztiink  szamos  kiilfoldi  allamot.! Grof Klebelsberg
Kuno miniszter ezenfelil felallitotta 1928-ban a test-
nevelési fOiskolat Budapesten, mely kozéppontja a testi
nevelés tovabbfejlesztésének.

Irodalom: R.  Martin:  Geschichte des Turnunterrichts. 3.
Aufl. Neu bearb. v. Karl Rossow. Gotha. 1907. — A. Thiele:
Kérperschulung. Berlin, 1920.

' L. R Martin: Korpererziehung, .lena. G. Fischer. 1922.
21. és 36. I. Martin kozli az egész magyar testnevelési tor-
vény német forditasat.



NEGYEDIK RESZ.

SZELLEMI NEVELES.

89. A szellemi nevelés célja szellemi miveltség meg-
adasa. Ez két feladatot foglal magaban: 1. a szellemi
képességek kifejlesztését, 2. a kultGra értékes tartalma-
nak az atszarmaztatdsat. Ez a két feladat egyiitt jar,
mert nem lehet a kultira tartalmat atvenni, ha nincsenek
meg ehhez az atvételhez sziikséges képességek s viszont
nem lehet a képességeket cél és tartalom nélkiil elvontan
fejleszteni.

A nevelés nem valtoztatia meg az ember velesziiletett
lelki strukturajat, de egyes tulajdonsagainak  kifejlodé-
sét elésegitheti s ez a fejlesztés masokét gatolhatja. A
miiveltség pedig, melyet adunk, elhatdroz6 befolyast gya-
korolhat a magatartasra.

Irodalom: Révész Géza: A  tehetség korai folismerése. Bu-
dapest, 1913. — Nagy Laszlo: A tehetséges gyermek. Bpest.
1922. — Dr. Maday Istvin: A tehetségek védelmérdl. 1922. —
Grof  Klebelberg Kuno: A lehetséKvédelem és  palyavalasz-
tas. Gr. KI. K. beszédei, cikkei és torvényjavaslatai.  Bpest,
1927. -  Weszely Odon: A szellemi  képességek  fejlesztése
Bpest, 1927.

L
A szellemi képességek fejlesztése

90. A formalis képzés. Formalis képzésnek nevezik
altalaban a képességek fejlesztését és kimiivelését. Ez a szét
formalis, ellentétet jelent a tartalommal szemben. A ké-
pességek fejlesztése azért formalis, mert nem a tartalom
gyarapitasat jelenti. De lehetetlen a formalis képzés tar-
talom nélkill. Lehetetlen pl. emlékezetet fejleszteni vala-
mely tartalomnak az emlékezetbe valo vésése nélkiil.

Am ennek a kifejezésnek ,,formalis képzés” id6k folya-
man valtozott az értelme, bar a lényeg ugyanaz maradt
is. A kifejezést eldszor a neohumanistdk hasznaltak:
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Wolff, Niemeyer, késobb Humboldt (1767-1835), aki a
hivatalos  tantervekbe is  bevitte. A  neolmnianiznius
ugyanis a klasszikus nyelvek tanulmanyanak értékét fo-
kép azok értelemfejlesztd hatdsaban s esztétikai hatdsa-
ban latta.

A népoktatds terén Pestalozzi hirdette a formalis kép-
zés nagy jelentdségét, az alak, a szam, a név, a tudas
formalis elemei, ezek fejlesztik a ndvendék ,természetes
pszichikai funkcioit”.

Uj jelentdséget kapott a formalis képzés Spranger
megérté  pszichologidjaban, mely szerint a miivel6dés
fotyamata szellemi ,,aktus”-okbol all, s ennek lényege az
»en”  kapcsolodasa szellemi tartalmakkal. Ez a. ,meg-
értés”  segitségével torténik, mely Sprangernél mast je-
lent, mint puszta értelmi miveletet, az dtélést. Ez a for-
malis képzés tehat tobb, ez a szellemi vildgnak megértés-
sel valdo folépitése. Ily értelemben voltakép a formalis
képzés egységben vau a tartalommal. Nem is lehetséges
formalis képzos értékes tartalom nélkiil.

Lehet valamely dolgot csak formalis szempontbdl ele-
mezni, pl. kolt6i alkotast a nyelvi kifejezés szempontja-
bol (pl. stilisztikai vagy grammatikai) szempontbdl ele-
mezni, de ez csak a vizsgalodds szempontja, s itt sincs a
tartalom elkiilonitve a formatol.

91. A fejlesztés moédjai. A képességek fejlesztésé-
nek voltakép egyetlen egy modja van: a gyakorlas.
Ennek a gyakorlasnak vannak kiilonb6z6 modjai, foko-
zatai s van technikaja.

A gyakorlas altalaban a nevelés legfobb elve s egy-
arant érvényes akar képességek ¢és hajlandosagok  fej-
lesztésér6l, akar az akarat nevelésér6l s szokasok létesi-
tésérél, akar az értelem kimiivelésérél van szo.

A gyakorlas lényegében nem egyéb, mint ismétlés és
ezzel az ismétléssel bizonyos lelki tartalom s bizonyos
cselekvések kozott oly kapcsolatoknak a Iétesitése, melyek
egymast okvetleniil folidézik, tgy hogy a megfelelé meg-
inditdas utan a folidézés szinte gépies egymasutanban
pereg le.

Haromféle gyakorlast kiilonboztetink meg: 1. mecha-
nikus gyakorlast, 2. értelmes gyakorlast s 3. intuitiv
gyakorlast.

A mechanikus gyakorlas nem egyéb, mint asszociativ
kapcsolatok  1étesitése az értelem hozzdjaruldsa nélkiil,
azaz mechanikus modon. Ha ilyen kapcsolatok &szton-
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szerlien jonnek létre, akkor az igy begyakorolt mozgast
reflexnek nevezzilk. A kis gyermek elsé szokasait jorészt
értelmi  belatas nélkil sajatitja el, de késébb is, a tanu-
las idején, a szovegek értelem nélkilli betanuldsa, az
abécé ¢€s az egyszeregy emlékezetbe vésése, pusztan
mechanikus  asszociacion alapszik, még nem értelmes
tanulds.

A masodik neme a gyakorlasnak az értelmes gyakor-
las, midon az asszociaci0 az értelmes Osszefiiggés alap-
jan torténik. Ilyen pl. egy koltemény betanulasa, vagy
valamely munka elvégzésének a betanulésa.

Harmadik neme a gyakorlasnak az intuitiv  alkotod
gyakorlas, mely voltakép mar begyakorlott asszociaciok-
nak 0j feladatok alkalmazasdban 4all, ami voltaképpen
magasabbrendii  tevékenység az egyszerli (Mechanikus,
vagy akar az értelmes asszociativ begyakorlasnal. Ilyen
begyakorlasrol van sz6, midén matematikai miiveleteket
mas és mas példakon gyakorolunk.

Az absztrakt dolgok ismétlését megkonnyiti, ha az
absztraktot konkrétumokkal tarsitjuk. Minél tobb érzék-
szervet  tudunk  tdmasztékul igénybe venni  valamely
gyakorlat alkalmaval, annal konnyebb lesz a begyakorlas.

92. A begyakorlas szabalyai. A begyakorlds sza-
balyai pszichologiai torvényeken alapszanak. Ezek koziil
fol kell emliteniink Thorndike héarom torvényét: a hasz-
nalat, a nemhasznalat és a siker torvényét.

A hasznéalat torvénye szerint az ismétlés az asszocia-
tiv kapcsolatot erdsiti, a nemhasznalat torvénye szerint
a felujitas sziinetelése a kapcsolat gyengitésével jar, a
siker torvénye szerint a kellemes érzelmek mellett létre-
jott kapcsolat a felujitast megkonnyiti.

A begyakorlasnak harom mozzanata van:

1. Azelémutatas (a) egészben, b) részenkint).

2. Az utanzés (lassan, részenkint, egészben, gyorsan).

3. Az ismétlés  (helyes  elosztassal, idében  Kkiter-
jesztve) .

Irodalom: ~A. Jost:  Assoziatiousfertigkeit it; ihrer Abhéngig-
keit von der Verteilung der Wiederholungen. Zeitschr. fiir
Psychologie XIV. Schumann, 1897. 436. 1. — G E. Miiller
u. A Pilzecker:  Experimentelle Beitrdge zur Lehre vom
Gedichtnis. Zeitschr. fiir Psychologie. (Schumann.) Er

Kénzunsshand I 1909. - L. Steffens: Experimentelle
Beitrige zur Lehre vom  Okonomischen  Lernen.  Zeitschr.
f. Psychologie. XXII. 1900. 241. s kov. 1. — Thorndike:
Psychologie ~der Erzeihung. Ubers, von O. Bobertag. G.
Fischer, Jena, 1922. — Pekar Karoly: Melyik a konyv nélkiil

valé  tanulas leggazdasagosabb modja?  Népmiivelés. 1906. I
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— Révész Géza: A gazdasigos tanulds modszerérél. Magyar

Paedagogia. 1900. (Kilonl. is.) — Weszely Odon: A szellemi
képességek  fejlesztése. Budapest, Lampel R. 1932. (Ebben
részletesebb irodalmi  jegyzék.) — I Hahn: Die Steigerung

der geistige Leistungsfahigkeit. Leipzig vi. Ziirich o. J.

1. Az akarat nevelése.

93. A szellemi miikodések oOsszefiiggése. Midon az
egyes szellemi miikodéseket kiilon targyaljuk, ez termé-
szetszerileg nem jelenti azt, hogy azokat elszigetelten
mitkodoknek képzeljik. A lélek egységes egész, s minden
lelki miikodés ebbdl az egységbdl indul ki s Osszefliggés-
ben all a tobbivel. De azért van kiilonbség az egyes lelki
mitkodések kozott, s vizsgalat targyava tehetjik a lelki
miikodéseket kiilon-kiilon is.

Mint a pszichologidban ismeretes, a lelki mikddések-
nek harom ilyen nagy csoportjat killonboztetjik meg.
Ezek: az akarat, az érzelmek, az értelem. Ezeket fogjuk
kiilon-kiilon megvizsgalni a nevelés szempontjabol.

94. Az akarati jelenségek. ,Tagabb értelemben -
mondja Kornis Gyula — akaraton mindazt a lelki mi-
kodést  értjik, mely cél elérésére, valamely targy meg
ragadasara vagy visszautasitdsara iranyul. Ily értelem-
ben az akarat fogalma ala tartozik a torekvés, vagy,
kivansag, sovargas, éppen ugy, mint a megfontolason ala-
puld szandékos akards.” (A lelki élet. III. 345. 1.) Szi-
kebb értelemben az akarat az én tudatos allasfoglalasa
valamely a tudatban vilagosan jelentkezd cél eléréséle,
melynek a jovOben valod valositasat lehetségesnek hissziik.
Akarati jelenségek tehat: az 0Oszton, a reflex, a torekvés,
a vagy, kivansag és a szlikebb értelemben vett akarat.

Az gszton célszerli cselekvés a cél tudata nélkil. A
reflex  fiziologiai  visszahatds valamely hatdsra, tehat
fiziologiai természetii. Ilyen pl. a kohogés, tiisszentés,
szemrebbenés, térdreflex, stb.

A torekvés hajtd er6, mely mindenféle akarati jeleu-
ségnek része. Megvan az Osztonben is, vagyban s kivan-
sagban is. A vagy ¢és kivansag a cél vilagos tudataval
jar, de nem  akarat. Vagyodhatunk olyasmire s kivanha-
tunk olyasmit, aminek megvaldsitisa nem all hatalmunk
ban. SO0t az akarat a vaggyal és torekvéssel szemben is
foglalhat allast.

Vilagos ebb6l, hogy az 0Oszton, reflex, torekvés, vagy,
kivansag, mind nem akarat, csak akarati jelenség. Aka-
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ratnak csak az értelmes akaratot nevezziik, melynek fo-
jellemvonasa: .1. a célképzet, 2. az allasfoglalas (actus).
azaz motivacio alapjan valo allasfoglalas k cselekvés.

A) Az 6sztonok.

95. Az osztonok. Az Osztonik voltakép célszerli tevé-
kenységek a cél tudata nélkiil. Az allatok gazdagon fel
vannak ruhazva Osztonokkel s életmiikodésiik legnagyobb
részét Osztonszeriien végzik. Az ember szintén Osztonok-
kel sziiletik, de azok sokkal tokéletlenebbiil miikodnek,
mint az allatok Osztonei. Az ember Osztoneivel semmikép
sem tudna még megélni sem, annal kevésbbé magasabbra
emelkedni, mert természeti adomanyai nagyon primiti-
vek, egy régibb fejlodési foknak felelnek meg. Az Osz-
ton  atoroklott  hajlandosag  bizonyos  célszerli  magatar
tusra  (Thorndike szerint elére kialakult —asszociaciok),
mely az elérement O6soknél célszerlinek mutatkozott ¢és
bevalt. .De nem: kielégitd, mihelyt megvaltozott viszo-
nyokrol, 1j helyzetrdl van szo.

A természet az embert a fogyatékos Osztonokért kar-
potlasul magasabb értelemmel ruhazta fol. Ezzel tartja
fonn. magat az élet kiizdelmeiben s ez teszi lehetové,
hogy magasabbrendii lelki életet élhessen.

Téves tehat az a, folfogas, hogy az ember egész sor-
sat az Osztonok iranyitjdk, s minthogy az 0Osztonokon
alapszik az ember jelleme, az akarat nevelése voltakép
lehetetlen.

93. Az ember oOsztonei, Az 0Osztonok kimerité felso-
rolasa nagy szamuk miatt szinte lehetetlen. E helyett mi
az Osztonoket harom nagy csoportba osztjuk. Ezek. a ko-
vetkez6k: 1. Az Onfenntartds Osztonei. II. A. fajfenn-
tartds Osztonei. III. Az onkifejtés Osztonei. Ez a fel-
osztas megfelel az életfeladatok harom nagy csoportja-
nak: a vegetativ, a szocidlis és az idealis életfeladatok-
nak.

97. Az 0sztonok a nevelés szempontjabél. Az 06sz-
tonok természetes megnyilatkozasai az ember velesziile-
tett életerejének és  képességének. Meg fognak nyilva-
nulni minden neveld hatas nélkil is, tisztdn maguktol,
mert az életeré erre a megnyilvanulasra Osztonzi Oket,
amde nem valamennyi nyilvanul egy id6ben, némelyek
mindjart a sziiletés utan jelentkeznek, masok csak sok-
kal késébben.
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De nem szabad azt hinniink, hogy minden oroklott Osz-
ton jo, egyforméan értékes. Némelyek ugyanis azt allit-
jak, hogy minden, ami természetes, egyuttal jo is, mert
a természet nem tévedhet. Ez a felfogas altalaban na-
gyon népszerli korunkban, ezen alapszik sok modern pe-
dagogusnak az az elve, hogy az Osztonoket, melyek a
gyermekben és ifjiban jelentkeznek, nem szabad el-
nyomni, mert ezek az § természetes megnyilvanulasai s
ha elnyomjuk Oket, késdbb annal erdsebben tornek ki,
vagy pedig stlyos idegbetegségeket okoznak. Ez utdbbit
kiilondsen a Freud-féle pszichoanalitikai irdany hangsu-
lyozza.

Ezzel szemben azt kell mondanunk, hogy vannak
0sztonok, amelyek eredetileg jok s vannak Osztonok, ame-
lyek eredetileg rosszak, s6t karosak. Az utobbiak kozott
vannak  olyanok, amelyek megvaltoztathatok, olyanok,
amelyek jo iranyba terelhetbk s vannak olyanok, ame-
lyeket megvaltoztatni nem lehet, de el lehet nyomni.

A normalis enrbernél a karos osztonoket el kell nyomni.
A jo Osztonoket fejleszteni kell, a helytelen iranyuakat
megvaltoztatni és helyes iranyba terelni.

Téves felfogas az, hogy minden Oszton okvetleniil ki-
fejlédik, vagy mar is kezdett6l fogva ki van alakulva.
Téves tehat az a felfogas, hogy az 0Osztonokkel szemben
az ember tehetetlen.

Az  0sztonok  kezdetben nincsenek hatarozottan kiala-
kulva s ezért lehetséges kifejlodésiiket gatolni, azaz mér

sékelni, lehet Oket elsorvasztani, lehet levezetni s atte
relni. A pedagégia mindezekkel aranylag keveset foglal
kozott.  Ranschburg mondja: ,»Azt, hogy valaki torkos,

falank vagy kisétii lesz-e, bizonyos lelki sajatsagokon
kiviil ugyanugy a megszokds szabja meg, mint pl. az al
vasi sziikséglet nagysagat. Mindezekben a nevelés, illetve
az onnevelés szoktato ereje inég a felndtt korban is meg
lepd valtozasokat  képes elérni.  Szoval mig egyrészt az
0sztonok a szokasokbol alakulnak ki, masrészt az Oszto-
nok  gyakorlat  dltal  kialakitva, mobdositva, adagolva,
mond]hatn(')k dresszirozva mint  szokdsok  jelentkezhet-
nek”.

98. Freud oOsztonelmélete. A  pszichoanalitikus ira-
nyok, igy els6 sorban Freud, az Osztondket tekintik az
egész szellemi élet alapjainak, melyekbl a magasabb szel-
lemi mikodések mintegy — gyokérbol — fakadnak s melyek

! Ranschurg Pal: Az emberi elme. 11. 100. 1.
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késébb is az egész életen at elhataroz6 befolyassal van-
nak a jellemre, magatartdsta s az egész ¢életre. Freud
a szellemi ¢letnek minden megnyilvanulasat egy Osztonre,
a nemi Osztonre vezeti vissza. Freud szerint az elfojtott
nemi Oszton, mely a tudattalanban tovabb ¢l és mikodik,
rendszerint ideges ¢és hisztérids betegségeket okoz. Két
uton nyilvanul meg Freud szerint az elfojtott Oszton:
konverzio  és  szublimdlodds utjan. A konverzid abban
all, hogy az 0szton a normalis ut helyett mas utat va-
laszt: félelmi rohamok, fajdalmak, mikodésbeli zavarok,
kényszereszmék, érzés- és akaratbénulasok, hisztérids ro
hamok, stb. ezek megnyilvanulasi modja. A szublinralas-
nal pedig magasabb szellemi régiokban ¢éli ki magat az
Oszton, fékép almok, szimbolumok s a fantazia alkota-
saiban kertil felszinre.

Mindezekre nézve meg kell jegyezniink, hogy Freud-
nak mnagy ¢érdeme a tudatalatti lelki élet feltardsa s
modszere erre igen alkalmas; érdeme az is, hogy a gyer-
meki sexualitdsra rairanyitotta a figyelmet; de ha tani-
tasaiban sok a jelent6s és igaz, mégis talzas az élet
minden megnyilvanulasat, tévedését, minden almat, poé-
zisét, miivészi alkotasait, tudomanyos eszméit s az ideg-
rendszer megbetegedéseit a nemi Osztonre, illetdleg an-
nak az elfojtdsara visszavezetni. Freud 4ltalanosit s a
nemi Osztont tekinti minden jelenség magyarazataul.

Nagyon helyesen mondja Ranschburg: ,Mindezen ész-
leletek és megallapitasok ismerete s Ovatos értékesitése,
a gyermek helyes nevelése és a felndttek Onnevelése, ille-
téleg a hivatottak altal valé iranyitdsa szempontjabol
nincsen jelent6ség hijjan”. De hozzateszi: ,,Hogy azonban
test- és elmetani jelentdsége épalaku szervezetben oly
nagy volna, mint a Freud-iskola allitja, az tagadnunk
keli”. (Az emberi elme. 1. 103. 1.)

Ezt azonban nemcsak Freuddal ellentétes allasponton
allok tagadjak, hanem maganak Freudnak tanitvanyai
kozott is akadtak, akik helytelennek talaltdk Freud-nak
ezt az altalanositasat. fgy A. Adler, Jung, Steckel, kik
szembe is fordultak Freud iskoldjaval s mas magyarazo
elveket kerestek.

Irodalom: Anna  Freud: Einfihrung in die Psychoanalyse
fir Paddagogen. Stuttgart und Leipzig, 1930. — A. Adler:
Technik ~ der  Individualpsychologie. —  O. Pfister:  Die
Psychoanalyse im Dienste der Erziehung. Leipzig, 1929. -
Dr.  Szits  Gyula: A 1élekelemzés népszerli ismertetése. Bu-
dapest, 1932. — Anna Freud: Kinderanalyse. Leipzig, Wien,
Zirich. 1927. — F. G. Wider: Analyse der Kinderseele.
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Stuttgart, 1931; dr. Ferenczi Sandor: A  pszichoanalizis
haladésa."). Budapest. 1920.

99. Az osztonok folotti uralom. Az Osztonik korlat-
lan kielégitése az allatnak ¢és az alsobbrendii embernek
a jellemvonasa. Az 0Osztonok folotti uralom jellemzi az
embert. Az 0Osztondket szabalyozni €s megnemesiteni a
nevelés s fokép az onnevelés egyik legfobb feladata.

Foképpen két alapveté 0Oszton az. melyeket helyes
iranyba terelni fontos, de nehéz feladata a nevelésnek.
Egyik a taplalkozas dsztone, a masik a nemi 6szton.

A probléma nehéz része abban all, hogy voltakép
mindketté alapdsztdon, melyet nem szabad elnyomni, csak
szabalyozni s helyes mederbe kell terelni.

Az, hogy az Osztonoknek és vagyaknak szabad folyast
engedjiink, ellenkezik a pedagogia alapeszméjével. Ez
annyit jelent, hogy egyaltalan ne neveljink. A nevelés
feladata mindenkor az marad, hogy gdtlé asszocidcidkat
teremtsiink, melyek nem engedik az erkolesi elvekkel ellen-
kezd wvagyakat ¢és Osztonoket uralomra jutni. Normalis
idegrendszerii gyermeknél ez nem jar semmi hatranyos
kovetkezménnyel s nem okoz neurdzist. Akiket az ideg-
orvos vizsgal, azok természetesen idegbetegek s nem
egészséges gyermekek. Azért lettek neurotikusokka, mert
idegrendszeriik erre volt hajlando.

Az elnyomas csak a nem normalisoknak art, de ezek
kilon  szakszerii elbanast kivannak orvos vagy gyogy-
pedagogus részérdl. Az Osztonok azonban nemcsak el-
nyomhatok, hanem elterelhetek, levezethetok, azaz vala-
mely rokon foglalkozasban elégitheték ki.

Végill a legfébb pedagégiai munka az Osztonok meg-
nemesitése. Téves az a felfogas, hogy a nevelés volta-
kép csak az Oroklott Osztonok kifejlesztésére  szoritkoz-
hatik. Az embernél az 0sztondk magasabbrendiiekké fej-
leszthetdk, mert magasabbrendii lelki funkciokkal kapcsol-
hatok. Az 0szton akarattd, ambiciova, érzelemmé, koltSi
és mivészi alkotassa valhatik. Az embernél a nemi Osz-
ton eszményi szerelemmel kapcsolodhatik s a durva testi-
ség igy megfinomul, atszellemiil, megnemesedik.

Az ember nem marad meg az Oszton fokan, hanem
arra van hivatva, hogy magasabbrendlii lelki életet éljen
s ¢letfeladatait nem Osztonei segitségével, hanem maga-
sabbrendii lelki mikodésével oldja meg.

100. A taplilkozas oOsztonének szabalyozasa. A kis
gyermek nevelése a taplalkozas szabalyozasaval kezdo-
dik. A taplalék felvételének bizonyos id6kozokhoz vald
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kotése szoktatds a rendhez s szabalyozasa a testi funk-
cioknak is. A szabalyos étkezés és szabalyos id6kozok-
ben vald kiiirités rendhez és fegyelemhez szoktat s az
Osztonszeri  vagykielégités megfékezésére szolgal. Mag;)
a taplalkozds nem  biin, de a vele valo visszaélések: a
falanksag, nyalanksdg mar az. Az Onmegtartdztatds, a
bojt, melyet a valldis megszab, voltakép mar nevelés a
taplalkozas Osztone folotti  uralomra s ezzel altalaban
onuralomra s a testi vagyak megfékezésére valo nevelés.

Az étkezések rendje, az étkezés illedelmes formai mind
nagy nevel6 tényezOk s a lelki életre is nagy hatassal
vannak.

Az alkoholtol, dohanytol és egyéb élvezeti cikkektdl
valo tartozkodas is az OsztOnszabalyozas keretébe tar-
tozik.

101. A nemi 0szton szabalyozasa és megnemesitése.
Egyike a legnehezebb kérdéseknek nemcsak a nevelés
szamara, hanem altalaban az emberi élet helyes iranyi-
tdsa szempontjabol is a nemi Osztén helyes szabalyozasa
és megnemesitése.

A nemi Oszton kielégitése csak az érett embernél he-
lyénvalo, de Ilényegében nem is Ilehetséges az ivarérés
ideje elott. Ha mégis jelentkezik kisdednél vagy gyer-
mekkorban, ez nem az igazi Oszton, annak csak egy
korai fejlédési foka, ennélfogva mulandd, de nem sza-
bad mesterséges izgatdssal allandova tenni, iranta érdek-
16dést ébreszteni s alkielégiiléssel a gyermekben meg nem
feleld vagyakat ébreszteni. Az érdeklédést és figyelmet
ily dolgokrol el kell terelni, mert a gondolatnak és fan-
tazianak ezeknél a targyaknal vald veszteglése karos.
Jaték ¢és sport azok a foglalkozasok, melyekkel igyekez-
nek ellenstulyozasul a novendéket foglalkoztatni, de ezek
szintén Uzhetdk ugy, hogy ezek voltakép erotikus vagyak
leplezései. Ezekkel szemben csak a szemérem fejlesztése,
az akarat erdsitése s komoly foglalkoztatdas a jo ellen-
szerek.

A nemi 0szton id6 el6tti kielégitése art az ember tes-
tének és lelkének. Ezt a kielégitést csak a kelld iddben,
a hazassag alkalmaval, szabad megengedni. Az érett em-
bernek hazassagon kiviili kielégiilése is csak legfeljebb
tiirt, de nem megengedett dolog.

A hazassagba tisztan és érintetleniil kell mennie ndnek
és férfiunak. Ez az ember legmagasabb érdeke, nem pe-
dig az, hogy a nemi Oszton  kieléglilését  megengedjik



110

hazassag el6tt s hazassagon kiviil, éretlencknek s érettek-
nek, de hazassagra mas okoknal fogva nem alkalmasok-
nak.

Nehézzé teszi a nemi kérdés megoldasat az a koril-
mény is, hogy a nemi érettség hamarabb all be, mint az
egyénnek az a képessége, hogy magat és csaladjat el-
tarthassa. A jelenkorban stlyosbitja a helyzetet az,
hogy a palyara valo kiképzés nagyon sokaig tart, a gaz-
dasagi viszonyok rosszabbodtak s nehezebb a né és gyer-
mek eltartdsa, amiért a nd is igen gyakran pénzkeresé
munkat kénytelen végezni. Ez hatranyos a ndre nézve.

Ezek a nagy nehézségek okai annak, hogy kiilonb6zo
elméletekkel probaljak némelyek a mii volt emberiségnek
ezt a nehéz problémajat megoldani. Ilyenek: a szabad-
szerelem ¢€s a pajtashazassag. Mindkett6 nagy hatrany
az utdodokra s nagy hatrany a nére nézve.

Az érintetlenség elvesztése nemcsak testi kari jelen L
hanem f6kép lelki kart. Aki nem artatlan, annak a gon-
dolkodasa mar nem olyan, mint az artatlané, veszit ne-
mes eszményiségebdl, megszokja a testiséget s elveszti
egyik legbecsesebb érzelmét: a szemérmet, mely nemcsak
ékessége a léleknek, hanem védelme is a biin ellen.

Ha tehat nemi dolgokrdl van sz6, a neveld mindig
ugy beszéljen roluk, mint ami nem lehet a mindennapi
beszélgetés targya, amir6l csak szikség esetén, fontos
okbol szabad beszélni.

Kozismert dolog, hogy a vagyak kielégitése nem sziin-
teti meg a vagyat, hanem ellenkezdleg, fokozza. Egészen
helytelen dolog tehat, ha az ily vagyakat azzal akarja
valaki mérsékelni, hogy azok kielégitését megengedi.

Nincs mas mod a nemi Oszton megfékezésére, mint az,
hogy Onmegtartoztatok igyeksziink lenni egészen addig
az id6éig, mig a kielégités megengedetté valik. A korlat
Ian nemi élet és a léha felfogas alacsonyrendii gondolko-
dassal jar egyiitt.

Nem all az, amit némelyek hangsulyoznak, hogy a
nemi Oszton korlatozdsa art az egészségnek. Az orvosi
tudomany kétségteleniil kimutatta s az orvosok is hang
sulyozzak, hogy éppen az egyén egészsége és a faj tisz-
tasaga érdekében meg kell Orizni a tisztasagot és artat-
lansagot a hazassagig, azaz addig, mig az ember a fele-
16sség tudataban engedheti at magat az Oszton kielégi-
tésének.
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A nemi élet rendezettsége a lelki béke es a foldi bol-
dogsag alapvetd tényezdje.

A nemi Osztont az embernél az eszményi szerelem szen-
tesiti meg, mely ugyan természetes szimpatidkon alap
szik, de ezeket is nagyon befolyasolja az a lelki tarta-
lom, melyet az embernek miiveltsége nyujtott.

Irodalom: Dr. Emddi A.: Szexualpedagégiai elGadasok. Bu-

dapest, Teleia, 1932. — Ferenczi S.: Katasztrofak a nemi
miikodés fejlédésében. Bpest, 1929. — Ruth Kiinkel: Das sexuell
frishreife  Kind. Dresden, 1926. — Dr. Hoffmann: Die Er-
ziechung der Jugend in den  Entwicklungsjahren.  Freiburg,
1913. — M. Hirschfeld-E. Bahn: Sexualerziehung. Berlin. -
Fr.  Paulsen: Modemne Erziehung u. geschlechtliche  Sittlich-
keit. Berlin, 1908. —  Marcell-Koszterszitz: A kemény pa-

rancs. Bpest, 9. kiad. 1928.

102. A koedukacio. Két eszkozt ajanlottak némelyek
a nemi Oszton fejlédésének helyes iranyba terelésére.
Egyik a koedukacio, a masik a nemi felvilagositas.

A koedukacio a két nem egyiittes nevelése. Ez a csa-
ladban meg is torténik, de ott is kivanatos — ha csak
mod van ra — hogy a két nem kiilon szobaban aludjon.
Am a modern pedagogia kovetelménye az volt, hogy a
két nem' az iskolaban is egyiitt tanuljon.

A koedukacid6 Amerikdban is csak kisegités volt, ott,
ahol nem lehetett a két nem szamara kiilon iskolakat
allitani. Az erkolesi veszély mindig megvan s igy a
koedukacié nem kivanatos.

A kozépiskolaban azért sem kivanatos a koedukacio,
mert a ledny és fiu szellemi fejlédése nem parhuzamos.
A ledny eleinte gyorsabban fejlodik, azutin megall. De
meg nem is sziikséges, hogy azonos anyagot azonos terv
szerint tanuljanak, mert a pszichologiai vizsgalatok, kii-
16nosen Stern, 1. Colin ¢és Biihler vizsgalatai igazoltak,
hogy a fitk és leanyok lelki vilaga és érdeklodése kozott
nagy kiilonbség van.

Kisebb a veszély az elemi iskolaban és a fbiskolakon,
mert a gyermeknél a nemi Oszton még nem jelentkezik
oly erésen, a fGiskolan pedig mar a hallgatésag On-
allobb s mar éreznie kell tetteiért a felelosséget.

103. A nemi felvilagositas. A nemi 0Osztonbdl fakadd
bajok megsziintetésére a modern pedagogia mint masodik
eszkozt a nemi folvilagositast ajanlja.

A nemi folvilagositas kérdése nem Ujkeletli, mar a
filantropistdk ajanltdk s Basedow a dessaui filantropium-
ban meg is valositotta. A mult szazad utolsd éveiben
ismét napirendre keriilt s heves vitakat provokalt.
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Allaspontunk a nemi felvilagositasra nézve a kovet-
kez6:

A nemi felvilagositds még nem erkdlcsi nevelés. A nemi
szervek és funkcidik ismerete nem tesz senkit erkol-
csossé vagy erkolestelenné. De ezek az ismeretek nem is
szolgdlnak a nemi Osztén szabalyozasiara és megfékezé-
sére. Ez azonban nem jelenti azt, hogy a nemi felvilago-
sitasra nincs sziikség. Kell, hogy a novendék arra illeté-
kes ¢és megbizhato forrasbol kapjon kelld felvilagositast
mindazokrol a dolgokrol. Lehetetlen, hogy a lany hazas-
sagra lépjen s ezekben a kérdésekben teljesen, tajékozat-
lan legyen. De a fitkra nézve is fontos, hogy ismerjék
azokat a veszélyeket, melyek a nemi 0szton kielégitésével
jarmak s tudjak, hogy akkor miné felel6sség terheli Oket
s altaldban a nemi vagy kielégitése mind kovetkezmé-
nyekkel jarhat.

Maga a folvilagositds nagyon nehéz, sok tapintatot,
finom erkolesi érzéket s szildard jellemet kivan. Aki nem
érzi magat hivatottnak arra, hogy a nehéz és kényes
problémat megoldja, a noévendéket elkiildheti ahhoz, kit
alkalmasnak vél erre a foladatra. (Orvos, lelkész, ta-
nar, stb.)

Az iskola nagy segitséget nyujt a természetrajzi ok-
tatassal, midén a ndvények és allatok szaporodasat meg-
magyarazza.

Az iskolaban kiilon nemi folvilagositd orakat tartani
nem volna helyénvalo, mert a nemi aktus nem olyan
targy, melyr6l a nyilvanossag el6tt beszélni kivanatos.

De még kevésbbé kivanatos a tanuldkat egyenként
négyszemkozt felvilagositani, mert nagy a veszély, hogy
nem a kivant célt érjik el, hanem oOnkényteleniil is bajo-
kat okozunk,

A felvilagositasnak legjobb formaja az alkalmi fel-
vilagositas, azaz: mikor a gyermek kérdez, amikor va-
lami el6fordul, ami okot szolgaltat a felvilagositasra.

A folvilagositasnak  elsé és  legfontosabb  foltétele,
hogy az ne csak kioktatds legyen, hanem mindig erkdolcsi
célzattal torténjék.

Az ¢l6 szonal, mely nem mindig alkalmas kényes kér-
dések targyaldsara, talan még jobb a novendéknek jol
megirt konyvet adni a kezébe.

Irodalom: Wessely Odon: A modern pedagogia utjain. Bu-
dapest, 3. kiadas. 1917. fi. A nemi folvilagositds és koeduka-
ci6 c. fejezeteket) — Fr. Kemény: Literatur iiber Sexual-
padagogik. Leipzig, 1908. (Aus Zeitschr. f. Bekdmpfung d.
Geschlechtskrankheiten, 1908.) - If. Ocker-Blom: A golya-
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mese helyett. Ford.: Palfi Marton. Bpest, 1928,, — F. Ortt:
Levél kis hagomhoz. Ford.: Szegedi-Maszak Elemér. Bpest.
1910. — Amit a gyermekeknek arr6l mondani lehet. (Névtelen
szerz6. P. K.) Bpest, 1932. — T6th Tihamér: Tiszta férfin-
sag. — Fr. W. Foerter: A nemi ¢élet etikdja és pedagogidja.
Ford.: Schiitz A. Bpest, 1909. — Kemény Ferenc: A nemi
probléma. Bpest, 1907. — Komdcsy Jutvan: A gyermekek
nemi felvilagositasa. Pécs, 1908. — E. iitem: Die Erziehung
u. die sexuelle Frage. 1927. — Marcell M. ¢és Koszterszuz:
A kemény parancs. — G. von Rohden: Sexualethik. 1918. -
H. Kiister:  Erziehungsprobleme der Reifezeit. — G. Klatt:
Geschlechtliche Erziehung als soziale Aufgabe. 1926. Dr,
Csaba Margit és Dr. Csiané Leicht Maria: Amit egy nagy
leanynak tudnia kell. Bpest. 1932. — Olasz Péter: Fin, légy
férfi! 1. K. Bpest, 1932.

B) A szokasok.

104. A szokasok. A szokasok épugy, mint az Osztd-
nok, hajlandosagok  bizonyos cselekvéseknek —egyforma
modon vald elvégzésére, azaz olyan reakciok, melyek va-
lamely kiils6 benyomasra vagy szituaciéra szinte On-
kényteleniil keletkeznek. Az 0sztondk 6roklott reakciok.

Azokasok szerzett reakciok. Ugy is mondhatndk: a szo-
kasok szerzett 0sztonok, az 0sztonok Oroklott szokasok.

A szokasoknak roppant nagy jelentéségik van az em-
ber életében. A legtobb ember a szokas rabja, az élet
mindenféle helyzetében ugy viselkedik, mint azt meg-
szokta, kezdeményez$ ereje rendszerint kevés. Az atlag-
emberek nagy tomege a mindennapi élet cselekvéseit szo-
kas szerint végzi.

105. A szoktatias. A szoktatds szokasok létesitése. A
szokasok azon alapszanak, hogy bizonyos tennivalokat
gyakran és szakadatlanul egyforman elvégeziink. Ekkor
a cselekvés képzete az adott helyzetben rogton bedll, s a
cselekvés  automatikusan  lepereg, természetesen hozza-
jarulasunkkal, de ujabb ¢és ujabb akarati elhatarozas
nélkiil.

A szoktatas tehat lényegében nem egyéb, mint cselek-
véseink egy részének automatikussa tétele. Ezek az auto-
matikus cselekvések annal tokéletesebben mennek végbe,
minél jobban begyakoroltuk oket. Ilyenek a jo modor
Osszes cselekvései, a magatartds, ilés, mozgas, udvarias-
sagi formak, azaz a jol nevelt ember Osszes kiilsé jelei.
Ezeket gyermekkorban kell begyakorolni, mert kés6bb
nehéz megtanulni, ez a jelentdsége a jO gyermekszoba-
nak s ezért latszik ~meg mindjart jo tarsasagban az ily
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tarsasaghoz nem szokott emberen a  félszegség, bar-
mennyire vigyaz is viselkedésére.

A szokasok egyszerlsitik cselekvéseinket, lecsokkentik
az elvégzésiikhoz sziikséges erdfeszitést s a meger6ltetd
figyelmet, de ezenfelil pontosabba ¢és szabatosabba te-
szik a cselekvéseket.

Gyakori ¢és allandéan egyforma ismétlddés folytan a
beszédnek bizonyos megszokott szolamai konnyen és
automatikusan jelentkeznek. De ugyanily modon jelent-
kezhetnek érzelmek is, munkdink elvégzéséhez sziikséges,
elhatarozasok is. Ha megszoktuk, hogy adott esetekben
ezt és ezt mondjuk, igy és igy erezziink, igy meg igy ha-
tarozzunk, akkor a beszéd, az érzés ¢és az elhatarozas is
automatikussa valhatik.

A dresszura eredménye mindig ily automatikus cselek-
vések létrejotte. Ezek a cselekvések a megfontolas kiza-
rasa mellett képzeteknek mozgasokkal valéo asszocidcidja
alapjan jonnek létre, csak a meginditashoz van sziikség
a tudat kozremiikodésére, de a megindulds utan automa-
tikusan leperegnek. Az ilyen cselekvéseket ideomotorikus
cselekvéseknek nevezik.

A szokasok s altalaban az automatikus cselekvések az
emberi  életet mechanizaljak. Ennek  ellenstulyozasakép
sziikség van igazi akaratra, mert ez az, ami az embert
magasabb szféraba emeli.

Irodalom: Dr. F. Zeugner: Das Problem d. Gewdhnung in
der Erziehung. Langensalza, Beltz.

C) A szorosabb értelemben vett akarat.

100. A sziikebb értelemben vett akarat. Sem a reflex,
sem az Osztdon, sem a vdgy és kivansag nem igazi akarat.
Az akarati jelenségek kozé soroljuk Oket, mert mindegyik-
ben valamely célra iranyuldé tendencia, torekvés nyilvanul
meg tobbé-kevésbbé tudatosan, tobbé-kevésbbé automa-
tikusan. Am az akarat az, amikor a cél vildgos és nem
altalanos, hanem konkrét s a torekvés forrasa az ,,én”
allasfoglalasa a céllal szemben. A sziikebb értelemben
vett akarat abban kiilonbozik a vagytol és kivansagtol,
hogy benne az ,¢én” aktiv allasfoglalasa nyilvanul meg,
mig a vagy és kivansag oOnkénytelenill, az emberi szer-
vezet sziikségleteibdl fakad az ,én” aktiv hozzajarulasa
nélkiil. Eppen  ezért az akarat, 4llast is foglalhat a
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vaggyal és kivansaggal szemben, az ember vagyodhatik,
sovaroghat valami utan s mégsem akarja.

Az akarati ¢élményben a kovetkezd mozzanatokat kii-
lonboztetjik meg: 1. A célképzetnek, mint lehetdség-
nek vagy kelldségnek a foltinése a tudatban. 2. A mo-
tivacid és a megfontolds. 3. A dontés és az akarati aktus.
4. Az akarat megvalositasa: a cselekvés.

Az akaratnak e kiilonb6z6 mozzanatai nem minden él-
ményben tiinnek ol egyenld mértékben.

107. Az akarat nevelésének kiilonboz6 elméletei. Az
akarat nevelésének elmélete Osszefiigg az akaratrol sz010
felfogassal, fokép pedig azzal, hogy mit tartunk az aka-
ratfolyamatban, mely tobbféle mozzanatbol all, dontd
tényezének. Ennélfogva az akarat nevelésének kiilonbozo
elméletei vannak. Itt csnk néhany nevezetesebbet emli-
tiink fol.

1. Altalanosan  ismeretes  Herbart intellektualisztikus
elmélete. Ez az elmélet arra van alapitva, hogy az aka-
rat a képzetkortol figg, az akaratot azok az eszmék ha-
tarozzak meg, melyek ebbdl a képzetkorbdl kialakultak.
Akit cselekvésében ezek az erkolesi eszmék vezetnek, az
erkélesi jellem. A nevelés célja ily erkolesi jellem kiala-
kitasa. A jellem- azonban a gondolatkortél fiigg, s igy
fédolog ennek a gondolatkornek a kialakitasa, ezért a
tanitdsnak nevelStanitasnak kell lennie. ,Ez az a gon-
doskodas, hogy eszmék legyenek a cselekvésben a vezér-
csillagok™.

2. Egy masik elmélete az akarat nevelésének az emo-
ciondlis elmélet, mely szerint az akarat legfébb mozgatoi
az érzelmek. Az értelem hatastalan, az érzelmek hatalma
a dont6. Az akarat nevelésének éppen az a legf6bb ne-
hézsége, hogy az érzelmek nincsenek hatalmukban, csak
az értelem utjan tudnak hatni. Ennélfogva azzal a sztra-
tégiaval kell élniink, hogy azokat az eszméket, melyeket
akarat-inditokul szantunk, érzelmekkel kell tarsitanunk.

Ezen az alapon all Payot nagy sikert aratott konyve:
Az akarat nevelése. (Magyarul: Weszely Odon fordita-
saban. III. kiadas, 1921.)

Ezen az alapon all Paul Barth is (Die Elemente der
Erziehungs- und Unterrichtslehre). Szerinte is valamely
képzet csak akkor valik az akarat motivumava, ha ér-
zelmi szinezete van. Az akarat az érzelmekt§l el nem
valaszthatd s e szerint ha a neveld az akaratra akar
hatni, az érzelmeket kell er6siteni. P. Barth Wundt-ra
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tamaszkodik, ki voluntaristinak nevezi magat, de Iényeg-
ben az akaratot az érzelemre vezeti vissza.

3. Natorp Pal (Soziale Pidagogik, 1918) egészen vo-
luntarista, szerinte az értelemnek és akaratnak egy ko-
z0s gyokere van: a torekvés. Az akarat fejlodése épugy,
mint az értelemé, harom fokon megy keresztil: 1. az
érzékib6l (0szton) halad az értelmes felé; 2. a szorosabb
értelemben vett akarat, melynél szabad valasztasrol, ité-
lésr6l van sz6, s innen emelkedik 3. a legmagasabb
fokra, az ész-akarathoz. Ez tudatos torekvés a tudat
gyakorlati egységére, azaz a vildg céljainak megvalosi-
tasara. Ez a fokozatos menet all az egyesre épugy, mint
a tarsadalomra, mindkettd a , munka és as dkaratszaba-
Iyozas altal jut el as észtorvényhez”. igy ez az elmélet
egyuttal szocialis elmélet.

4. Meumann szerint az akarat legértékesebb és legma-
gasabb foka az, midén az akaratot elvek, vagy elvek
rendszere, vagy vilagos eszményképek vezetik. Az aka-
rat nevelésének célja tehat elérni, hogy a cselekvés az
intelligencia befolyasa alatt keletkezzék. Ez az a gon-
dolat, melynél fogva Meumannt sokan intellektualista-
nak nevezték, ami ellen O tiltakozott. (Intelligenz und
Wille. 209. 1.) Az akarat nevelésére nézve ugyanis allas-
pontja az, hogy mindharom tényez4: értelem, érzelem,
cselekvés (gyakorlat) kell6 modon f6lhasznaltassék. ,,Az
akarat nevelésének egyetlen helyes utja az, hogy a be-
latas és érzelem az akaratnevelés kozvetlen szolgalataba
Iépjenek, amennyiben a belatds ¢és érzelembefolyasolas
a cselekvést mindenekel6tt 1étrehozza, s ezt azutan a be-
gyakorlds megerdsiti. Pedagégiailag ezt az allaspontot
a  kozvetlen  harmonikus  akaratnevelés  allaspontjanak,
lélektanilag a komplex voluntarizmus allaspontjanak ne-
vezem, mert az akaratban egy oly egészen sajatos folya-
matot 1at, mely értelembdl és érzelembdl cselekvéssé van
iisszetéve”.

5. Az a nagy haladas, melyet az orvostudomany tjabb
idoben a hipnozis ¢és szuggesztio jelenségeinek kutatdsa-
ban elért, nagy hatassal volt a pedagogiara is. Az aka-
rat befolyasolasanak itt egy egészen 0j és nagyon hata-
sos modszerét fedezték fel s erre az akarat nevelésének
0 elméletét alapitottdk, melyet szuggesztios elméletnek
nevezhetiink.

Ennek a szuggesztios elméletnek a hivei: a francia
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Guyeau,] Dr.  Paul-Emile Levyz Coué,’ Baudouin® s
Németorszagban C. Picht (Hypnose, Suggestion und Er-
ziehung. Leipzig, 1913.).

A hipnozissal azonban nem az akarat nevelését érjiik
el, hanem csak annyit, hogy a hipnotizalt azt cselekszi,
amit a hipnotizalé akar. Ez annyit jelent, hogy a ndéven-
dék akaratat kikapcsoljuk; amit cselekszik, az 6 cselek-
vése, de nem az 6 akarata.

A szuggesztid ugyan — mely nem azonos a hipndzis-
sal:- nem mindig kapcsolja ki az akaratot, de kikap-
csolja a kritikat a paciens vagy novendék részér6l s igy
voltakép itt is a szuggeralo akarata érvényesiil.

A nevelésben azonban nem az a lényeges, hogy vala-
mely cselekvés létrejojjon, hanem az, hogy a novendék
akaratabol j6jjon létre. Ez pedig legfoljebb az auto
szuggesztional van igy.

Latjuk, hogy akik a hipnoézis és szuggesztio modsze-
reit akarjak az akarat nevelésének alapjava tenni, azok
az akarat mozzanatai kozil voltakép a cselekvést tart-
jak leglényegesebbnek.

De az akarat ¢és cselekvés nem azonos fogalmak.

108. Allispontunk az akarat nevelésének kérdésében.
Az akarat nevelését mi az értékelméletre alapitjuk. Az
ember azt akarja, amit O értékesnek tart, s6t amit adott
pillanatban  legértékesebbnek tart, szoval: amit érdemes
akarnia.

Nyilvanvaloé, hogy amit az ember oly értékesnek tart,
hogy azt akarnia érdemes, — amit tehat sziikségszer -
leg akarni fog — wvaltozik az adott korilmények szerint
s valtozik az 0 értékelése szerint, az O értékskalaja sze-
rint.

Az értékelés torténhetik érzelmek, vagyak, vagy értelmi
! megfontolas alapjan.

A primitiv ember és az allat is, az élvezet-elv alapjan
értékel. Ami kellemes, az értékes, ami kellemetlen, az
értéktelen; ami kellemes, arra vagyodunk, ami kellemet-
len, azt keriilni oOhajtjuk. Ez tehat oly értékelés, mely-
nek gyokerei az érzelmek vilagaban vannak.

De ez a hedonisztikus allaspont konnyen atmegy az
utilitarismus terére. Ekkor mar nem a pillanatnyilag

Guyeau: Education et Hérédité. 11. Ed. Paris, 1911.
> Dr. Paul-Emile  Lévy: L'Education rationello de la
volonté. 2. Ed. Paris, 1925. Alcan.
Coué: Ce que j'ai fait. Nancy. 1924.
4 Ch. Baudouin: La force en nous. Nancy. 1923.
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kellemes a dont6 motivum a cselekvésben, hanem az, ami
altalaban eldmozditja a jolétet, a jolérzést, ami esetleg
késébb szerez kellemes érzelmeket, ami hasznos.

Am ezek az értékelések csakhamar még magasabbra
fejlédnek: az erkolcsi, esstétikai, tudomanyos és vallasi
értekek lesznek a legfobbek, az ember hajlando a kelle-
mest, a hasznosat folaldozni értikk, mert érzi, hogy ezek
az értékek az igazan jok, az igazan kellemesek ¢és hasz-
nosak.

A nevelés célja az, hogy a ndvendék akaratdit a maga-
sabbrendii értékek, az idealis értékek, iranyitsak. Ennek
a célnak az elérését a természetes fejlodés is eldmozditja.

A nevelonek tehat arra kell torekednie, hogy a helyes
értékelést gyokereztesse meg novendéke lelkében s ennek
alapjan helyes életfelfogasat kialakitsa.

Az akarat nevelésének foladatai tehat a kovetkezok:
1. Az idealis motivumokat uralkodokka tenni.

2. Kifejlesztem az akarat formalis tulajdonsagait: az
akarater6t, a kitartast, az elhatarozoképességet s egy
allando akaratiranyt, hogy a novendék minden egyes
esetben a kialakult értékrendszer szerint a leghelyeseb-
ben cselekedjék, azaz erkélesi jellemmé legyen.

109. A helyes értékelés Kkifejlesztése. Az értékelés a
gyermeknél kezdetben egészen az élveset-elv alapjan, te-
hat  hedonisztikus alapon  torténik. Freud azt tartja,
hogy ez az ember allaspontja az egész életen keresztiil.
ban kimutatta.! Az élvezet-elv nem egyetlen rugéja aka-
ratunknak és cselekvéseinknek. Az élettapasztalatok és
értelmi  fejlodés alapjan a gyermek értékelése lassankint
modosul. Ezt a modosulast a neveld tudatosan is befo-
lyasolhatja. Ma ez a befolyds jorészt csak a tanitds se-
gitségével torténik. Az alkalmi oktatds és a rendszeres
erkélcstanitdas vannak hivatva arra, hogy a helyes érté-
kelésre neveljenek.

A gyermek a maga értékitéleteit elsésorban kornyezd
tének értékelésébdl meriti.

Az els6 feladat tehat az, hogy a nevelék maguk min
denkor az idealis értékekért lelkesiiljenek s ezeket tart-
sak legmagasabbra még akkor is, ha kordttik az egész
vilag maskép itél is.

! Tarnen: Psychologie. Leipzig;. 1909. 445-448. 1.
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110. Az akaratgyakorlatok. A szoktatds a gyakorlas
segitségével torténik, de ez a gyakorlas voltakép nem az
akarat gyakorldsa, hanem csak az akarat végrehajtasa-
nak a begyakorlasa.

Az akarat igazi gyakorlasa mindenkor az akaratnak
csak 1) meg Uj esetek elé valo allitasa segitségével tor-
ténhetik.

Ez az akaratgyakorlas pedig a novendék mindennapi
életében mondhatni  folytonosan folyik. Folyton akarni
kell valamit, ebbdl all az élet, ebben az akarasban nyil-
vanul meg az ember ,,én”-je.

Minden feladat, mely elé a novendéket allitjuk, alkal-
mat ad a megoldas akarasara, vagy nem akarasara.

De az ily spontdn akaratgyakorlatokat ki lehet egé-
sziteni igazi tervszerii akaratgyakorlatokkal.

Az  akaratgyakorlatok  természetesen individualisak s
a neveldmiivészet legnehezebb feladatai kozé tartoznak.'

Ilyen gyakorlatok valamely oOnként vallalt feladat el-
végzése. Pl. megfogadja, hogy naponkint tiz idegen szot
leir s megtanul, vagy: naponkint lemasol egy oldalt,
gondosan atnézi, hogy egyetlen helyesirasi hiba se legyen
benne. Vagy valami kézimunkat végez, pl. reggel édes-
anyja szamara minden nap Ot kis hasdb vagott fabol
~aprofat csinal. Vagy: megfogadja, hogy harom nap egy-
masutan reggel 6 Orakor az ébresztbora megszolalasara,
vagy az elsd keltd szora azonnal kiugrik az 4agyabol.
Vagy: addig nem fekszik le, mig ruhdit az agy eldtti
székre szépen Osszehajtogatva rendbe nem rakta. Vagy:
harom napon at az ebédnél lemond arr6l az ételr6l, mely
elotte legkedvesebb.

Ez aztan mar oda vezet a vallasos akaratgyakorlatok-
hoz. Ilyen vallasos gyakorlatok a bojtok s az Onmegtar-
toztatds gyakorlatai. De nemcsak az egyhaz altal rendelt
gyakorlatokat kell folhasznalni az akarat gyakorlasara,
hanem a kiilon fogadalmakat is.

A spontan akaratgyakorlatok értéke abban all, hogy
az akarater6t, kitartast, s elhatarozoképességet fejlesz-
tik, mert Onkéntesek s Onmagunk kormanyzasahoz, On-
uralomhoz segitenek.

' Ilyen akaratgyakorlatokat elészor .Eszmék a javitone-

velés tovabbfejlesztéséhez” c. dolgozatomban ajanlottam.
1922.  Megjelent a ,Korszerli nevelési kérdések” c. konyv
(Budapest. ~ Szent  Istvan-Tarsulat,  1926.)  189-191.  lapjain

is.  Akaratgyakorlatokat ajanl Binet is. (L. Az iskolasgyer-
mek lélektana. Boest, 1916. 144-145.1.)
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111. Az akarat irdnyitdsa eszmék altal. Az akarat,
valamint az Onuralom nem Oncél, az akaratnak is, On-
uralomnak is valamely célra kell iranyulnia. Ez a cél al-
taldban erkolesi s a nagy, a végsd cél, a legmagasabb: az
életcél, az élet végs6 problémainak a megoldasa, azaz
hivatasunk betoltése. Kell lenni valami életfeladatnak,
valaminek, amiért ¢liink s egy modnak, ahogyan ezt az
élettervet megvalositani akarjuk.

A végsé célt, ime, latjuk. Az erkodlesi eszméknek kell
az ¢életben wuralkodniuk. Ezeket kialakitani a nevelés
egyik legfébb feladata. De ezeket csak fokozatosan ala-
kitjuk ki. S ha kialakitottuk is, az életnek nemcsak er-
kolcsi feladatai vannak, hanem gyakorlati feladatai is.

Nagy tévedés azt hinni, hogy az akaratra az értelem-
nek csekély a befolyasa. Néni lehetiink hivei sem az emo-
cionalis, sem a voluntarisztikus akaratfejlesztd elméle-
teknek. Akarat nincs éitelmi koOzremiikodés nélkiil, s az
emberi fejlédés azaltal lesz magasabbrendiivé, ha az
ember cselekvéseit eszmék iranyitjak.

Az eszmék nem is magukban iranyitjdk, de minden
eszme kapcsolodik érzelmekkel s minden eszmének meg-
van az a tendencidja, hogy megvalosuljon, hogy cselek-
vésbe menjen at. Mint Guyau mondja: Az eszme a tett-
nek a kezdete. A képzet megkezdett cselekvés. Azért az
eszméket plantaljuk a novendék lelkébe, apoljuk ezek-
nek az érzelmi egyiitthatojat s istapoljuk valora valasuk
tendenciait.

fgy el fogja émi, hogy a novendék akaratit eszmék
iranyitsdk s elérje azt a magas fokot, mikor lelkében
az eszmék uralkodnak s az idedlis értékeknek van vezetd
szereplk.

112. Az alland6 akarat. A spontan akarati aktusok
gyakori ismétlése kovetkeztében kifejlddik az akaratnak
egy allandé iranya, bizonyos hajlandésdg a hasonld cse-
lekvésre, arra, hogy mindig ugyanazon értékskala szerint
hatarozzunk.

A nevelésnek az a célja, hogy ily allando akaratot
fejlesszen ki. Ez tulajdonképpen hajlandésag, diszpozi-
ci6 arra, hogy azonos helyzetben az ember mindig ha-
sonld modon cselekedjék. Aki igy kovetkezetesen cselek-
szik, arra azt mondjuk, hogy jellem. A jellem voltakép
az akarat allandosaga.

Irodalom: E. Sallwiuk: Die Schule des Willens. Langen-
salza, 1915. — Lindicorsky: Willenssehule. 1922. — M. Fass-
hinder: Wollen — eine konigliche Kunst. ,Freiburg, 1916. -
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I Payot: Az akarat nevelése. Ford.: Weszely Odén. Bpest.
II. kiad. 1921. — I Dewey: Az <érdeklédés ¢és erdfeszités az
akarat nevelésében. Ford.: Kenyeres Elemér. Bpest, 1927.

113. A jellem. Az akarat allando iranya az, amit jel-
lemnek neveznek. Voltakép kialakult akaratdiszpoziciok
ezek. E szerint a jellem az akaratnak az a hajlandosaga,
hogy hasonlo esetekben mindig ugyanolyan modon dont-
son s ugyanolyan cselekvésekre inditsa az embert. Ily
moédon a jellemben a kovetkezetesség ¢és allandosag a
Iényeges.

Amde ezt a szot: jellem, ugy, mint sok més elnevezést,
tobbféle értelemben hasznaljak. Meg kell  kiilonboztet-
nink a pszichologiai értelemben vett jellemet, az etikai
értelemben vett jellemt6l, mint ahogyan azt mar Kant
megtette, mikor az intelligibilis jellemet megkiilonbozteti
az empirikus jellemtol.

A sz0 pszichologiai értelmében a jellem adottsag, ta-
pasztalati tény, az ember tulajdonsagainak az Osszes-
gége vagy az ebben az Osszességben nyilvanulo allando
irany, azaz a cselekvésre 0sztonzé diszpozicidk allan-
dosaga.

A sz0 etikai értelmében a jellem eszménykép, az érté-
kes tulajdonsagok olyan allando kapcsolata, mely bizto-
sitja azt, hogy az ember cselekvése mindig az erkolesi
normaknak megfeleld lesz.

A nevelésnek az a célja, hogy ilyen jellemeket nevel-
jen, jellemeket, melyek allhatatosan ¢és kovetkezetesen az
erkolesi elvek megvalositasara torekszenek. Kornis Gyula
az ilyen jellemrél azt mondja, hogy ez az erkolcsi élet
stilusa. (A lelki élet, 435. 1.)

A régibb pedagogia, melynek célkitlizése csak az er-
kolesi  életre  szoritkozott, céljaul a jellemképzést tekin-
tette. Herbart azt mondja, hogy a nevelés célja a jel-
lemerd (Charakterstdrke der Sittlichkeit). A nevelés tu-
lajdonképpeni legfébb munkaja a jellemképzés.

Irodalom:  G.  Kerscheusteiner:  Charakterbegriff und Clm-
raktererziehung. 2. Aufl. 1915. B. G. Teubner, Leipzig. -
Th.  Elsenhans:  Charakterbildung. Leipzig, 1908. Quelle &
Meyer. — E. Linde: Personlickkeitspadagogik. Leipzig, 1897.-
F. W. Foerster: Schule und Charakter. Zirich, 1912. Magya-
rul: Iskola és jellem. Ford.: Bellagh Aladar. Budapest, 1913.
— Fr. Kunkel: Die Arbeit am Charakter, VI. Aufl. Schwerin
in M. 1930. — F. Scholz: Charakterfehler des Kindes. Leipzig,

1911. — Kdarmdan Elemér: A gyermekek erkdlesi hibai. Bpest,
1922. — Guillet M.: Jellemnevelés. Bpest, 1913. — Toth Ti-
hamér: A jellemes ifjd. Budapest. — H. Gaudig: Die Idee

der  Personlichkeit wu. ihre Bedeutung fir die Pédagogik.
Leipzig. 1923.
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114. A személyiség. A jellem fogalméaval szoros kap-
csolatban all az egyéniség s a személyiség fogalma.

Az egyéniség voltakép a pszichologiai értelemben vett
jellem. Az egyéniségnél magasabb fogalom a személyi-
ség fogalma, melyet Ujabban a pedagogia szivesen alkal-
maz a jellem helyett.

Az ember mint egyén sziletik s csak azutan fejlédik
egyéniséggé a veleszilletett diszpozicioknak s az élet fo-
lyamén redhatd benyomasoknak hatdsa alatt, az e ha-
tasokra akarati, érzelmi ¢és értelmi visszahatasok modja
szerint.

A fejlédés e menetét igy irja le Imre Sdandor: 1. ki-
alakult egyénisége, 2. van jelleme, azaz cselekvésének
van meghatarozott iranya ¢és 3. ez a jellem erkdlesos
jellem, vagyis ez az ember teljesen kifejlett, hatarozott,
tudatos egyéniség. A fejlodésnek ez a végsd eredménye:
a kimiivelt ember, a személyiség”.!

A személyiség e szerint, a teljesen kifejlett egyéniség,
kinek erkolesi jelleme van. Schneller Istvan, aki a
személyiség fogalmat a magyar pedagogiaba atiiltette,
igy hatarozza azt meg: ,a személyiség nem egyéb, mint:
etizalt és tudatra emelt egyéniség”.”

Imre Sandor e fogalomnak szocialis  vonatkozasait
emeli ki, midén azt mondja: ,, A személyiség e szerint a
szocialissa valt egyén, aki nem csupan magédban nézi On-
magat, hanem a kozosségben; nemcsak azt tudja, hogy
kénytelen-kelletlen ko6zosségbe tartozik, hanem mar az is
tudatossa valt benne, hogy O a kozosségnek sajatos ér-
tékill tagja és ennek megfelelden é1”. (Neveléstan. 62. 1.)

Mindezek szerint a személyiség Iényege az erkolesi
jellem, de a személyiség mégis tagabb kor(i fogalom. A
személyiségnek kozéppontja ugyan az erkolesi akarat, de
hozzatartozik a nemes érzelmi élet s az értelem kimiivelt
volta is.

Irodalom:  Schneller  Istvan: Paedagogia dolgozatok. 1. k.
Bpest, 1900. — Schneller Litvan: Személyiség, egyéniség. Ma-
gvar Paedagogia. 1906. (Kiilon is.) — Imre Sandor: A sze-
mélyiség kérdése. Bpest. 1926. — Boda Istvan: Temperamon
tum, karakter, értelmiség:, személyiség:. Bpest. 1930. — We-
xzely Odén: A jellemképzés problémédja. A modern pedagogia
atjain.  Bpest III. kiadas 1914. — Edmund Wesseln: Ent-
wicklung der Personlichkeit. Compte-rendus du Conerés in-
ternational de TFducation morale. Roma. 1928. F. Colombo
— Tettamanti Béla: A személyiség nevelésének magyar elmé-
lete. Szeged, 1932.

' Imre Sandor: Neveléstan. 62. 1.
2 Schneller  Litvin:  Pedagdgiai  dolgozatok. I k. (1900)
20-21. 1.
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2. Az érzelmek nemesitése.

115. Az érzelmek értéke. Nincsen igazi miveltség ki-
fejlett érzelmi élet nélkiil. Mit ér a vildg minden tudo-
manya, az ismeretek garmadaba halmozott kincse, ha a
sziv iires és rideg, ha az érzelmi élet szegény! Az igazi
miiveltség nem is a tudasban van, hanem a josagban,
a lelki nemességben s az a lelki nemesség els6sorban az
érzelmek nemessége.

A nemes érzelmek maguk is idealis értékek. Az embe-
rek tobbsége hajland6é altalaban minden érzelmet érték-
nek tartani. Ez azonban nem 4all, mert csak a magasabb-
rendii érzelmek jelentenek értéket, azok az érzelmek, me-
lyek a jora iranyulnak, szép, igaz ¢és szent dolgokkal
kapcsolatosak.

Ezzel szemben allanak az alacsonyabbrenddi érzel-
mek, az érzékire, a mindennapi sziikségletek kielégité-
sére, az allati életre, a durvasagra s Onzésre iranyulod
érzelmek.

Aki érzelmi életét nem tudja iranyitani, az a sors
szeszélyének jatéka. Aki kormanyozni tudja érzelmeit,
csak a nemes érzelmeket engedi folszinre jutni, az az
igazi nemes jellem s az élhet magasabbrendii lelki életet.

A nemes érzelmek nagy értékek. Az alacsony érzelnrek
nagy veszélyek.

116. Az érzelmek nemesitése. Az érzelmek nevelésé-
nek kérdése a pedagogianak kevéssé mivelt teriilete.

Az érzelmek nevelésének harom feladata van. Az elsd
az, hogy a novendékben az érzelmek irant kell6 fogé-
konysagot ébressziink. A4 mdsodik, hogy a nemes érzel-
mek uralmat biztositsuk, a harmadik pedig, hogy a ne-
mes érzelmek iranti fogékonysagot allandova tegyiik,
azaz allando jo érziiletet teremtsiink. Hogy ezeket a fal-
adatokat megoldhassuk, ismerniink kell az érzelmek 1é-
lektanat.

117. Az érzelemkeltés két modja. Két tuton férhetiink
hozza az érzelmekhez: egyik a lelki, az asszociaciok és
értelmi  hatasok utja; a masik a testi, amely az érzéki
benyomasok s a kinetikus érzeteken (vagyis mozgas-
érzeteken) alapszik.

Az érzelmek mindkettvel dsszefliggésben allnak.

fgy tehat az egyik modja az érzelemkeltésnek a meg-
felelé képzetek ¢és gondolatok folébresztése. Ne higyjiik,
hogy ezek gyongék ¢és hatastalanok. Meleg, lelkes, tiizes
szava a neveldnek is hatasos lehet, de hatasos fokép az
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oly érzet vagy gondolat folidézése, mely mar egyszer
heves érzelmekkel jart.

A nevel§ szava alkalmas arra, hogy érzelmeket ébresz-
szen. De nem mindegy, hogy milyen szét mond. Tapasz-
talasbol meg kell tanulnia, kikre milyen benyomast gya-
korol egy-egy sz6? Bizonyos korti s bizonyos korben él6
novendék milyen szavak irant fogékony? Milyen képze-
teket s milyen gondolatokat kell folidéznie, hogy bizo-
nyos érzelmek a novendékben folébredjenek. Fokép azt
kell szem el6tt tartania, hogy a novendék képzeletét fog-
lalkoztassa. A képet, melyet fest, élénken ki kell szi-
neznie.

De kovethetjik a masik utat is, mely testi érzetekbol
vezet az ¢érzelmekhez. Az érzelmek bizonyos arckifeje-
zéssel, taglejtéssel jarnak. A megfeleld testtartas, me-
lyet valaki kezdetben csak utanozva folvesz, lassan-
kint kivaltja a megfeleld érzelmet. Ebben 4ll a kiilso-
ségek megtartdsanak nagy jelentdsége. igy pl. a szo
mortsag kifejezése az arcvonasokban tikrozodik, de wu
testarttasban is a lehajtott fej a szomortisagot jelzi.-

118. A nemes érzelmek uralma. Kétségtelen, hogy az
igazi miveltség egyik leglényegesebb jellemvonasa a ne-
mes érzelmek uralma. Ez jelenti a nemessziviiséget, ne-
meslelkiiséget, azt, amit a legnagyobb emberi értéknek
tekintiink.

De nemes sziv, nemes érzelmek, nemes lélek csak ne-
mes eszmékkel kapcsolatban él s nemes eszmények meg-
valositasara torekszik.

Ezért fontos a nemes eszmék atiiltetése a novendék
lelkébe. Ezek értékességét kell hangstlyoznunk, ezeket
megkedveltetnink s az alacsonyabbrendii érzelmek irant
undort ébreszteniink. Egészséges kedélyi embernek csak
az lehet a gyonyoriisége, ha nemes érzelmekkel telik el.

Nyilvanvalo, hogy ezek az erkolesi és wvallasos érzel-
mek. Innen van az, hogy a nevelés kozéppontja, mond-
hatni minden nevelési rendszerben az erkélesi nevelés s
azokban a nevelési rendszerekben, melyek vallasi alapon
allanak, a vallasos nevelés, mert ezekben az erkoles a
vallasbol fakad s szoros kapcsolatban all a vallassal.

Ennélfogva a nevelés legtobbre becsiili az erkdlesi
jora iranyul6 érzelmeket.

' A mi irodalmunkban legbehatobban Kornis Gyula tar-
gyalja az érzelmeket A lelki ¢élet o. konyvének III. koteté-
ben. 150-334. 1.
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119. Az érzelmek folotti uralom. A nevelés egyik
fontos feladata elérni azt, hogy az ember érzelmei fo-
lott s fokép indulatai folott uralkodni tudjon. Lehet,
hogy némelyek sz0sz0loi lesznek annak az elvnek, hogy
az érzelmeket szabadjara kell hagyni. Két okot hozhat'
nak fel e mellett. Egyik az, hogy az érzelmek természe-
tes megnyilvanulasai az ember lelki ¢letének. A masik
az, hogy az érzelem nem csal, az érzelem mutatja meg
a helyes utat, azt, amely az emberre nézve jo.

Az érzelmek nem mind olyanok, hogy nyugodtan ra-
juk bizhatnok magunkat. Vannak egészen karos érzel-
mek is, egyik konnyen atmehet egy masikba, amelyik
kis mértékben talan nem is artalmas, de kés6bb elhatal-
masodva tonkretehet.

Mi egyebet jelent az: magat mérsékelni, mint ural-
kodni érzéki vagyai folott?

De nemcsak a gyonyoroket kell mérsékelni tudni, ha-
jaem jokor kell arra is raszoktatni a novendéket, hogy a
fajdalom folott is uralkodjék. Meg kell tanulnia a faj-
dalmat elviselni, t{irni, Kkitartani. Az életben lehetetlen
a fajdalmakat és sérelmeket elkeriilni. Aki nem képes
ezeket elviselni, nemcsak tobbet szenved, hanem nagyon
boldogtalannak ¢és szerencsétlennek érzi magat, amivel
egész ¢letét megmérgezi.

A nevelés céljat elomozditjuk, ha kellemes érzelmeket
ébresztiink s kiilonosen azokat a cselekvéseket kapcsoljuk
kellemes érzelmekkel, melyeket a nevelés szempontjabol,
a novendék fejlédése és magasabbra emelkedése szem-
pontjabol, értékesebbnek tartunk.

A kellemes érzelmek igy emelni fogjak a novendék
erejét és képességeét, fokozzak a torekvest, sikerre ve-
zetnek.

Ez altalanos alapelv. De természetesen az alkalmazas-
nal a ndvendék egyénisége szerint modosul.

120. Az érziilet. Az érzelmek gyakori ismétlodése
nemcsak fogékonnya teszi az embert az érzelmek irant,
hanem'bizonyos diszpoziciot teremt az ily érzelmek sza-
mara, mondhatni szokasunkka teszi, hogy hasonlo koriil-
mények kozott hasonld helyzetben ugyanolyan érzelmek
tamadjanak. Ez mintegy allando alaphangulat jon létre
a nélkil, hogy allandéan meghatarozott konkrét érzelme-
ket élnénk at. Ez az, amit érziletnek neveznek, s mely
az ember kedélyi életének allando szint ad.

Az gérzilet” szo tollat jelenti az egyén erkolesi jellegli
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érzelmi hajlamainak Osszegét, mintegy az egyén erkolcsi
habitusat — mint Kornis mondja.’

Az érzelmek nemesitésének a célja tehat, hogy ered-
ményiil ily altalanos érziilet keletkezzék, mely biztosi-
téka annak, hogy szervezetink konkrét esetben oly ér-
zelemmel felel a kiils6 benyomasra, mely megfelel a leg-
magasabbrendii értékeknek.

Irodalom:  Th.  Ribot: La  psychologie des  sentiments.

Paris, 1908. — C. Lange: Die Gemiitsbewegungen. 1885. -
Lehmann: Hauptgesetze des menschlichen Gefiihlslebens.
1892. 1914. — G. Storring: Psychologie des menschlichen
Gefiihlslebens. Bonn, 1916. — P. Felle Thomas: L'éducation
des sentiments. VII. éd. Paris, 1930. — Scheler: Wesen und
Formen der Sympathie. 1926. — Prof. Dr. J. Rehmke: Gemiit
und  Gemiitsbildung.  Langensalza. 1924. - G.  Révész:
Zur Psych, der Furcht- und Angstumstinde. William Stern-
Festschrift. Leipzig. 1931. — Boda Istvan: Az érzelmi élet

alapjai és kibontakozasa. (Athenaeum. 1926.)

3. Az értelem fejlesztése.

121. Az értelem fontossiaga. Az ember szellemi életé-
ben az értelem a legmagasabb rendu s ezért legfontosabb
tényezo.

Az értelem nemcsak kiilonosen jellemz6 tulajdonsaga
az embernek, hanem nélkiilozhetetlen eszkéze Onfenntar-
tasanak és fegyver az élet kiizdelmeiben, eszkoz az
¢életfeladatok megoldasara. Az értelem segitségével ismeri
fel az ember ¢életfeladatait, ennek segitségével tizi k:
céljait, s ennek segitségével talalja meg az azok eléré-
sére szolgalo eszkozoket, utakat €s modokat.

Az értelmet fejleszteni tehat annyit tesz, mint az em-
bert alkalmasabba tenni az életkiizdelemre s az emberi
¢letfeladatok megoldasara.

122. Az érzékek fejlesztése. Az érzékszervek testi be-
rendezések, az érzékek azonban mar képességek: a latas
képessége, a hallas, tapintds, izlés és szaglas mind ké-
pességek, azaz sajatos miikodéslehetoségek. Az  érzékek
utjan szerezziik az érzéki tudattartalmakat: az érzeteket,
szemléleteket, képzeteket.

A lelki élet szamara legtobbet a latas és hallas érzéke
jelent s ép azért ezeket magasabb érzékeknek is nevezik.
De nem szabad feledniink, hogy az érzékek egymast ki-
egészitik.

Kornin: A lelki élet. III. 220. De Kornis az ,érziilet”
szot mas értelemben is haszndlja s az . aktudlis” érziiletekre
is kiterjeszti.
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Az érzékek nevelésének modja a gyakorlas. Gyakorlas-
sal élesitjik és finomitjuk a latast, hallast, izlést, szag-
last s a tapintds neve alatt szereplé tobbféle érzéket.
Ez a gyakorlas féleg a kisdedkorban ¢és gyermekkorban
nagyjelentéség.

Ujabban Montessori Maria dr. talalt fel olyan foglal-
koztatd eszkozoket, melyek az érzékek nevelésére szolgal-
nak. Ezek: szines papirok ¢és pamutok, kiilonb6z6 nagy-
sagli  hengerek, melyek mindegyikét egy rid megfeleld
kivagasu helyére kell illeszteni, kiilonboz6 alaki és szindl
falapok, melyeket megfeleld kivagasok helyére be kell
illeszteni, stb.

Megjegyzendd, hogy a kis gyermek jatékainak egy
része nem mas, mint az érzékek foglalkoztatasa. Ilyen
pl. a homokkal valo jaték, a szines ceruzakkal valo raj-
zolgatds, a papirkivagds és papirhajtogatds, az épitd-
kovek, a gyongyfelfiizés. Ezek a legjobb jatékok kis
gyermekek  szaméara, mert foglalkoztatjdk a  gyermek
érzékszerveit és szellemi tevékenységét, az Ontevékenysé-
get veszik igénybe s alkalmat adnak a feltalaloképesség
gyakorlasara, de a fantaziat is miikodésbe hozzak s igy
a valtozatossaggal gyonyorkodtetik a gyermeket.

Irodalom:  Montessori ~ Maria: ~Modszerem. Ford.: Burchard
Bélavary  Erzsébet. Bpest, 1930. — Kiss Jozsef: Montessori
nevelési modszere. Bpest, 1930.

123. A szemlélet. Legtobb érzetink és érzékletiink
voltakép szemlélet. A szemlélet nem pusztin a szem
segitségével szerzett ¢érzet vagy érzéklet, hanem Osszbe-
nyomas, melyet valamely targy vagy jelenség barmely
érzékszerv Utjan, de rendszerint tobb érzékszerv 1tjan
egyszerre gyakorol elménkre.

Kétségtelen, hogy ez a szemlélet alapja a képzetnek.

A pedagogianak az a régi elve, mely a szemléltetést
hangsulyozza, ma is érvényes. Am Ujabban modosult a
felfogds a szemlélet fontossdga tekintetében. A szemlél-
tetés korantsem elegend6 magaban, hozza csatlakozik a
gondolkodas és a lélek egész tartalma. Ehhez elmélyedés
kell. Maguk a kozvetlen érzéki benyomasok mindig erd-
sebbek, mint az érzéki benyomasok emlékei s igy a kép-
zetek ¢és fogalmak szamara biztosabb alapot adnak, mint
a szemlélt targyak emlékei. Masrészt a gondolat kapcso-
lata a konkrét valosaggal, melyet a szemlélet hoz létre,
biztositia a gondolat megmaradasat és a realis vilaggal
vald Osszefuggést. A szemléletnek ezt a jelentdségét
eddig nem igen emelték ki.
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Mindamellett nem szabad azt hinniink, hogy a szem-
Iéltetés mar magaban véve is tanitds és a fontos csak
az, hogy minél tobb érzéki benyomast nyujtsunk s mi-
nél tobb érzéki benyomas keletkezzék.

A folytonos szemléltetés, az érzékek folytonos foglal-
koztatasa csak szorakoztatds, s6t késébb mar farasztd
foglalkoztatds, mely nyomot sem hagy a gyermek lelké-
ben. Maga a szemléltetés még nem elegendd, hanem hozza
kell csatolni az értelmi munkat.

124. Az élmény. Az uUjabb pedagogia a szemléltetés
helyébe az élmény fogalmat teszi. Az ¢élmény tobb, mint
a szemlélet. Az élmény nem pusztan érzéki benyomasok
atélése. Az élményhez érzelmek csatlakoznak, az élmény-
ben részt vesz egész lelkiink, egész ,én”-iink. A szemlé-
let hideg ¢és objektiv, az ¢élmény hevité és szubjektiv,
6sszeforr egész 1énytinkkel.

Az ¢élmény fogalma W. Diltheytél szarmazik, aki azt
Erlebnis und Dichtung” c. 1906-ban megjelent munka-
jaban hasznalta el6szor ily értelemben. Azodta kiilonosen
a megértd vagy strukturalis pszichologianak kedvelt fo-
galma. De alkalmazza ezt a fogalmat nemcsak a Spran-
ger-féle megérté pszichologia, vagy a Kriiger-féle struk-
turalis pszicholégia vagy az alaklélektan, hanem meg-
talaljuk Bergsonnal,-s Lindworskyndl is. De nem azonos
értelmii a kiilonboz6 iranyokban és kilonb6zd szerzoknél
ez a fogalom. Abban minden irany megegyezik, hogy az
élmény tapasztalat, mely kozvetleniil hat, melyben az
ember a hatasnak teljes lelkébdl, szive egészével aten-
gedi magat.

Az ¢élmény tehat tobb, mint valamely folyamat at-
élése. Ez olyan atélése a folyamatnak, mely belekap-
csolodik az ember egész énjébe s erGs. folindulassal, kel-
lemes vagy kellemetlen érzelmekkel, lelki hullamzassal
vagy megrendiiléssel jar. Ep ennélfogva nem lehetséges,
hogy az emberben minden benyomas s minden tapaszta-
lat élménnyé valjék. Az ¢élmények a sziirke hétkoznapi
hangulat megszakitasai tinnepi percekkel.

A pedagdgia az élményt a megismerés tokéletesitése
szempontjabol kivanja, azért, hogy az ismeret, melyet a
novendék szerez, ne maradjon elszigetelve s ne maradjon
hideg, hanem kapcsolodjék bele a novendék lelkébe, valt-

1
brand.

Dilthey: Elmény és koltészet. Ford.: Varkonyi Hilde-
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son ki kedélymozgalmakat, allitsa be az akaratot allas-
foglalasra s hagyjon maradand6 nyomot a I¢lekben.

Irodalom: W. Lehmann: Der Erlebnisgedanke u. seine, péda-
gogische Auswertung. Osterwiolc. — W. Nettbert: Das Erleb-
nis in der Pddagogik. Gottingen, 1925.

A) A figyelem.

125. A figyelem. A figyelem alapvetd fontossagu a
nevelésben. Minden nevelésnek foltétele, minden szellemi
miitkodés kiséréje. Figyelem nélkiil lehetetlen a szellemi
munka s ezért a tanar els6 dolga a figyelmet folébresz-
teni s ¢ébren tartani. A kis gyermek nem tud figyelni,
azaz helyesebben nem tud hosszasabban, allanddan
figyelni, ezért a tanito els6 feladata iskolabalépéskor a
kis tanulot arra tanitani, hogy figyelni tudjon. A figyelni
tudds minden tanulas foltétele; aki aeiw tud figyelni,
tanithatatlan.

Mindenki tudja mi a figyelem, de azért azt meghata-
rozni nem konnyt.

Kornis  Gyula megallapitja, hogy a figyelem definicioi
azért kulonboznek egymastol, mert a definicioba rend-
szerint mar magyarazatot visz bele a szerzo.

A figyelem a tudatossag fokozodasanak odairanyitasa
valamely targy felé.

Gyakorlati szempontb6l nagyon fontos az  dnkénytelen
és szandékos figyelem megkiilonboztetése. Ha varatlanul
zajt hallunk, vagy fény lobban fel, Onkényteleniil is oda
forditjuk  fejinket s oda figyelink. Ez o6nkénytelen
figyelem, melyben nincs része az akaratnak, a széndék-
nak. De mas az eset akkor, midén valamely munkat vég-
ziink, valamely feladatot, pl. matematikai problémat ol-
dunk meg, ekkor a figyelmet magunknak kell odairanyi-
tani s fenntartani. Ez az Onkényes vagy szandékos figye-
lem, amelyhez az akaratra van sziikség.

A pedagogusok koziil sokan az Onkénytelen figyelmet
becsiilik tobbre, ezt tartjdk igazinak. Herbart is azt
tizi ki a tanitds céljaul, hogy az Onkéntes figyelmet
onkénytelenné tegye.

Ennek a felfogasnak az az alapja, hogy Onkényteleniil
arra figyel az ember, ami érdekli. Ami nem érdekel ben-
niinket, arra szandékosan ra kell iranyitani a figyelmet.

Szerintem azonban az iskolanak ¢és a rendszeres tani-
tasnak éppen az az egyik feladata, hogy az embert ra-
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nevelje a munkara, mely Onkéntes figyelmet kivan, s6t
néha meger6ltetd figyelmet. Aki figyelmét nem tudja
kormanyozni, az nem tud dolgozni.

Az Onkéntes figyelemre vald nevelés Osszefliigg az
érdeklédés iranyitasaval.

A figyelemre valo nevelés a szdandékos figyelemre
valé nevelés. Azt kell elérni, hogy a novendék figyelmét
irdnyitani tudja.

A tudomanyos megfigyelés nemcsak szandékos, hanem
tervszerli is, hatarozott céllal, elére foltett kérdésekkel
indul meg s megallapitott sorrend szerint megy végbe.
A megfigyeloképesség fejlesztése fontos pedagogiai fel-
adat. Az emberek nagy része nem képes megfigyelni s
ez egyuttal lecsokkent munkaképességet jelent.

A megfigyelésre ra kell nevelni az embereket. A munka
ellenérzésénél nem ugy kell 6t segiteni, hogy helyette el-
végezzik a tennivaldt, hanem gy, hogy egy-egy kérdés-
sel rairanyitjuk figyelmét a bajra. Még jobb, ha arra
inditjuk 6t, hogy maga keresse meg a baj okat, leg-
feljebb korlatozzuk a teriiletet, ahol azt keresnie kell.

Irodalom: Kornis Gyula: A lelki élet TIII. Bpest. 1919. A

figyelem. — E. Dirr: Die Lehre von der Aufmerksamkeit.
2. Aufl. Leipzig, 1914. — Th. Ribot: L'attention. Németil in:
Psychologie u. Aufmerksamkeit. Leipzig. 1908. —  flansch-

burp Pal: A figyelmetlenség- pedagégidja és  pszichologidja.
Pszichologiai Tanulmanyok. 1. Bpest, 1913.

126. Az érdeklodés. A figyelem ¢és érdekloédés szoro-
san Osszefligg. Arra figyel az ember, ami 6t érdekli.

Az érdeklédést Kant és iierbart értelmi, Ostermann,
Elsenhans  értékérzelemnek tartja. Nagy Laszlo érzelmi,
Lay akarati alapon, Claparéde biologiai alapon magya-
razza. Tumlirs tudas- és érték,vagynak (Wissens- u. Wert-
begehrungen), Lunlc pedig figyelem-diszpozicionak te-
kinti, mely értéktudatb”ol ered.

Az érdeklddés, kétségtelenill Osszefigg az értékeléssel
s mint az értékelés maga, érzelmi, értelmi és vagybeli
elemeket tartalmaz.

Az érdeklédés igen sokféle lehet a targy szerint,
melyre iranyul. Az elsd természetes érdeklddés Oszton-
szeri s primitiv szikségletekb6l fakad. A  magasabb-
rendi szellemi érdekl6dés a kulturalis hatasolt alatt, kii-
16ndsen a kornyezet és a nevelés hatasa alatt, fejlodik ki.

Az érdeklédés fejlodésének tényezdi: a lelki  struk-
tara, a képességek, hajlamok, nemi kiilonbség, kornye-
zet, foglalkozas.
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Az érdeklédés valtozhatik, néha igen gyorsan, ott,
ahol kozépponti érték nem fejlédott ki, Az érdeklédés
valtozasai az értékelés valtozasaival fliggnek 0Ossze. Kii-
londsen erés valtozast okoz a pubertds. Uj értekek 1ép-
nek fol. Ekkor fejlédik ki a teljes képesség szellemi érté-
kek atélésére.

Az érdeklodés fejlodését vizsgalva, Nagy Ldsdo ot fo-
kot kiilonboztet nreg. Ezek: 1. Az érzéki érdeklddés
(1-3  évig). 2. A szubjektiv érdeklédés (3-7  évig).
3. Az objektiv érdeklddés (7-10 évig). 4. Az allando ér-
deklddés (10-15 ¢évig). 5. A logikai érdeklédés (a 15
éven tal ).

Az érdeklédés iranya szerint kiilonbozé tipusokba oszt-
hatjuk az embereket. Ilyen tipusok a Spranger ,Lebens-
formen” «c¢. konyvének tipusai. A miivelédési iranyok
voltakép  értékiranyok. Minden tipusban egy értékirany
uralkodik. Az érdeklédést — mint lattuk — voltakép ér-
tékelés iranyitja.

Mindez utmutatdst 4d az érdeklédés felébresztésére,
iranyitasara és fejlesztésére nézve. Av. érdeklédés a mii-
velddés folyamatanak alapja s igy annak kifejlodése
alapveté fontossagu.

Az érdeklodést azzal lehet folébreszteni, lia a targyat
valamikép  vonatkozasba hozzuk a ndvendék énjével,
kapcsolatot keresiink az O élete és a targy kozott. De
okvetleniil sziikséges, hogy 6 ezt a kapcsolatot folismerje,
hogy érdemesnek talalja a dologgal valé foglalkozast,
hogy az valami értéket jelentsen szamara. Minden érdé
késsé lehet, ha megtalaljuk kapcsolatat az ,,én”-nel.

Az érdekl6dést hatalmasan elémozditja az Onnvunkas-
sag. Ezért nagyon jok azok a modszerek, melyek Ontevé-
kenységre vannak alapitva.

Irodalom: Nag Laszlo: A gyermek  érdeklddésének — 1élek-
tana. Bpest. 1908. — W. Ostermann: Das Interesse. 1913. -
2. Bde. 1926-27. — J. Dewey: Az érdeklodés ¢és erdfeszités
az akarat nevelésben. Ford.: Kenyeres Elemér Bpest, 1927.

B) Az emlékezet fejlesztése.

127. Az emlékezet és annak jelentésége. Az emléke
zet szallitja elménk szamara azt az anyagot, melyet az
értelem  foldolgoz. Ebben rejlik  jelentésége. Ha nincs
anyag, melyet a gondolkodas feldolgozzon, nincs itélés
és gondolkodas s nem fejlédhetik az értelem. Az a nagy
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fontossag, melyet régebben az emlékezetbeli tudasnak
tulajdonitottak, ellenhatast valtott ki. A  gondolkodast,
a helyes itéletet nemcsak tobbre becsiilték, hanem egyene-
sen lekicsinyelték az emlékezet jelentdségét. Sokan van-
nak, akik nem tartjak szégyennek azt, hogy emlékezetik
rossz, de nagyon megsértddnének, ha itéletiiket tarta-
nok helytelennek. Minthogy volt idd, amikor az emlé-
kezOképességét tényleg az itéléképesség rovasara mivel-
ték, a kritika az emlékezet ellen fordult, s6t némelyek
az emlékezetet az értelemtél fliggetlennek gondoltdk s a
jo emlékezetet a kdzépszeriiség jelének tekintették.

Mindez azonban nem all. Az emlékezet alapvetd szel-
lemi képesség, mely — mint Binet mondja — a szellemi
képességek egyik leghatalmasabbja, mely aranyos az
értelemmel. , Kis értelemnek kis emlékezet felel meg.”!

Nagy baj az, ha az emlékezet és itéloképesség nem
aranyos. Nem szabad az emlékezetet tulbecsiilni, de nem
szabad lekicsinyelni sem.

Sokszor halljuk, hogy a gyermekek emlékezete jobb,
mint a feln6tté. De az ujabb kisérletek nem igazollak
ezt a foltevést. Meumann szerint a rogtoni folidézés sza-
mara az els§ iskolai években a képesség még csekély.
Amde nagyobb a kis gyermeknél a megtartis hiisége,
mert nagyobb szamu ismétlésre van szilksége a betanu-
lasnal. Az iddsebb novendék ¢és a felndtt emlékezete a
kisérletek szerint jobb. Binet ezt annak tulajdonitja, hogy
a feln6tt Joliban fel tudja hasznalni az emlékezet
segitoit.

Bizonyos azonban, hogy az emlékezet fejleszthetd.
Ezt igazoljak laboratoriumi kisérletek s ez a véleménye
a mai kivalo pszichologusoknak is. (Binet, Frobes,
Meumann, Kornis, Ranschburg.)

128. Az emlékezet tipikus kiilonbségei. Az emlékezet-
nek egyetemes torvényszeriisége mellett nagy egyéni kii-
lonbségek mutatkoznak.

Ilyen kiilonbségek: 1. A gyorsan tanulok ¢és lassan
tanulok. A gyorsan tanulok lehetnek: gyorsan tanuldok és
gyorsan felejtok, s gyorsan tanulok ¢és lassan felejtok.
Ezek a legjobb emlékezettel birok.

A lassan tanulok is lehetnek: lassan tanulok és lassan
felejték s lassan tanulok és gyorsan felejtok. Ez utobbiak
a legrosszabb emlékezettel birdk.

! Binet: Az iskolasgyennek lélektana. 101. 1.
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2. Vannak: mechanikus emlékezettel birok, kik fokép
csak a Kkiilséleg tarsitott anyagot tudjak jol folidézni,
s logikai emlékezettel birdk, akik a tartalmi vonatkozas-
ban' 4116 anyagot tudjak jobban meg6rizni.

3. Vannak: vizudlis, akusztikus (auditiv) és motorikus
tipusok. A vizualis tipus a latdas Utjan szerzett képzete-
ket tudja legjobban meglrizni, az akusztikus a hallas
utjan  szerzetteket, a motorikus pedig a mozgas utjan
szerzetteket.

A XIX. szazad végén Charcot eléadasai nyoman e
tipusoknak  tulzott  jelent6séget  tulajdonitottak.  Tiszta
tipusok voltakép nincsenek is. A vizualis és akusztikus-
tipus kiilonbsége eléggé észrevehetéen mutatkozik, de a
motorikus  képzeteknek tavolrol sincs oly nagy jelents-
ségiik, mint azt annak idején Lay kitte. (Experimentelle
Didaktik.)

Fiatalabb noévendékeknél e tipusok még élesebben
megkiilonboztethetok, de késébb a killonbségek kiegyen-
litbdnek s éppen az iskolazas kovetkeztében egyenléen
fejlodik ki a latdas, hallas és a motorikus benyomasok
iranti fogékonysag.

4. Kiilonbség van az emlékezet tekintetében a szerint,
hogy dllandé vagy mulé megtartasra iranyul-e? Ez a
szandék nagy befolyassal van az emlékezetre. Ha valamit
csak egy alkalomra, pl. beszédet egyszeri elmondasra
kell megtanulni, akkor maskép vésédik az be, mintha
azzal a szandékkal tanuljuk, hogy allandéan megtartsuk.
igy pl. néha a szinész kénytelen egy szerepet gyorsan
egy-egy alkalomra megtanulni. El is jatssza hiba nélkiil,
de el is felejti s ha egy év mulva ujra kell jatszania,
ujra is kell tanulnia.

5. Végil megkiilonboztetik az emlékezet fajait azon
targyak szerint, melyekre iranyul.

Megkiilonboztetiink elészor is érzéki emlékezetet s ezen
belil az érzéki teriiletek szerint hang, szin, stb. emlé-
kezetet.

Kilon faja az emlékezetnek a térbeli és az id6beli
emlékezet.

Ismét kiilon faja az emlékezetnek az elvont jelekre,
szimbolumokra, szamokra, absztrakt szojelentésekre  vo-
natkozolag. Ezek egyeseknél egészen elkiilonitve jelen-
hetnek meg. Egyik embernek kiting hangemlékezete, ma-
siknak névemlékezete, harmadiknak szamemlékezete van.
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A gyermeknek pl. szamokra, elvont fogalmakra valo
emlékezete még igen fejletlen, midén a szemléleti dol-
gokra nézve mar nagyon j6 az emlékezete.

Az emlékezet fejlesztése igen fontos foladat ma s,
bar némelyek azt hiszik, hogy ma, mikor kitiind segéd-
eszkozok, mint lexikonok, enciklopédiak, szakkonyvek,
stb. allanak rendelkezésre, mar nincs nagy szikség ra.
Ez azonban tévedés. Nem nézhetiink folyton a lexi-
konokba, szotarakba, jegyzetekbe, bizonyos torzsanyag-
nak kell az emlékezetben is lenni s csak ennek kiegészi-
tésére hasznalhatjuk a segédeszkozoket.

Igaz, hogy az emlékezetbeli tudds maga még nem elég.
Az emlékezet csak anyagot szallit a gondolkodasnak.
Sokszor halljuk az olyan kozhelyet: ne tomjiik meg a
tanulok fejét haszontalan adatokkal, ne terheljik meg
emlékezetét sok tanulnivaloval, tanitsuk inkabb gondol-
kodni! Nagyon helyes: gondolkodni, akarjuk megtani-
tani, de hogy gondolkodni tudjon, sziikség van vala-
mire, amir6él s amivel gondolkodjék. Nincs gondolkodas a
gondolkodéds targya nélkiil. Eldszor tehat anyagrol kell
gondoskodni s ezt kell az emlékezetbe -elraktarozni. De
hogy ez megtorténhessék, ehhez elé fel;étel az, hogy a no-
vendéket tanitsuk meg tanulni.

Irodalom: E. Men mann: Okonomie und Technik des Ge-
ddchtnisses. 5. Aufl. 1920. — M. Offner: Das Gedichtnis.
1913. — Veértes 1: Az iskolasgyermek emlékezete 1909. —
Krummer Jozsef: A lecketanulas és szorgalom. B pest, 1900.
Korpas  Ferenc: Hogyan tanuljunk? Debrecen, 1930. - Mol-
ndr  Oszkar: A tanitdasi modszer torténeti fejlodése. Buda-
pest, 1926.

C) A képzelet.

129. A gyermek képzelete. A képzeletnek a kis gyer-
mek lelki életében nagy szerepe van, a szellemi fejlode
seben nagyon fontos tényezd. Szorosan Osszefligg az
emlékezettel, mert a képzelt képek szamara is az emlé
kezet szolgaltatja az anyagot. Az emlékezet hiven idézi
fol a szerzett képzeteket, a képzelet modositva, kombi
nalva, szabadon atalakitva és a régiekbdl, vagy azok
elemeibol  Gjakat teremtve. Talaloban mondja  Kornis
Gyula: ,,Az emlékezet a képzetek reprodukcidja, a fan-
tazia a képzetek produkcidja.”

A kis gyermek sokszor nem is kiilonbozteti meg-a kép-
zeletet az emlékezett6l. Maga  a pszichologia is sokaig
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egynek tartotta. A kis gyermekre nézve a képzelt kép
ép oly valosag, mint az, melyre emlékezik. A gyermeki
hazugsagban sokszor van nagy része a képzeletnek
s ezek a hazugsagok sokszor csak a képzelet hamisitasai
s nem szandékos ferditések, ¢ép azért nem is erkolesi
szempontbol kell 6ket megitélni.

Groos szerint a képzelet kétféle alakban mikodik,
illuzio  alakjaban, vagy képzetkombinaciokkal. A  gyer-
mek az illiziok vilagdban él. A képzetek nala valosagot
jelentenek. A gyermek nem igen vizsgalja a fantazia-
képzeteknek  valosagértékét, hanem atengedi magat a
valosag illuzidjanak s ezért €l a képzelet vilagaban. Id6-
vel kifejlodik kritikdja. De a kis gyermek lényéhez
hozzatartozik az illuzionizmus.

Illuzioképességeének egyik formaja animizmus s
ebben hasonlit a primitiv emberhez. Mindent megeleve-
nit, szamara minden ¢él és érez. Sally emliti, hogy egy
3 éves gyermek, nézve a nagy L betiit, egy kis kampot
rajzolt hozza s azt mondta: iil.

A kis gyermek fantazidja azonban nem gazdag. Na-
pokig ugyanazzal a képpel foglalkozik, pl. kocsit huzo
loval. A gyermek ¢élénk képzelete nem a képzetek gaz-
dagsagaban, hanem azok erfsebb intenzitdsaban s érzel-
meinek konnyebb izgathatdsagaban rejlik.

Kétféle fantdzia van: passziv és aktiv. Passziv a
fantazia, ha atengedjik magunkat Onkényteleniil jelent-
kezb, rendezetlenil folmeriil6 képzetek jatékanak. Aktiv
vagy teremtd fantazia az, mely valami célra iranyul
s e célbol bizonyos képzeteket kivalaszt s Osszekapesol,
hogy valamely érzelmet, vagy torekvést szemléletes kép-
ben kifejezzen. Az ilyen fantazia hozza létre a mivészi
alkotasokat, de ez viszi el6bbre a tudomanyt is, ez alkot
eszményképeket.

Irodalom: Szdsz 1Irén: A gyermek képzelete. Bpest, 1912.
— Ch. Biihler: Das Mirchen u. die Phantasie des Kindes.
2. Aufl. Leipzig, 1925. — M. Lobsien: Die Phantasic des
Kindes, 1910.

130. A jaték. A jattk a gyermeknek legfobb foglal-
kozésa. Nagy gyonyorliséget nyljt s ezt a gyonyorlsé-
get a fantdzia hozza Iétre. Innen a jaték és mivészet
rokonsaga, mindkett6 a fantaziat foglalkoztatja s illa-
ziot kelt. Mindkettd gyonyorkodtet.

A jatéknak négyféle elmélete merilt fol a tudoma-
nyos irodalomban.
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1. Az idiilési elmélet. Ez a legrégibb elmélet s ma id
azt vélik sokan, hogy a jaték udiilés, a szervezét vagy a
szellem pihentetésére szolgal. Ez azonban, nem all. A
gyermek akkor is jatszik, na faradt s ha faradt, miért
nem inkabb piheni

2. Az erdfolosleg elmélete. Mar Schiller, a koltd fol-
vetette ezt a gondolatot, de »Spencer az, aki kifejtette.
E szerint a jattk a folgyiilemlett er6folosleg levezetése.
De ez az elmélet sem helytallo, a beteg gyermek is jat-
szik, nala pedig nincs erd6idlosleg.

3. Az atavisztikus elmélet, Ez Stanley Hall-tol szarma-
zik (1904). Szerinte a jaték csokevénye az elmuilt gene-
raciok tevékenységének.

4. A begyakorlas elmélete. Ez Groos Karoly elmélete,
mely szerint a jaték elégyakorlat a komoly életre. A ja-
ték a novendéknek serkentdje s a fejlédés elémozditoja.

131. A jatékok nemei. A jatékok a gyermekek kora,
neme és €letviszonyai szerint sokfélék.

A jattkok a gyermekek kora, neme és életviszonyai
szerint sokfélék.

I. Vannak jatékok, melyek az érzékszervek s vannak,
melyek a mozgatészervek gyakorlasara szolgalnak. Az
érzékszervek gyakorlasara valok: kiesi gyermeknek —mar
maga az is Orom és jaték, ha érzékszerveit kiprobalhatja.
Pl.. mindenfélét kezébe fog, megizlel, szineket vizsgal
(szines csigak, kaleidoszkop, szines kockak), hangokat
hallgat, vagy hangokat létrehoz mindenféle larmas hang-
szeren (sipokat fij meg, dobol, stb.).

II. A mozgatoszervek gyakorlasara valo jaték rendki-
vil sok van. Ilyenek: a tagok egyszeri mozgatasa, ug-
randozas, fogocska, labdajaték, futds, kdédobas, golydzas,
falabakon wvald jaras, hintazas, stb. Ide tartoznak az ala-
kito jatékok, midén valamit szét kell szedni, vagy Ossze
rakni, pl. épitokovek, stb. Ide szamitjuk a nyelvgyakorld
jatékokat is. (Pl. Mit siitsz kis szlics? So6s hust siitsz kin
sziics?)

HI. A szellemi jatékok két csoportra oszthatok. Van-
nak olyanok, melyek a magasabb szellemi képességeket
gyakoroljak (érzelem, akarat, értelem, képzelet), ezekhez
tartoznak: az elrejtett targy megkeresése, bujosdi, a ne-
vetés visszatartdsa, az emlékezetjatékok, a rejtvények, a
mesék kitalalasa, stb.

Vannak tovabba olyan jatékok, melyekben az emberi
tarsadalmi  vonatkozasok jutnak kiilonosen kifejezésre,
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ezek a harci jatékok, vadaszjatékok, gyljtések, tarsas
jatékok, csaladi jatékok (mama-papa; s utanzo jatékok.

Hogy a sok jaték kozil melyiket hasznaljuk tol a
gyermekek foglalkoztatasara, ez a korilményektol fugg.
Kis gyermekeknek legjobb olyan jatékokat adni, melyen.
képzeletét  foglalkoztatjdk s  tért engednek a szabad
6nallo tevékenységnek. Kitiing jatékszer pl. a homok, az
agyag, a viz, a ho, a papir, melyek mind alkalmat annak
az alakitasra.

Ebbdl is latszik, hogy jatékban a gyonyor foténye-
z6je a fantazia. Minden jatéknak voltakép ez az alapja.
Legtobb  jaték, melyet a felndttek jatszanak, képzelt
kiizdelem, képzelt harc. (Két part: futball, tennisz,
kartya, sakk, stb.)

De a kis gyermek magaban is jatszik. A vessz0 szamara
paripa, vagy 6 maga 16, ¢ maga vasat, vagy a székeket
tolja Ossze s ezek vasuti kocsik, az els6 a mozdony, stb.
Agyagbol, homokbdl szazféle dolgot lehet alakitani.
Ceruzat is adunk a gyermeknek s eljatszik vele oOrakig.
A babak kozil nem a tokéletes porcellanbabat szereti,
hanem a fadarabra csavart kis rongyot, mert ez jobban
igénybe veszi képzeletét, mint a tokéletes kész jatékszer.
A jatékban a gyonyor forrasa tehat mindig a képzelet.

Irodalom: Nogrady Laszlo: A gyermek ¢és a jaték. Bpest.

1912, —  Szemere Samu dr.. A jatek neveléstani jelentdsége.
Magyar Paedagogia. 1907. — Kiss Aron: Jatéktanito vezér-
konyv. — Colozza: Psychologie und Padagogik des Kinder-

spiels. Alteiiburg, 1900. — Karl Groos: Die Spiele der Tiere.
Jena, 1896.; Die Spiele der Menschen. Jena, 1899.; Der Le-
benswert des Spiels. Jena, 1910. — Lajtha Laszlo ¢és Molnar
Imre: Jatékorszag. Bpest, 1929.

132. A teremté fantiazia. A képzelet teremtd ereje
minden emberi munkaban is megnyilatkozik. Rendszerint
csak a miivészi tevékenységre gondolnak az emberek,
melynek f6tényezéje a képzelet, de a fantazidara ép ugy
szilkség van a tudomanyos gondolkodasban is. ,Nagyon
kétséges — mondja Herbait — Newtonnak vagy Shakes-
pearenck  volt-e  tobb  fantaziaja?” (Lehrb. d. Psych.
325. 1.) A természetbuvar, a torténetird, a filozofus,
mind a képzelet segitségét is igénybe veszi munkajanal.
Altalaban nélkiilozhetetlen a fantdzia mindeniitt, ahol a
szellem kombinalé ¢és alkotd erejére van szilkség. De a
fantazia itt mindeniitt mindig mar a tudomanyos gon-
dolkodéssal parosul.

A gyermek fantazidja, mely kezdetben a jatékban
nyilatkozik, kés6bb magasabbra fejlédik a mese altal.
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A mese vildga a gyermek igazi hazdja. A mese fordu-
latai izgatok ¢és érdekesek, a képzeletet folgyujtjak. A
gyermek beleéli magat ebbe a vilagija, atéli hdseinek
kalandjait, lelkidllapotait, érzelmeit.

A mese korszaka a 4-8 éves életkor. Azutan kovet
kéznek a rablo- és indian torténetek, végiil a Robinson.

Ep igy foglalkoztatjAk a gyermeki képzeletet a raj-
zok és képek. Maga is kezd rajzolni s rajzat kiegésziti
képzelete ¢és érzése, amit belevisz. Mindebben megnyil-
vanul a gyermek torekvése, a kifejezésre s bizonyos ak-
tivitds, ami arra adott alkalmat, hogy a gyermeket
~mivész”’-nek tekintsék s mar kis koraban kultivaljak a
mivészetet a gyermek életében.

De a gyermek még nem torédik a tartalom és fornva
osszhangjaval, ezirant semmi érzéke nincs. Ep ezért na-
gyon helyesen foglal allast a korai esztéticizmus ellen
ugy W. Stern, mint Kornis Gyula. A gyermeki fantazia
inkdbb az illuzioképességben all s ,a valosag kényszeré-
nek jatékszerl legy6zésében”.

Irodalom: ~ Nogrady Laszlo: A mese. 1917 —  Lucka: Die
Phantasie. 1906. — Ribot: Essai sur l'imagination créatrice.
— M Helmers: Der schopferische Gedanke in  Anfangs-
unterricht.  Leipzig, 1924. — Th. Valentiner: Die Phantasie
in freien Aufsatz. 1916. — Ph. Frank: Das schaffende Kind.
Merlin.  1928. — O. Wulff: Die Kunst des Kindes. Stuttgart.

1927. — G. F. Hartlaub: Der Genius im Kinde. Breslau, 1922.

D) A gondolkodas.

133. A gondolkodas miiveletei. Az értelmi miikodések
kozil a gondolkodas a legmagasabbrendii. Gondolkoda-
son ugyanis oly alapmiiveleteket értiink, melyek mint
6nallo aktusok nem szemléletes tudattartalmakkal
operalnak.

A gondolkodas Osszetett miivelet, mellyel elménk vaia
mely feladatot akar megoldani.

A gondolkodas elemi miiveletei: az itélet, kovetkezte
tés, fogalom.

Az itélet maga itélés eredménye. Ez az itélés itéleti
aktus, akkor jon létre, ha- valami tartalmat egy targyra
vonatkoztatunk, viszonyukat megallapitjuk, azaz elismer-
juk vagy elvetjiik. P1. A fa viragzik. A fa nem viragzik.

Az itélet tehat Iényegében viszonyitd tevékenység s a
viszonyitas Osszehasonlitassal kezdddik.

A megértés annak a viszonynak a fOlismerése, mely
két vagy tobb dolog kozt fennall. A megértés még nem
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megoldas, de szintén értelmi mivelet. A  gondolkodas
itéleti  aktusok  sorozata, melyek azonban egymassal
Osszefliggésben allanak. Hosiek az Osszefliggésnek egyik
alakja a kovetkeztetés, mely szintén csak viszonyitas,
viszonyito tevékenység.

A fogalom az itélet eredménye, mely ugy jon létre,
hogy a képzetben rejloé nem szemléletes elem o6nallosul.
A fogalom pszichologiailag a tudatnak valamely targyi a
valo nem-szemléletes rairanyitasa. Az egyes képzet egyéni
konkrét targyra vonatkozik, az altalanos képzet a tar-
gyak egy egész csoportjara. A fogalom logikai szempont
bol valamely targy lényeges jegyeinek Osszege. De kelet
kezese szempontjabol, azaz lélektanilag: absztrakcio ered
menye, mint lattuk, a képzet nem szemléletes tartalma-
nak a kiemelése s Onallova tétele, azaz absztrahalasa a
szemlélettdl és annak targyatol.

Ez a magasabbrendii mikodés csak lassan fejlodik ki
a gyermeknél. A gyermeknek képzetei is kezdetben na-
gyon tokéletlenck, vazlatosak, sematikusok. De ¢éppen
ez a vazlatossag az, ami lehet6vé teszi, hogy a fogalmak
kialakitasa meginduljon.

Ezzel kapcsolatban Kornis kiemeli, hogy ,az a régi
tétel: a gyermek fejlédése a szemlélettél a fogalom felé
halad, ilyen altalanos fogalmazasban helytelen.” (A lelki
élet II1. 125. 1)

Inkabb az altalanos sémabdol halad a gyermek a vila-
gos és pontos szemlélet felé.

134. A gondolkodas fejlesztése. Sokszor halljuk az
immar kozhellyé lett jelszot: ,,Az iskola tanitson meg
gondolkodni.”  Kétségteleniil helyes kovetelmény s az
iskola téle telhetSleg teljesiti is. De csak téle telhetdleg.
Ahhoz, hogy az iskola ezt a feladatot teljesithesse, bizo-
nyos eléfeltételekre van sziikség.

A novendék mar bizonyos adottsagokkal jon az isko-
laba. Lelke nem iires lap, elég sok van rea irva. De a
novendék hajlamai és . képességei azok, melyeket elsd-
sorban figyelembe kell venni. Tehat két dolgot kell figye-
lembe venni: 1. az értelmi képességet, 2. a képzettséget.

Valoban ugy kellene eljarni, mint az orvosok eljarnak
a gyogyitas alkalmaval. ElGszor is diagnozist kell csi-
nalni, azaz a helyzetet megismerni.

Erre a célra szolgalnak az értelemvizsgalatok.

Binet érdeme, hogy az intelligenciavizsgalatok sza-
mara dr. Simonnal oly tesztsorozatot dolgozott ki mely
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alkalmas arra, hogy az értelem fejlettségét a gyermek-
nél megallapithassuk. Megallapitott minden egyes év sza-
mara 3-15 éves kong bizonyos probafeladatokat, me-
lyeket a noévendékeknek meg kell oldaniuk. Ez a Binet-
Simon-féle intelligenciaskala, melyet a német viszonyokra
Bobertag, az amerikai viszonyokra Goddaird, a magyar
viszonyokra Eltes Matyds dolgozott at. (Eltes Matyds:
A gyermeki intelligencia  vizsgalata. Binet-Simon  és
masok modszere alapjan a magyar gyermekekre alkal-
mazva, Ranschburg Pal el6szavaval. Bpest, 1914.)

Ez az értelemvizsgalati modszer mindeniitt bevalt
s Amerikaban altalanosan hasznalatos. Egyes probakra
nézve Uj meg Uj javaslatok meriiltek fol, de — mint
Frobes mondja — a modszer nagy mértékben megbiz-
hat6. (Frobes: Lehrbuch der experimentellen Psycho-
logie. Ereiburg, Herder, 1922. II. 215.1.)

Csak az a kar, hogy a tesztsorozat csak a 15. évig
terjed.

Ezzel a modszerrel meg lehet allapitani, hogy a no-
vendék értelmi szinvonala melyik életévnek felel meg.
Ez az intelligenciakor. Aki példaul csak a 8 évesek
szamara valo probakat tudja megoldani, annak intelli-
genciakora 8 év, legyen bar életkora 10 vagy 7 év. Ha
7 éves megoldja a 8 évesek szamura' szolgalé probakat,
akkor az intelligencia tekintetében, az értelmi fejlédésre
nézve egy évvel elobbre van. Ha 10 éves s csak 8 évesek
probait  tudja megoldani, akkor intelligencia tekinteté
ben. két évvel hatra van.

Az ‘értelem és gondolkodas fejlesztése a tanitds segit-
ségével torténik. Itt mindenesetre elsé kérdés: mit tanit-
sunk? Mely tanitdsi anyag az, amelyik az értelmet tény-
leg fejleszti! Annak az anyagnak, melyet a tantervekbe
folvesznek, mindenesetre ilyen fejlesztderét tulajdonita-
nak, sokszor éppen azzal szoktak érvelni valamely tani-
tasanyag mellett, hogy értelemfejlesztd, s azért van
szilkség rea. Igy szoktdk a tobbi kozott megokolni a
grammatika s a matematika tanitdsat. Ezek tanitdsanal
nem annyira a targyi célt, mint inkdbb ezt a formalis
célt szoktdk kiemelni. De Ilényegében minden anyag,
amit a kozépiskola tanit, egyuttal foglalkoztatja a gon-
dolkodast s mindegyik alkalmas arra, hogy az értelmet
fejlessze.

De az anyag mellett az értelem fejlesztésére nagy be-
folyassal van az is, hogyan tanitanak? A modszer f6-
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képpen az, melynek az értelem és gondolkodas fejleszté-
sére befolyasa van.

Az a modszer, mely csak az emlékezetet veszi igénybe,
csak el6adja az anyagul s annak a konyvbdl vagy jegy
zetekbol valo betanulasat vagy emlékezetbe vésését ko-
veteli, semmi esetre sem fejleszti Ggy az értelmet és gon-
dolkodéast, mint az, amely a tanulét az Uj ismeretekre ra-
vezeti, vele mintegy foltalaltatja, hogy a maga erejébdl
j0jjon ra az 0j ismeretre.

Az 1jabb pedagogiai iranyok kiizdenek az iskolaban
oly gyakran uralkodd verbalizmus ellen s fékép az ellen
a modszer ellen, mely mellett a tanar aktiv, de a tanuld
passziv, a tanar el6ad, de a tanuldo csak hallgat, azaz
tétleniil l. Az amerikai pedagogusok jelszava: learning
by doing, azaz: cselekedve tanulni! — Ezért oly mod-
szereket alkalmaznak mar az iskoldban, mely mellett a
tanuld nem hallgaté, hanem cselekvé. A mai iskola arra
torekszik, hogy a tanulok cselekedve tanuljanak.

Ez a cselekvG moddszer azért jobb, mert jobban igénybe
veszi a tanuld kozremiikodését, egész erejét, szellemi ké-
pességeit, kiilonosen foltalaloképességét s o6nalld  gondol-
kodasat.

A jOo tanitdsi modszer tehat a gondolkodasnak s érte-
lemnek legjobb fejlesztdje.

Pauler Akos péarhuzamossagot allapit meg az apper-
cepcid és a logikai struktura kozott, s ezért azt kivanja,
hogy a tanitds moddszere vegye tekinteti)." a tananyag
logikai természetét.

A harom tudomanyos modszernek: az indukcid, de-
dukcié és redukcionak megfelel a tanitdsban: .1. az ana-
lizis, 2. a szintézis és 3. klasszifikacio foka.

Irodalom: J.  Dewey: A gondolkodas nevelése. Ford.: Ke

nyerés Elemér, Bpest, 1931. — Alfred Beyer: Die Schulung
des Denkens. Leipzig-, 1928. — Fr. Queyrat: La logique chez
I'enfant et sa culture. 3. ed. Paris, 1907. — . H. Beits:
The mind and its education. New York, 1911. — Jean Piaget:
Le jugement et le raisonnement chez, l'enfant. Neuchatel-
Paris, 1914, — Kenyeres Elemér: A gyermek gondolkozasa-
nak és  vilagfelfogasanak  fejlédése. J.  Piaget  vizsgalatai.
Bpest, 1929. — II. Eng: Abstrakte Begriffe im Sprechen u.
Denken. Leipzig, 1914. — Futri Kdroly Lajos: Az értelem-
vizsgalat ~modszerei. Pécs, 1927. (Kozlemények a m. Kkir.
Erzsébet tud. egyetem pedagogiai intézetébdl.) — O. Lipp-

mann: Begriff u. Formen der Intelligenz. Leipzig. 1920. -
Eltes  Matyas: A gyermeki intelligencia  vizsgalata.  Buda-
pest, 1924.
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E) A beszéd.

135. A nyelv jelentésége a szellemi fejlédés szem-
pontjabol. A gondolkodas a nyelvvel egyiitt fejlodik ki.

A nyelv az emberi szellem kifejlesztésének legfonto
sabb eszkoze, innen a nyelvi tanulmanyok nagy jelentd-
sége. Nyelv nélkil — mondja Herman Paul — az ember
csak a legprimitivebb kifejlddéshez jutna, melyet a halal
csakhamar megszakitana.

A nyelv a magasabb rendi szellemi fejlodés legfobb
tényezdje s a szellemi kultara alapja.

136. A nyelv fejlodése. A. gyermek nyelvi fejlédése
csak a legujabb idOben lett a tudomanyos vizsgalddas
targya. A németeknél W. Stern, Busemann, Krause,
Schlag, stb., a francidknal Piaget, Descoondres, stb.,
nalunk Balassa Jozsef, Kenyeres Elemér, Vértes Jozsef,
stb. vizsgaltak a nyelvi fejlodést.

W. Stern (C. u. W. Stern: Die Kindersprache, 3. Aufl.
1922.) a nyelvfejlédés kovetkezo fokait kiilonbozteti meg:

Elokészité  korszak  (els6  életév): Giigyogés, hangok
utanzésa. Felszolitasok primitiv megértése.

Elsé hangol:: 1-t61 1.6. Az egyszavas mondatok kora.

Masodik  korszak (1.(5-2): Targy ¢€s név kapcsolata.
Elészor 6nkényesen, késobb értelmesen.

Harmadik korszak (2-2.6): A szavak ragozasa.

Negyedik  korszak  (2.6-3):  Mellékmondat  alkalma
z4sa.

A negyedik évvel a nyelvnek fejlodése fobb vonasok-
ban be van fejezve.

A gondolkodas ugyan lehetséges nyelv nélkil is, de
mégis a nyelv fejlesztdje a gondolkodasnak, mert a nyelv
megtanulasa 4z, mely a kis gyermeket a szemléletmentes
tudattartalmakra ravezeti s igy az absztrakt gondolko-
das fejlodését meginditja.

A nyelv megtanuldsa ugyanis nem ugy torténik, mint
ahogyan azt régebben gondoltdk, hogy a targyképzethez
kapcsolodik a szoképzet s azutdn — mint ahogyan még
Taine 1irja — a szOképzet a hozzatartozd targyképzetet
a tudatba idézi.

A gyermek az anyanyelv tanuldsa alkalmaval tapasz-
talja, hogy az O szavai, amiket mond, .masokban ugyanazt
a gondolatot ébresztik, amely benne ¢él s igy a szavak a
gondolatkdzlésre valok. gy fedezi fol, hogy a szavaknak
szimbolumértékilk van. Erre a szimbolumtudatra a nyelv
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fejlédés folyaman a gyermeknek maganak kell rajonnie.
Ha ez vilagossa lett, beall a kérdezés korszaka s a gyer-
mek minden dolognak megkérdezi a nevét.

Frobes szerint (II. 2481. 1) a beszédhez nem sok in-
telligenciara van szilkség, amit az bizonyit, hogy a kis
gyermek néhany év alatt jol megtanul beszélni.

Mindez azonban nem valtoztat azon a tényen, amit
Frobes is hangstlyoz, hogy a nyelv az emberi szellem
kimiivelésének a legfontosabb eszkoze.

A beszédbdl és irasbeli kifejezésb6l lathatjuk az em-
ber miiveltségi fokat.

Irodalom.:  Sarkozy Istvanné: A  gyermek szokincsének gya-
rapitasa. Bpest, 1918. — Kenyeres Elemér: A gyermek elsd
szavai ¢és a szofajok fellépése. Bpest, 1926. — Kenyerén Kle-
iner: A gyermek beszédének fejlédése. Bpest. Sziilok konyv-
tara. 1928.

137. Az idegen nyelvek. Kétségtelen, hogy elsé dolog
az anyanyelv kifogastalan tuddsa. De hazank eurdpai
helyzeténél fogva bele vagyunk kapcsolva az egyetemes
europai  kultirdba s  hazdnknak sokszoros  érintkezése
van mas nemzetekkel, mely a gazdasagi ¢és kulturalis
kapcsolatokbol — szarmazik. De nemcsak hazank, Eurdpa
tobbi orszaga is kapcsolatban all s igy minden -eurdpai
allam éppen a kulturdlis kozosség: kovetkeztében sziiksé-
gét érezte annak, hogy mas, idegen nyelveket is meg-
tanuljon. Nincs eurdpai allam, mely kozépiskolainak
tantervébe idegen nyelvek tanulasit fol nem venné, de
a magasabb miiveltségre torekvé korok mar tanterven
kivil is mindig gondoskodtak arr6l, hogy gyermekeik
idegen nyelveket is tanuljanak, s6t a miveltség egyik
ismérvének tekintették s tekintik ma is azt, hogy tud-e
valaki idegen nyelveket?

Miért tekintjik az idegen nyelv tudasat a miveltség
jelének?

Kiilonbséget kell itt tenniink a klasszikus nyelvek és
a modern nyelvek kozott. A klasszikus nyelvek: a gorog:
és latin holt nyelvek, mar csak a konyvekben élnek, ¢l6
nemzetek nem beszélik. A modern nyelvek ¢él6 nyelvek,
melyeket az illetd nemzetek ma is beszélnek, de e mel-
lett szintén ¢élnek a konyvekben is és a kultira értékes
alkotasainak kozvetit6i.

A klasszikus nyelvek koziil a latin, mely a katholikus
egyhaznak is nyelve, a legujabb iddékig a tudomanynak
nemzetkdzi nyelv volt, s a legtobb orszagban, igy nalunk
is a torvénykezés nyelve volt, s igy mar csupan gyakorlati
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célbol is sziiksége volt ra mindenkinek, aki tv vezetd
osztalyhoz akart tartozni, vagy hivatalt akart ,betSlteni, a
kozéletben akart résztvenni, vagy a tudomanyos palyan
akart miikodni. Csak természetes, hogy mar ez a gyakor-
lati sziikséglet is megokoltta tette, azt, hogy mindenki-
nek, aki tanult ember akart lenni, elsésorban a latin
nyelvet kellett megtanulnia.

Hozzajarult a klasszikus tanulmanyok f6lviragzasahoz
az a tudat, hogy a romai ¢és fokép a gordg irodalom volta-
kép eurdpai miveltségiink alapjai, mert a gorég mivelt-
séget atvették a romaiak s ezt a miveltséget Orizte és
fejlesztette  tovabb Eurdpa. Természetesen a keresztény
felfogas e mellett ezzel a klasszikus irodalommal a bira-
lat és valogatas allaspontjara helyezkedett.

A latin nyelv iddvel nagyot veszitett jelentdségébdl,
mert a hivatalos életben (térvénykezés, orszaggyiilés)
uralma megsziint s helyébe a nemzeti Ontudat folébre-
désével a nemzeti nyelvek Iéptek. A klasszikus irodalom
is elvesztette olvasokozonségének nagy zomét, midén a
nemzeti irodalmak folviragoztak, modern kolték és irok
nagy alkotasait épugy megbecsiilték, mint a régi klasszi-
kusokat s ket is klasszikusoknak nevezték.

fgy a Kklasszikus nyelvek oktatdsa mindinkdbb vesz-
tett jelent6ségébdl s lassankint Irattérbe szorult. De
azért ma is varinak még a humanisztikus gimnaziumnak
baratai, bar a modern nyelvek ¢és irodalmak térhoditasa
egyre novekedik.

A modern nyelvek tudasa az idegen nemzetekkel valo
érintkezés szempontjabol fontos. Ez az érintkezés gaz-
dasagi, politikai vagy kulturalis. A gazdasagi és poli-
tikai érintkezés szempontjabol az ¢él6 nyelvnek a tudasa,
a beszéd a fontos. Bar kivanatos ez a kulturalis kapcso-
latok szempontjabol is, de itt a Iényeg az irodalom ter-
mékeinek a megértése. Az idegen irodalomban az illetd
nép szellenre jut kifejezésre. Aki idegen irodalmakat,
els6sorban az eurdpai nagy nemzetek irodalmat (német,
francia, angol, olasz irodalmat) ismeri, annak latokore
szélesebb, mint hogyha csak a magyar szellemi vilag korén
belil marad. A magyar irodalom belekapcsolodik a kiil-
foldi irodalomba, hatasokat vesz fel onnan, 1épést tart a
kiilfold szellemi fejlédésével s maga is ad a kiilfoldi iro-
dalomnak impulzusokat azzal, ami eredetit ¢és sajatosat
alkotni tud.

Az idegen nyelvek tanulasanak célja, voltakép ezeknek
a szellemi kapcsolatoknak a fenntartasa, a nyugati szel-
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lemi fejlodéssel valo egyiitthaladdas, a bekapcsolodas a
szélesebb eurodpai kulturaba.

Ez marad az idegen nyelvek iskolai tanuldsanak célja
akkor is, ha elsdsorban a gyakorlati célt hangsulyozza.

A nyelv tuddsa, megértése ¢és hasznalati tudasa csak
eszk6z ehhez a magasabbrendii célhoz.

Maganak az idegen nyelvnek a megtanulasa csak tech-
nikai, hiszen — mint Frobes kimutatja — nem is sziik-
séges az intelligencia magasabb foka. Gyermekkorban
gyakorlati ton konnyen megtanul mindenki tébb nyel-
vet is. Késébb a nyelvtanulas tobb nehézséget okoz, ugy-
latszik, a glosszolalis memoria csokken, talan a nyelv-
centrum fejlédésképessége is megnehezedik, vagy mar
be is fejez6dott. Mindamellett nem lehetetlen.

Az idegen (masodik) nyelv megtanulasa nem ugy tor-
ténik, mint az anyanyelvé, az elsé nyelvé.

Két utja van: egyik a gyakorlati, a masik az elméleti,
a grammatikai.

A grammatikai modszer természetesen az iskolaban
fejlédott ki, A latint, gor6gét a grammatikai modszer
szerint tanitottak.

igy tanitottdk eleinte az ¢él6 idegen nyelveket is. A
grammatikai szabalyok ismerete, szavak megtanuldsa s
forditas, voltak az eszkozok.

A nyelvtanitdis masik modja, a gyakorlati, e mellett
kezdett6l fogva divott, igy tanulta a nyelvet az, aki ide-
gen kornyezetben ¢élt s kénytelen volt idegen nyelven be-
sz€lni vagy az. aki mellé idegen nyelvmestert, vagy ne-
velénot fogadtak.

A kozépiskolaban az alsé fokon inkabb a beszéd legyen
elétérben, a kozépsd fokon a nyelvtan, a felsé fokon az.
olvasmany.

Irodalom:. Kornis Gyula: A modern nyelvek tanuldsa. Bpest.,
1910. Kilonny. a IV. ker. kegyesrendi fogimn. értesitdjébol.
— Lux Gyla: A modern nyelvek tanuldsa ¢és tanitdsa. Mis-
kolc 1925.

F) A formalis képzés eredménye.

138. A formalis képzés eredménye. A szellemi ké-
pességek: akarat, érzelmek, értelem, figyelem, emlékezet,
képzelet, gondolkodas, beszéd kiképzése altal az ember
tokéletesebb lesz, szellemi milkodései fokozddnak, munka-
képessége ¢és alkotoképessége emelkedik, igy értékesebb
emberré s életfeladatainak  teljesitésére  alkalmasabba
valik.
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Mar ezeknek a formalis képességeknek a magasabbra
emelkedése a miiveltségnek az ismerteté jegye.! Ezek a
képességek azonban nem fiiggetlenek egymastol, mind
Osszefliggésben allnak az egész lelki élettel, s azért kol-
csonosen befolyasoljak egymast, s ha kiilon targyaljuk
Oket, ez azt jelenti, hogy kiilon, rairanyitjuk figyelmiin-
ket valamelyikre, de mindig az egész embert neveljiik.

Miiveltség elsésorban a képességek kimiivelt volta.

Amde nincs kimiiveltség miiveltségtartalom nélkiil.

A miveltség tartalmabol, a, kultarértékekbdl kell ki-
szemelniink azokat, amelyek alkalmasak a szellemi ké-
pességek  kimiivelésére, masrészt azonban magukban is
értékes tartalommal toltik el a novendék lelkét.

1L
A kulurértékek tovabbszdarmaztatdsa.

139. A Kkultirértékek. A kulturértékeknek harom oly
csoportja van, amely egyloszt alkalmas a képességek
fejlesztésére, masrészt ol!v tartalommal tolti el a no-
vendék lelkét, mely segiti &t életfeladatai megolda-
saban s folemeli 6t a kultira magasabb régioiba.

Ez a harom csoport: a realisztikus, a szocialis és az
idealisztikus kultarértékek csoportja.

A realisztikus értekéje: a testi kultira, a technikai és
gazdasagi kultara, els6sorban az oOnfenntartas feladata-
nak megoldasaban segitik az embert, altaluk a vegetativ
¢letfeladatokat tudja az ember jobban megoldani.

A szocialis kulturértékek: a tarsadalmi miveltség, az
allampolgari miveltség s az erkdlesi miveltség, mar ma-
gasabbrendii  feladatoknak megoldasaban van segitségére.
Ezek a feladatok talemelkednek az Onfenntartas sziikség-
letein. Ezek talan kezdetben csak kellemesebbé teszik az
¢életet, lehetdvé, s6t kellemessé a tarsas egyiittélést, tul-
emelkedve a hedonisztikus allasponton, eudamonizmussa
nemesednek s egy magasabb erkolcsi vilagba visznek,
segitenek az ember tarsadalmi, fokép erkolesi feladatait
megoldani.

Nicholas Murray Butler: A miveltség ot jegyének a ko-
vetkezOket nevezi: 1. Helyesség ¢€s pontossdg az anyanyelv
hasznalataban. 2. Finom szelid modor. S. Az elmélyedés szo-
kasa. 4. A fejlodés képessége. 5. A cselekedni tudas képes-
sége.  Ford:  Loczka  Alajos. (.Magyar Pedagogia. 1931
129. 1)
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A harmadik csoport az idedlis kultarértékek cso-
portja: a tudomanyos, esztétikai és wvallasi értékek. Ezek
a legmagasabbrendiieck s athatjdk s megnemesitik a
tobbit. A kultira minden aga ide nyulik fol, s minden
kiindulas oda vezetheti az embert az idealishoz.

Mindezek az értékek Osszefiiggd egységben alkotjak a
kultarat s Osszefiiggd egységben élnek az emberi 1élek-
ben, Erték mindegyik, bar kiilonb6z6 érték. De nem az
egymasutan sorrendjében keriilnek a novekedd ember lel-
kébe, hanem mar az eszméletes élet kezdetétdl fogva
valamennyi teriiletrdl jutnak be értékes elemek, s ezek
parhuzamban,  egymassal  kapcsolatban  fejlddnek,  hol
az egyikb6l van tobb, hol a masikbol, de egyenletesen
ugy a realisztikus, mint a szocialisztikus, valamint az
idealis  értékek. Mindegyik teriilet mindegyre gyarapo-
dik, inig végre az ember eltelve ezekkel a nagy értékek-
kel idealis magassagokba emelkedik.

A kultarértékek kozéppontjabanjiz erkoles all. Minden
az erkolesi élet tokéletesitését-céiuzza, s mindenre ennek
a fénye sugarzik ki.

De az értékek megitélésében s kiszemelésében mérté-
kunk valtozo. Az erkélesi mérték mellett mas  érték-
skalakat is alkalmazunk. Vannak dolgok, melyek erkdlesi
szempontbol kozombosek, de vegetativ szempontbol na-
gyon fontosak. Vannak olyanok, melyeket a célszerliség
szempontjabol itélink meg. Az élet folyamata ezerféle
valtozatot mutat s abban mutatkozik nagy bolcsesség és.
éleslatas, hogy hol milyen mértéket alkalmazunk.

Ezek mellett a valtozd és relativ értékek mellett azon-
ban ott allnak valtozatlanul és szilardan az orok érté
kek, melyeknek megvalosulasa az ember lelkében 6rok
eszménykép €s a legnagyobb boldogsag.

A)
A realisztikus értékek.

1. A technikai nevelés.

140. A munka. A kultiranak igen fontos alkotdo eleme
a technikai munka. Az allat nem ismén a munkat, nem
dolgozik, csak az Onfenntartasival Osszefiiggd tevékeny-
ségeket végzi el.

A technikai munka abban kiilonbozik az allat egy
szerli életfenntartd tevékenységétél, hogy az ember esz-
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kozoket hasznal. Némelyek szerint a kultira az eszkoz-
készitéssel kezdddik.

A technika killondsen ujabb idében kapott mind na-
gyobb jelentséget, inert az eszk6zok mindegyre tokéle-
tesebbek lettek s a gépek foltalalasaval a technika oOridsi
haladast mutat. A technikai haladas atalakitotta az em-
beri munkat és a gazdasagi viszonyokat.

Sokaig, a legujabb idokig, a technikai munka korébél
az.iskola nem vett fol semmit a maga munkassaga ko-
rébe. Habar mar Comenius s utana Rousseau 1is folis-
merte a munka nagy jelentéségét s mindketten kivantak,
hogy az iskola vegye fol a technikai munkat is a maga
neveld eszkozei kozé, erre nézve nem tortént semmi.

Pestalozzi  teljesen 4at volt hatva attél a gondolattol,
hogy a népiskolanak, mint a nép nevelSintézetének, egy-
uttal a munka iskoldjanak kell lennie. A maga neuhofi
neveldintézetében gyakorlatilag is megkisérlette, hogy a
munkat a nép gyermekei nevelésének leglényegesebb
alkotorészévé tegye. Amde e torekvésekre csak a legujabb
idében iranyult a figyelem, mikor nemzetgazdak ¢s allam-
férfiak éppen a gazdasagi viszonyok valtozasa s a tech-
nikai munkénak az életben valdé mind nagyobb jelentd-
sége mellett ramutattak az ily irdnyu nevelés sziiksé-
gességére.

Ma Németorszagban tobbfelé felfogas és iran kizd
egymas mellett a ,,munkaiskola” jelszava alatt.

Kerschensteiner  Gyorgy (1854-1932), Miinchen va-
ros iskolaligyi tanacsosa, ki Miinchen iskolaiigyét atszer-
vezte, a népiskolat teljesen a jovendd hivatas szolgala
iaba allitotta. Az 6 terve szerint a népiskola kapcsolat-
ban all miihelyekkel, melyekben a tanulok egyszeri fa-
és fémmunkaban kapnak oktatast mesteremberektdl. Ez
az oktatds nem szakszer(i iparoktatds, ez csak annyit ad,
amennyi ipari készségre minden palyan sziiksége van az
embernek (hogy pl. szeget tudjon beverni, fat faragni
vagy meggyalulni.)

Némelyek azutan még tovabb mennek, a kézimunkat
nemcsak tantargyul akarjak bevinni az iskolaba, lidnom
kiilon miihelyekben szakszeriien képzett iparosok altal
akarjak tanittatni. Kilonosen a fa-, fém- s konyvkots-
m-unkakat.  Kiilonb6z6  jatékszereket, hasznalati  targya
kat, gazdasagi eszkozoket ¢és az iskolai oktatds szamara
szemléltetd taneszkozoket szoktak késziteni. Ez mar a
mithelyi munka teljes felszereléssel. Az ily szakoktatas
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azonban nem lehet a nevelGiskola  célja, legfeljebb a
tovabképzd iskolaké.
Irodalom: Dr. W. Kuhn: Der Arbeitsbegfriff der Pddagogik

1929. — Fr. Giese: Handbuch der Arbeitswissenschaft. Halle,
1927. — Fr. Giesee: Bildungsideale im Maschinenzeitalter.
Halle, 1931. — Dr. Mann: Der Kampf zum die Arbeitsfreude.
Jena, 1927. W. J. Rattmann: Padegogische Arbeitslehre.
Halle, 1931.

141. A munka mint médszertani elv. Masok H munka-
iskolat masként képzelik. Igyekeznek minden targy tani-
tasaba bevinni az Onallo tevékenységet, hogy a tanuld
ne csak elfogaddo (receptiv) legyen, hanem egyuttal al-
kotd (produktiv).

Ily modon felfogva a munkara nevelés inkabb mod-
szertani elv s igy barmely iskolaban megvalosithato.
Lényege az, hogy a tanulok a maguk munkajaval szerez-
zenek tapasztalatokat én képzeteket s 6nallo tevékeny
séghez szokva, képesek legyenek a maguk eszkozeivel s a
maguk lelkivilaganak kérén belil alkotni is.

E célbol igyekeztek az egyes tantargyakat mind va-
lami  kézimunkdval kapcsolatba lio.:ni. Igy méar az elsd
szemléltetés alkalmaval a tanulok agyagbol vagy plasz-
tilinb6él maguk csinaljdk a targyakat, mikrél tanulnak.
A természetrajzban készitsék el a tanult allatot vagy
novényt, a foldrajzban alakitsak ki  homokbol vagy
agyagbol a térképet. A szamtanban maguk csinaljanak
a szemléltetés céljara szines papirokbol korongokat. Az
olvasmanyt illusztraljak rajzzal vagy festett képpel. A
természettanban a tanulok maguk készitsék el a szem-
Iéltetéshez sziikséges eszkozoket.

Kozépiskolaink is folkaroltak a fizikai gyakorlatokat,
a miniszteri rendelet, is kotelezévé teszi azokat. 1932-ben
részletes utasitas is jelent meg e gyakorlatokhoz.

Ez mindenesetre a tanuld cselekvd kedvének a helyes
felhasznalasa.

De a targyak elkészitése, valaminek a megalkotasa,
tehat maga a munka, igy a (tokéletesebb megismerést
szolgdlja, egyuttal ellendrzése az ismeret helyes voltanak.

Masrészt azonban az ily munka, kiilonb6z6 anyagnak
kiillonboz6  alakitasa, agyagmunka, papirkivagas, rajzo-
las, mind egyuttal kifejez6 mod is és igy a szobeli ki-
fejezés mellett a tanuld a kifejezésnek mas és Gjabb
eszkozeihez jut (a beszéld kéz, amely rajzolni és min-
tazni tud), ami emeli az O produktivitasanak a képessé
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get, alkalmat ad bels6 ¢élményeinek, képzeletalkotta vi-
laganak és érzelmeinek kifejezésére. Ez tehat azt jelenti,
hogy a munka egyuttal kifejezé eszkoz is.

De mindezek mélyén egy még fontosabb elv rejlik
s ez az, hogy minden munka cselekvés, tehat a novendék
a maga erejével, a maga tevékenységével alkot és maga
szerez ismeretet s a maga erejével fejez ki valamit. Csak
az igazan sajatunk, amit a magunk munkajaval, cselek-
vésével szereztik meg. Az ily iskola, melynek alapelve
az Ontevékenység, mas, tobb mint a munka iskoldja, ez
a cselekvés iskolaja (Tatschule). Az ilyen iskola aktiv
iskola, mig az oly iskola, melyben a tanulé csak elfogad,
ismereteket vesz fol, passziv és receptiv iskola.

Irodalom: ~ A.  Luy: Tatschule. — A.  Fernere: L'école
active. Genéive. 3. évf. 1916. (Németiil is: Schule der Selbst-
betdtigung. Ubersetzt von E. Hirschberg. Weimar, 1928.

142. A technikai ismeretek. A modern kor a technika
terén oOriasi haladast tett, s korunk kulturajanak egyik
legfobb jellemvonasa a technikai haladas. Az ember éle-
tében mindegyre nagyobb szerepilk van a gépeknek, ugy
hogy komoly gondolkodok e jelenségtdl a belsé kulturat
feltik (Foerster, Spengler). Am a haladast nem lehet
és nem is kivanatos feltartoztatni. A nevelésnek szi-
molnia keli ezzel a ténnyel s tudomasul vennie, hogy a
technika mar a mai kultiranak jelentds tényezGje s a
technikai tudas a mai miiveltségnek integrans része.

Technikai miiveltségiink két irdnyban szorul kiegészi-
tésre. Egyik a mai technikai eszkozok, a gépek s ujabb
talalmanyok (telefon, radid, porszivo, villanyvasalo, stb.)
felhasznalasanak s kezelésének ismerete, hogy a gépeket
barki hasznalhassa, de ezzel egyuttal mas és ujabb ta
lalmanyok kezelését is konnyen megtanulhassa.

A masik azonban bizonyos technikai ismeretek meg
szerzése, melyek a mai miveltségnek elengedhetetlen
részei. Nem elég, ha ismerjik a telefont, rndiot, villamos
vasutat, autot, stb. s hasznaljuk, tudnunk kell, min alap
szik ezek miikodése? Hogyan jar a villamos vasat? Mi
inditja meg, hogyan s miért forog a kerék? stb. A tech-
nika csodait érteniink kell. Bar holt anyagb6l vannak
készitve, mégis az emberi szellem alkotta Oket s volt»
kép az emberi gondolat az, amely benniik a munkat el-
végzi. Az emberi szellem belemerevitette az anyagba a
maga szamitasait és elgondolasait s az anyag engedel-
mesen ismétli az emberi gondolat erdfeszitéseivel Iétre-
hozott mozgasokat.
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Aki gépeket ismer meg, az az emberi elme alkoté mun-
kassaganak csodalatos utjait ismeri meg.

Irodalom:  Augusztin ~ Imre: Neveld  kézimunka. I-III. k.
Bpest, 1914. — Jovicza Igndc: A munka iskoldja. Bpest. —
Domokos  Laszloné: Az alkotomunka lélektana. Bpest, 1913.
— H.  Parkhurst: Education on the Dalton-Plan. 5. ad.
London, 1926. — Ed. Burger: Arbeitspadagogik. 1923. — O.
Kerschensteiner: Der Begriff  der  Arbeitsschule, Leipzig,
3. Auflage. 1917. H. Gaudig: Die Schule im Dienste
der werdenden Personlichkeit. Leipzig, 1917. — O. Scheib-
ner:  Zwanzig  Jahre  Arbeitsschule. 1930. — 4 Wolff*
Worterbuch  der  Arbeitserziehung.  1931.  — R, Frankel:
Werkzeugkunde. Leipzig, 1925. — L. Pallat: Werkarbeit fiir
Schule und Leben. Breslau, 1926. — Beke Mano: A technika
vilaga. Budapest. 1929. — 4. Meyer: Das Wunderbuch der
Technik.  Stuttgart, 1927. — H. Luft: Kulturformung durch
Technik und  Wirtschaft. ~ Stuttgart, Cotta. — P. Oestreich:
Der Einbruch der Technik in die Padagogik. Stuttgart.
Cotta. — Osteoid Spengler: Der Mensch und die Technik.
Miinchen, 1931. Magyarul is: Gép ¢és ember. Ford.: Dr. Matrai
Sandor. Bevezetéssel: Nagy Jozseftol. Bpest, 1932. — William
H. Dooley: Principles and Methods of industrial education.
London, G. Harrap A Co. Ltd.

2. A gazdasagi nevelés.

143. A gazdasagi nevelés jelentosége. ,,A gazdasagi
életet a gazdalkodas eszméje révén hataroljuk el a kul-
tarélet  egyéb  megnyilvanulasaitol” —  ija = Werner
Sombart. Gazdalkodasnak nevezik tagabb értelemben az
anyagi szikségletek kielégitésére, tehat javai; -eldallita-
sara ¢és felhasznalasara iranyuld tevékenységet. Hziikebb
értelemben a mezei gazdasaggal valo foglalkozast, vagy
ilyen vallalatot értenek rajta.

A gazdasagi élet mar fejlett intelligenciat tételez fel
s ezért némelyek a gazdalkodast, szorosabban véve a
foldmiivelést tekintik a kultura kezdetének.

A fold miivelése ugyanis az ember Ontudatra ébredé-
sével kezdédik. Novényi taplalékot az allatok is gytij-
tenek, de az emberi tokéletesedés nagyobb készletek
hosszabb idére vald gytlijtésében all. A gyiljtés azutan
termeléssé lesz. (Gr. Teleki Pal.)

A gazdasag anyagi javakkal foglalkozik. De ezek az
anyagi javak alapjai a Ilétfenntartasnak. A  gazdasag
lehet magangazdasag vagy kozgazdasag. A magangaz-
dasagban f6leg az Onérdek érvényesiil, természetesen
enyhitve a részvét, jotékonysag ¢és szocialis érzelmek al-
tal. A kozgazdasagban, mely eleinte csak torzsgazdasag,
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kés6bb nemzetgazdasag (s lassankint talan vilaggazda-
sagga fejlodik,) a kozérdek érvényesiil, természetesen
amennyire azt a vezetdk érdeke a koz rovasara ki nem
jatssza.

Nyilvanval6, hogy minden emberre nézve alapvetd
fontossagu, hogy tajékozott legyen a gazdalkodas vérén,
m'ert hiszen a jo gazdalkodas egyenesen létkérdés egye-
sekre s a nemzetemé egyarant. Aki munkajaval Kép-
telen annyit szerezni, hogy Onmagat és csaladjat fonn-
tartsa, az tonkremegy anyagilag es erkolcsileg egyarant.
Viszont akinek egyetlen gondja az anyagiakra iranyul,
s akit csak az anyagi érdek, a haszon vezet, az lehet
hogy vagyont szerez, de kart szenved lelkiekben s nem
zet a magasabbrendii szellemi vilagba emelkedni.

Amde kétségtelen, hogy az ember egyik els6 élet-
feladata 1étét ¢és megélhetését biztositani. A  magasabb
kultira csak bizonyos anyagi jolét mellett fejlodik ki,
mert az anyagi jolét teremt kulturigényeket.

A gazdasagi nevelésnek tehat nemcsak az a feladata,
hogy az ¢életfonntartds primitiv funkcioit kifejlessze és
tokéletesitse, hanem hogy modot adjon arra, hogy az
élet anyagi foltételeinek  biztositasan  feliil,  egyuttal
megteremtse a kedvezd fOltételeket a magasabb mivelt-
ség szamara.

De aki a primitiv sziikségleteket sem képes munkaja-
val, testi és szellemi tulajdonsagaival kielégiteni, az nem
képes a magasabb kultira régidiba emelkedni. Sokszor
ez nemcsak a képességek fogyatékossagan mulik, hanem
az akarat gyongeségén; a rossz sorsba valo belenyugvas,
a toprengésbe ¢és keserliségbe vald elmeriilés, a sajat ké-
pességeinek a fol nem ismerése, vagy sajat értékeinek a
meg nem becsiilése, az id6 elpocsékolasa, a kabitoszerek
(kiilonosen alkohol) élvezete, a gond és szomorusag csil-
lapitasara, az  Onbizalom hidnya (Adler szerint: a
kisebbértekiiseg  érzelme), amelyekkel szemben a  szi-
lard  elhatarozasra, csiiggedetlen és szakadatlan fara-
dozasra, torhetetlen akaratra van szikség, de egyuttal a
gazdasagi élet tényezOinek ismeretére, az értéktermelés
¢és a helyes értékesités modjanak ismeretére van sziikség.

Szegény csaladoknal ép ezeknek a hianyat tapasztal-
hatjuk. Az életmod egészségtelen, az akarat gyonge, a
gondolkodds primitiv s a gazdalkodasnak még legele-
mibb nyomai sincsenek, az erre vald torekvés gyakran
egészen hianyzik. Nem tudnak azzal a kevés pénzzel
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banni, amelyet nagynehezen szereznek. De ha sokat sze-
reznéunek, azzal sem tudnanak banni, mert, hianyzik erre
valo neveltségiik. Hiszen nevelésiiket hasonldé viszonyok
kozt s hasonld gondolkodassal ¢l6ktol kaptak, az iskola
pedig nem egészitette ki a hianyokat s nem igazitotta
helyre a helytelen 1m fogast.

A mai ¢élet igen komplikalt viszonyokat teremtett.
Ezek kozott nagyon nehéz még a tanult és miivelt em-
bereknek is eligazodni.

A gazdasagi elméletnek az a megallapitasa, hogy van:
csére-, pénz ¢és hitelgazdasag, zart, és megosztott gazdal-
kodas, nem sokban segiti el6 az embernek a gyakorlati
életben vald boldogulasat. Fokép a mindennapi életviszo-
nyait kell megismertetni: hogyan ossza be az ember
pénzét, hogyan csinaljon haztartasa, szamara koltség-
vetést, hogyan érhet el nagyobb jovedelmet, hogyan
tudja jobban értékesiteni munkaerejét, javait, termékeit,
mikép érhet el megtakaritast, hogyan banjon a  hitellel,
valtokkal, stb. s hogyan tud a maga ¢és csaladja sza-
mara kedvezobb munka és ¢letfeltételeket teremteni.

A gazdasagi nevelésnek e szerint alapvetd fontossaga
van.

144. A gazdasagi nevelés moédja. A gazdasagi nevelés
— mint altaldban az egész nevelés — szintén értékek
megvalositasa. ElsGsorban az anyagi értékekre iranyul, de
ezek kapcsolatban 4allanak a szellemi értékekkel. A szellemi
értékek  képességek, ismeretek, erkolesi  tulajdonsagok
vannak hivatva arra, hogy anyagi értékeket termel-
jenek.

Ez a nevelés sokszorosan Ossze fligg a szocidlis neve-
Iéssel. Konnyli belatni a gazdasagi viszonyoknak a tar-
sadalmi élettel valo szoros Osszefliggését.

A kis gyermek gazdasagi nevelése akkor kezdddik,
mikor mar sajat tulajdona van, mely folott rendelkezik,
melyet Oriz, gondoz, maganak tart, vagy tarsaival
megoszt.

Még inkabb gazdasagi nevelés az, midén a ndvendé-
ket pénzének oOnallo felhasznalasara neveljik. Itt szokott
kezdédni a késobbi ember romlasa, ha nem vigyazunk
arra, hogyan banik a novendék a pénzzel. Bizonyos oOn-
allosagot kell itt engedni, inert ha mindig mi tartjuk ot
jarészalagon, sohasem tanul meg Onalléan jarni. Zseb-
pénzének, keresetének Dbeosztasa, gylijtése, sziikségletei-
vel valo aranyba hozasa, ezer alkalmat ad a gazdalko-
dasra s a helyes gazdasagi érzék kifejlodésére.
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De ehhez jarul a sziikséges gazdasagi ismeretek
kozlése.

Amint a ndvendék fejlédik, oly aranyban adunk neki
mindegyre tobb fOlvilagositast a gazdasagi életrél. A
csaladban él6 gyermek rendszerint kiilon tanitas nélkiil
is elsajatitja szil6inek gazdasagi felfogasat és nézeteit.
Ezek — sajnos — nem mindig helyesek. Sok ember
szerencsétlen sorsanak ez az oka.

De igen gyakran nem is képesek a sziilék a helyes gaz-
dasagi ismeretek megadasara. Pedig a mai megvaltozott
viszonyok s a kiilonosen nehézzé valt gazdasagi helyzet
sirgdsen” kovetelik, hogy a ndvendék megkapja a helyes
gazdasagi és szocialis folfogast. Ezt az iskolanak kell
megadnia, ez épugy része a mai ember miveltségének,
mint a tobbi aga a kulturanak.

A noévendéknek meg kell adni a kelld utbaigazitast,
hogy a mai gazdasagi ¢és szocialis viszonyokat megért-
hesse, érzéke legyen a gazdasagi és szocialis aramlatok
irant, melyekkel szemben — sajnos — néha még miveit
emberek is tudatlanul allanak. Ismernie kell a mai gaz-
dasagi vilagrendet, az ennek megvaltoztatasara iranyuld
torekvéseket, s6t allast foglalnia is ezekben a kérdések-
ben, mert hiszen a mai politika leginkabb ezeknek a kér-
déseknek a rendezésével foglalkozik s ezeknek helyes vagy
helytelen rendezésétol fiigg a nemzetek sorsa s a kul-
tara fonnmaradasa vagy pusztulasa.

Irodalom: ~ Dr. H.  Wild: Uber wirtschaftlichsoziale  Ju-
gendbildung.  Langensalza, 1915. - H.  Schmidt:  Lebens
wirtschaftliche ~ Erziehung. Leipzig, 1925. — H. Miinsterberg:
Psychologie des Wirtschaftslebens. 5. Aufl. Leipzig, 1922. -
H. Freyer: Die Bewertung der Wirfschaft im philosophischen

Denken des 19. Jahrhunderts. 1921. - Dr. Maria Maresch:
Lebenserziechung der Jugend. — Daniel Arnold: A  kultura
els6é forrasa a foldmivelés. Bpest, 1907. — Heller Farkdn:

Ethikai tudomany-e a kozgazdasagtan? Bpest, 1927.

A szocialis ertékek.

1. A tarsadalmi miiveltség.

145. A tarsadalmi miiveltség jelentdsége. A tarsa-
dalmi miiveltségen értik azt a magatartast és viselke-
dést, melyet valaki embertarsaival szemben tantsit. A
tarsadalmi  miveltség kiils6 megnyilvanulasa az ember
jol nevelt voltanak. Az ember tarsas lény, mindeniitt
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tarsasagban ¢l s ezt az egyittélést szabalyozzak bizo-
nyos szokasok, melyek évszazadok folyaman kialakultak.
Ezek a szokasok, udvariassagi vagy illemszabalyok,
bizonyos ¢letformat allapitanak meg, melyek a tarsasag-
ban €16 emberié nézve kotelez6k. Még a legprimitivebb
kozosségben ¢€lok kozt is kialakultak ilyen formak, de a
miivelt népek kozott ma meglehetésen egyontetiien ural-
kodnak az egész vilagon. Ezek a szokasok ¢és formak
arravalok, hogy az egymassal vald érintkezést kellemessé
tegyék. igy az érintkezés az emberekkel konnyebbé va-
lik, az udvariassagi formdk néha nagy nehézségeken se-
gitik 4t az embert. Az udvariassagi ¢és illemszabalyok azt
akarjak  kifejezésre juttatni, hogy embertarsainkkal jo
viszonyban akarunk lenni, hogy nem ellenségiinknek, ha-
nem valoban felebaratunknak akarjuk tekinteni.

Mar maga a koszonés is ezt fejezi ki, de a tobbi ud-
variassagi forma is lényegében erre szolgal.

Ezek az wudvariassagi és illemszabalyok nem torvé-
nyek, de azért kotelezok, akarcsak az erkolesi torvények,
melyek voltakép és Iényegiikben alapjukat teszik.

Alapjuk voltakép ez az erkolesi szabaly: Amit nem
kivansz magadnak, azt ne tedd embertarsadnak. Alapjuk
tehat az embertarsaink iranti joindulat, a felebarati sze-
retet, a szocialis érzés.

Az udvariassagi formakban, az illemben, a jo modor-
ban az ember lelki finomsaga, Onuralma, lelki nemessége
jut kifejezésre. A j0 modor az életben vald boldogulas
els¢ feltétele. Aki emberi tarsadalomban ¢él, az csak ugy
boldogulhat, ha embertarsai 6t megbecsiilik. Am az ud-
variatlan, illetlen embert senki sem szereti, s nem is
ohajt vele egyiitt mikodni, s igy hianyzik majd a kol-
csonos megbecsiilés s kolesonds segités.

Nem utasithatja el magatél az ember a tarsadalmi
formakat azzal, hogy ezek iires formak, alakoskodasok,
vagy ¢éppen hazugsagok. A durvasag, a gorombasag lehet
Oszinteség, de mindenesetre szomorti dolog, ha wvalaki
durva lelkiiletét Oszintén feltarja. Arra kell tehat a no-
vendéket nevelni, hogy az udvariassag és illem ne arra
szolgaljon, hogy a lelke mélyén 1évé durvasagot csupan
elleplezze, hanem arra, hogy azt a hosszas gyakorlat ki-
irtsa, s ezekben az. FErintkezési formakban az & valodi
lelkiilete, nemessége, finomsaga ¢és magasrendiisége mu-
tatkozzék.
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Az illedelmes ¢és udvarias magatartasban mutatkozik
tehat elsésorban az ember miiveltsége, mert ez lényegé-
ben egyik legfontosabb elénynek, az Onuralomnak, a
megnyilvanulasa.

Ennek a tarsadalmi miveltségnek azonban természe-
tesen alapja, a helyes szocialis felfogas, azaz: a mai tar-
sadalom szerkezetének, Osszetételének, egész  Osszeflig-
gésének ismerete. Ma mar a szociologiai ismeretek bizo-
nyos mennyisége a miveltségnek elengedhetetlen részét
teszi.

Ett6l megkapja az ember az egymasrautaltsagnak,
az emberiség szoros Osszetartozandosaganak az érzetét,
s oly helyes felfogast, mely lehetdvé teszi, hogy beleillesz-
kedjék a kulturalis haladas nagy folyamataba.

146. A tarsadalmi nevelés. A tarsadalmi nevelés mar
a kis gyermeknél kezdddik. Sziiléi megtanitjdk &6t arra,
hogyan kell viselkednie: allni, lni, menni, enni, ko-
szonni, beszélni, f6llépni, szeretetreméltonak lenni.

Ezekkel az els6 szoktatasokkal, melyeknél sokszor
fogja hallani a gyermek, hogy ez nem illik, kezddédik a
tarsadalmi nevelés. Az elsd szoktatasok ezekre vonatkoz-
nak s mar ekkor rakjuk le a jo modor, a biztos follépés,
a helyes magatartas, a szeretetremélto figyelem s ma-
sok megbecsiilésének alapjait.

Az amerikai gyermeket ezzel a jelszoval nevelik:
oKeep smiling!” Légy mosolygo! Igy raszoktatjak arra,
hogy vig arcot mutasson mindenkinek. Mint lattuk, az
akarat nevelésének targyaldsanal, a gesztusok, magatar-
tas, bizonyos érzelmeket kifejez6 beallitas lassankint
meghozza a valédi érzelmet hozza. 1gy ha a gyermek
megszokja, hogy mindig nyajas legyen ¢€s vig arcot mu-
tasson, ez nemcsak azzal jar, hogy arcanak baratsagos
kifejezése allandova valik, hanem lelkében is allandova
lesz a deriiltség, az optimizmus, ez Ot kedvessé teszi az
emberek elétt.

Az illem azonban ne legyen pusztan folvett, alka-
lomszerli  magatartds,  hanem  természetes  megnyilat-
kozasa bels¢ lényének. [Ezért ennek az illenddség
nek ¢és udvariassagnak kell uralkodnia az egész hazban.
A csaladnak a gyermek kedvéért meg kell szoknia azt,
hogy mindenki mindig illendéen és udvariasan viselked-
jék s ha az a veszély fenyegeti a gyermeket, hogy ra
nézve artalmas dolgokat hallhat vagy lathat, akkor el
kell 6t tavolitani, vagy oda nem vinni, ahol ilyesminek
ki lehet téve.
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A sziiléi haz ilyen neveléséi folytatja az iskola. A ta-
nitas mellett az iskola nem hanyagolhatja el a tarsa-
dalmi novelést, ott is be kell tartani a mivelt tarsasag
formait, az érintkezésnél, a tanulodtarsak kozt, de a ta-
nuld és tanar kozt is olyannak kell lenni, hogy mintat
adjon az udvariassag, illem és j6 modor szamara..

E gyakorlati nevelés mellett sziikkség van bizonyos el-
méleti folvilagositasra is, magasabb osztalyokban a tar-
sadalomrol, annak Osszetételérdl, rétegezodésérdl, az egyes
részek egymashoz valdé viszonyardl, kinek-kinek helyérdl
és faladatar6l a tarsadalomban.

Az ily oktatas el6 fogja mozditani, hogy mindenki
folismerje helyét ¢és feladatait a tarsadalomban, s igye-
kezzék ne csak a maga érdekeit, hanem a kozosségét is
szolgalni s ezzel a haladast az idealis allapotok felé el6-
mozditani.

Irodalom: Uj idék illemkédexe. Bp. 1930 — Liesz-
kovszky P. A. ¢és Dillinger Ndndor: Modor és jellem. Pécs.
1927 — A. Fischer: Psychologie der Gesellschaft. 1922. -

W. S. Monroe: Die Entwicklung des Sozialen Bewusstseins
der kinder. Berlin. 1909 — A. Delville: La vie sociale et

I’Education. Paris. 1907. (Bibl. Phil. Contemp.) - K. Ma-
thesius: Schule und sociale Erziehung. Miinchen. 1912. — W.
Durkheim: Education et soziologie. Paris. 1926. — Alice Sa-
lamon:  Siziale Frauenbildung. Leipzig. 1908. — E. Herina:
Vom Sozialen Sinnn der Schule. Breslau. 1927. — P. Luchten-

berg:  Soziologia und Pidegogik. Kollner  Vierteljahrsschrift
Bpest. 1904. (A modern pedagdgia utjain. Bpest. 1909.) -
Weszely Odon: A szociolégia a tanitoképzdben. Népmiivelés
1910. V. ¢évf. 450-454. 1. Toth Tihamér: A mivelt ifjd.
Bpest. A szerz6 kiadasa4., 5. kiad.

2. Az allampolgari nevelés.

147. Az allampolgari nevelés céljai. Az allampolgari
nevelés célja az embert polgarra, azaz valamely allani
tagjava neveli. Az allam hatalmi szervezeten alapuld s
eey teriileten egyiitt ¢€l0 tarsas koOzOsség. A tarsas ko
z0sség egyittélését a torvények szabalyozzak. Ezek a
torvények jogokat és kotelességeket szabnak meg az allam
polgarai szamara s ezeknek az allamhatalom szerez ér-
vényt.

Az allam polgarai élvezik az allampolgari jogokat, de
kotelesek  teljesiteni ezzel szemben allampolgari koteles-
ségeiket. Az allam erkdlesi kozdsség, mint minden tarsa
dalom. A  tarsadalmi életet a szokas, illem, udvariassag
szabalyozzék, az allami életet a jog, mely a torvények-
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ben jut kifejezésre. De mindkettének alapja végsé gyo-
kerében az erkolcs.

Mindenki valamely allam keretében éli le életét, ennél-
fogva ismernie kell a maga allamanak szervezetét (al-
kotmanytan), hogy Ontudatosan részt vehessen a koz-
igyekben s érdeklodjék irantuk; s ismernie kell a maga
és polgartarsa jogait és kotelességét — mert a torvény
nem tudasa nem mentség — (polgari jogok és koteles-
ségek), de ezenfelil oly érzillettel kell élnie, mely az
allani fonntartasat és rendjét elomozditja, mert az allam
lényegében az 6 védelme és az 6 javat szolgalja, mely a
polgar életfoladatainak  teljesitésére a  foltételeket ha-
talmtival megteremti és fonntartja.

Az allampolgari nevelés tehat a kovetkezéket foglalja
magaban: 1. jogallamba valdé beillesztés, 2. politikai ne-
velés, 3. hazafias nevelés, 4. nemzetnevelés.

148. A jogallamba vald beillesztés a jogi ismeretek at-
addsa. Megismertetjik a novendéket a jog-élettel s ra-
neveljik a jogrend szerint valo életre. Ezzel jo honpol-
garra is neveljik a novendékeket. Ez nalunk nem uj ki-
vansag, mar a Ratio educationis (1777) ezt tlzte ki
célul. De a magyarban erésen kifejlett jogérzet 'él, s ter-
mészete, hogy ,jussit nem hagyja.” Ez a fejlett jogi
érzelem az, mely a sok perlekedésre visz. Ez vezetett na-
lunk a jog fejlodésére, a jogi tanulmanyok kedvelésére,
amiért a magyart jogasznemzetnek nevezik. '

Irodalom: W. Foerstter: Politische Ethik u. polit. Pudauo-
uik. Miinchen. 1920. — Dr. O. Leuze: Erziehung z.Staatsbiirg.

149. A politikai nevelés. Ha azonban jo allampolgaro-
kat akarunk nevelni, akkor nem elégedhetink meg azzal,
hogy az allam szervezetét megismertetjiik, hanem arra
kell torekedniink, hogy az allampolgarok az allam életé-
ben tevékeny részt vegyenek s a maguk jogait a kozOs-
ség érdekében valamennyiiink boldogulasara, az allam
folviragzasanak elémozditasara igyekezzenek folhasz-
nalni. Ehhez szikség van arra, hogy ismerjék a maguk
helyzetét az allamban, tudjak szavazatuk horderejét s
kovetkezményeit, szoval tudianak allast foglalni a noli-
tikai  kérdésekben. Ennek killonésen naer jelentdsége
van a demokratikus allamszervezetben s kiilonosen nagy
jelent6ésége ott, ahol a szavazati jog széleskorii kiterjesz-
tésérol van szo6. Ez politikai nevelés.

Igaz. hogy ezzel szemben er8sen hangsulyozzak, hogy
a politikdt nem szabad bevinni az iskoldba. Valoban igy
van. De ez csak azt jelenti, hogy a partpolitikdt, a napi
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politikat, ne vigyilk be. Az iskola nem arra valo, hogy
ott egyik vagy masik part szamara hiveket toborozzunk.
De lehetetlen azt kivanni, hegy valaki jo allampolgar le-
gyen, aki nem ismeri az allam politikai szervezetét, a
maga politikai jogait és azok kovetkezményeit. Hogy
helyesen ¢lhessen a politikai jogokkal, ahhoz tudnia kell,
minek mi a kovetkezménye. De nemcsak az helytelen, ha
az iskola egyik part szamara nevel hiveket, hanem az is
helytelen, ha a tanar a maga allasfoglalasat ismerteti s
a sajat politikai nézeteit fejtegeti. Itt nem ily politika-
rol lehet sz6, hanem inkdbb a politikarol mint tudomany-
rol, mint a jogtudomany egyik agarol. gy tehat az 4l-
lampolgari nevelés egyuttal politikai nevelés is.

150. A hazafias nevelés. De ez a politikai nevelés ter-
mészetszeriien csak hazafias lehet. Szinte képtelenségnek
latszik, hogy valamely allam polgara a sajat hazajanak
érdekei ellen foglaljon allast. Mindenesetre megértdnek
és igazsagosnak kell lenni mas allam polgéaraival szemben,
de természetes érzelmeit azért senki sem tagadhatja meg.
Hiszen hazajat, azt a teriiletet, melyen sziletett és ¢él,
melyen boldogulni akar, amelyhez ezer szal koti, sze-
retnie kell. Az emberek kozill is az 6 nemzetének tagjai,
polgartarsai  természetszeriileg  kozelebb allnak  szivéhez,
mint az idegenek. Hiszen velik szellemi, kulturdlis és
politikai kozosségben él, ami egyuttal sorskozosséget is
jelent. A hazafisag elsGsorban hazaszeretet, de aztan
ezen feliil a nemzet szeretete. Ezért i1 hazafias nevelés
nenvzeti nevelés.

Csak ezen at emelkedhetink fol az emberiséghez, ki-
terjesztve a humdanus érzést, az embertars megbecsiilé-
sét és szeretetét az egész emberiségre.

A gyermekeket a magyar nemzet tagjava kell nevel-
nink, mert ebben az orszagban, ebben a tarsadalomban,
ebben a kultiraban fog élni. Az iskola egész tanitdsa-
nak tehat nemzeti szellemt6l kell athatva lennie.

Ez a nemzeti szellem van hivatva arra, hogy a nemzet
riait Osszeflizze, a nemzetet igazan nemzetté tegye. Ti-
zes, erGs magyarsag, langold6 honszeretet Dbiztosithatja
csak nemzetiink fonnmaradasat és folviragzasat.

Minden nemzet a magaét becsiili meg elsdsorban, ne-
kink is a magyarsag értékes tulajdonsagait kell kifei
leszteniink, ezzel tesziink szolgalatot az egész emberi-
séfnek.

A hazafias lnnepélyek oly alkalmak, melyek egé-
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szén a hazafias érzésnek vannak szentelve: ezek csak fo-
kozhatjak, megerdsitik a mar ¢él6 érzést s egyuttal alkal-
mat szolgaltatnak arra, hogy ez az érzés kifejezésre is
jusson.

Grof  Klebelsberg Kunoa hazafisignak a mai korhoz
szabott j formajat hirdeti  meonacionalizmus  néven.
Erti rajta: ,,A pozitiv, az aktiv, a konstruktiv emberek
szolidaritasat; a munkas, az alkotd emberek Osszefoga-
sat a kritika tultengéseivel. a hiperkritikdval s altalaban
a negativ emberekkel szemben.”

Kornis  Gyula nemzeti megujhodasnak nevezi a neve-
lésnek ezt a formajat, s eszményképill az aktiv, pozitiv
és produktiv embert allitja elénk. ,,A munka az igazi
hazafisag” mondja.

Irodalom:  E.  Neumann:  Zeitfragen  der  deutschen  National-

erziechung.  Leipzig, 1917. — Grof Klebelsberg Kuno:  Neo
nacionalizmus. Bpest. 1928.. —  Kornis Gyula: Kultira és
nemzet, Bpest. 1930.  46-106. 1. —  Weszely Odon: Nemzeti

hivatasunk éskulturalis feladataink. Bpest. 1922.

151. A nemzetnevelés. Az allampolgarra valdo nevelés
még nem nemzetnevelés. Az allam polgara lehet barmely
nemzetiséghez tartoz6 allampolgar is.

Bar ugy az allampolgari nevelés, valamint a nemzeti
szellemt6l athatott tanitds is nagyban hozzajarul a ha-
zafisag érzésének a fejlesztéséhez, am a kettd egyiittvéve
sem biztosithatja azt, hogy a magyar ifji majdan érezze
azt az Osszetartozandosagot a nemzet tobbi tarndival,
moly az allam polgarait nemzetté fiizi Ossze. Ehhez az
kell, hogy elteljék a szolidaritasnak ¢és az Osszetartasnak,
az egy célra vald torekvésnek az érzésével. Ne csak azt
érezze, hogy a magyar allamnak polgara, hanem azt is.
hogy a magyar nemzetnek tagja. Egynek kell lenni ér-
zésben minden magyarral, barmily tarsadalmi osztalyhoz,
barmily felekezethez, barmily foglalkozasi aghoz tar-
tozzék. Ez az érzés az igazi szocidlis érzés, mely tarsnak
és baratnak érez minden magyart, segiteni torekszik s
egybeolvad vele a magvar haza szeretetében, hagyoma-.
nyainak apolasaban, s idealis torekvéseiben.

Sok magyar egyiitt még nem nemzet. Nemzetté csak
a kozos érzelmek és a kozos torekvések teszik. Ezek
birjak ra, hogy a kozos nemzeti célok és eszmények ér-
dekében aldozatokat is tudjon hozni. Onzetlen legyen s
ala tudja rendelni egyéni vagyait, torekvéseit, hiusagat
az Osszesség, az egész nemzet céljainak.'

' Ezt a szot ,nemzetnevelés” IMRE SANDOR hasznilta els-

szora nemzett¢ nevelés gondolatanak kifejezésére.
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Ezt a gondolatot mar a gyermekben tudatossa kell
tenniink. FErtelmének ¢és érzésének a szent célokra vald
iranyitasaval lesziink csak képesek az egyiitt ¢él6 és egyiitt
dolgozd, egy nyelvet beszélé polgarok sokasagat nemzetté
nevelni.

Irodalom:  Grof  Széchenvi  Istvan:  Kelet népe. Budapest,

M. Tud. Akadémia. — Gréf Klebelsberg Kuné: Neonaciona-
lizmus. Budapest. 1928. — Kornis Gyula: Kultarra és politika.
Budapest, 1928. 1. 1. Kulturpolitikank iranyelvei ¢és 314. 1.
Br. Eotvos Jozsef és az allampolgari nevelés. — [Imre Sdn-
dor: Grof Széchenyi Istvan nézetei a nevelésrdl. Budapest,
1904. — Imre Sdndor: Nemzetnevelés. Budapest. 1. k-iadas.

1928.  — Mikldssy Istvan: Nemzetnevelés. Budapest 1919. —
Weszely ~ Oddn:  Bevezetés a  neveléstudomdnyba.  Budapest,
1923. 83. 1. A nevelés mint nemzeti foladat 382. 1. Allampol-

gari nevelés. — Th. Lattt: Nationale Erziehung und Interna-
tionalismus. Berlin 1920 — P. W. Forster: Politische Ethik
und Politische Pddagogik. Minchen, 1922. — Kornis Gyula:
Kultira és nemzpt. Bpest. 19R0. — Weszely Odon: Nemzeti

hivatasunk és kulturalis feladataink. Bpest, 1922.

3. Az erkolcsi nevelés.

a) Az erkolcsi nevelés tényezoi.

152. Az erkolesi nevelés fogalma és célja. Az erkolesi
értékek hordozdja és megvaldsitdja az ember. Az embert
erkolesi értéke szerint itélik meg s ezért az erkdlesi ne-
velésnek centralis jelent6sége van. Az erkdlesnek minden
cselekvésben mutatkozni  kell. Tuddés ember nem lehet
mindenki, de mindenkinek erk6lcsos emberré kell lennie.
Ezért thzték ki minden kor elmélked6i. kezdve Platontol
egészen Herbartig, az erkolesot a nevelés céljaul.

Az erkodlesi jellem az erkolesi értékek megvalositoja.
Az erkolesi nevelés célja tehat az erkolesi jellemet ne-
velni.

Az erkolesi jellem kialakitasahoz sziikséges: 1. Ismerni
a i0t, azaz: tudni, melyek a helyes cselekvés elvei s erre
az erkolestan (ethika, scientia nroralis) tanit meg: 2.
akarni a jot s erre akaratunkat nevelni kell, hajlitani,
fegyelmezni s iranyitani. Erre az erénygyakorlatok, a
fegyelmezés, Onlegy6zés, Onmegtagadds, Onuralom tani-
tanak meg.

Az erkolesi nevelésben a cselekvésnek van nagyobb je-
lentGsége.
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153. Az erkélesi torvények (mormak). A helyes er-
kolesi cselekvés elveit: az erkolesi toltényeket az erkoles-
tan (ethika) allapitja meg. Az erkdlesi torvények kiilon-
boznek a természet torvényeitdl, a logikai torvényektol
és a jog torvényeitol, vagyis a polgari torvényektol.

A természettorvények csak a természeti folyamatok le-
irasai, mig a polgari és erkolesi torvények az emberi cse-
lekvés szabalyozasai. Ezeket ¢ép ezért szabalyoknak vagy
normaknak is nevezik. A normdk tehat az emberi cse-
lekvés iranyito elvei.

Az erkolestan normakat ad a helyes nevelésre, tehat
az erkdlcstan normativ tudomany.

Erkolesi normak pl.: ,.Szeresd felebaratodat, mint ten-
magadat!” Vagy Kant hires kategorikus imperativusa:
»Cselekedjél tgy, hogy akaratod alapelve egyuttal alta-
lanos torvényhozas alapelvéiil szolgalhasson!”

Az erkolestan a valtozd emberi cselekvésektél s a val-
tozd felfogastol fiiggetleniil, nem relative, hanem abszo-
it modon, orok érvénnyel akarja megallapitani a he-
lyes cselekvés elveit. Tehat nem azt irja le, hogyan cse-
lekszenek az emberek a valosagban, vagy hogyan csele-
kedtek a torténelem Kkiilonb6z6 korszakaiban, kiilonb6z6
orszagokban, hanem azt allapitja meg, hogy fiiggetleniil
a megtorténtekt6l, mikor helyes az emberi cselekedet,
azaz hogyan kell az embernek cselekednie .barmely id6-
ben, barmely nemzethez, barmely tarsadalmi osztalyhoz,
nemhez vagy korhoz tartozzék, barmely foglalkozasa le-
gyen s barmely koriilmények kozott éljen.

A neveldnek ezek a normativ elvek adnak iranyitast
arra nézve, hegy a ndvendéket mire nevelje.

154. Az erkoéles és a vallas. Minden erkolcs eredetileg
vallasi alapon fejlédott ki. Az emberek azért cselekedtek
erkolcsosen, mert az erkolesi torvényt Isten parancsa
gyanant fogtak fel, s az erkolesi cselekedeteket Isten-
nek tetsz6 cselekedeteknek tekintették, melyeket Isten
majd megjutalmaz, néha mar itt a foldon, de ha nem is
itt, akkor a tulvilagi életben.

Az az erkdlestan, mely vallasi alapon all s torvényeit,
azaz normait Isten parancsa gyanant fogja fel, wvallas-
erkdlcstan. Az ilyen erkélcstan alapja tehat az Istenben
valo hit.

De némelyek azt tartjdk, hogy az erkoles fiiggetlen a
vallastél, az ember lehet becsiiletes, jO s cselekedhetik
erkélcsosen a nélkil, hogy vallasi alapra helyezkednék.
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Az erkoles torvényeit meg lehet allapitani tisztan elmé-
leti okoskodassal is, a. kinyilatkoztatott vallasi igazsagok
figyelembevétele nélkiil is.

Az ily erkolcstan filozofiai erkdlestan, melyet laikus
moralnak vagy filozofiai ethikanak szokas nevezni, s ez
szintén erkolesi igazsagokat s erkolcsi normakat allapit
meg, azonban fiiggetleniil a vallas tanitasaitol.

Am a hit az, ami er6t ad nehéz kiizdelmeinkben, s gy6-
zelemre segit.

155. Az erkolesi nevelés tényezdi. Az erény a jonak
ismerete, annak elhatarozasa, akarasa és cselekvése. Az
erkdlcsosséghez tehat: 1. ismerni kell a kotelességeket,
fel kell ismerni tudni: adott esetben mi a helyes, mit
kell tenni; 2. el kel] hatarozni, hogy ezt cselekedni fog-
juk, s 3. meg kell cselekedni.

Az erkolcsi nevelés tényezoi a kovetkezok:

1. Az erkolesi tanitis. Ez a tanitas lehet alkalmi, azaz
egyes esetekhez, alkalmakhoz, fiz6d6 s rendszeres, azaz
meghatarozott  idében, tervszerli menet szerint hittani
vagy erkolcstani orakon.

2. Az erkdlesi érzés és a lelkiismeret kifejlesztése.
3. A fegyelmezés. 4. A cselekvésben valo gyakorlas. 5. A
vallasgyakorlatok.

b) Az erkolcsi tanitas.

156. Az alkalmi erkoélcstanitas. Alkalmi tanitds az,
amelyet sziil6, neveld, tanar vagy tanitd konkrét eset
alkalmaval 4d a novendéknek. Minden cselekedetnél meg-
mondjuk a gyermeknek, helyes-e vagy nem helyes a cse-
lekedet, s ammt lehetséges, egyuttal azt is megmondjuk,
miért helyes vagy miért nem helyes ez?

Ez a hozzafizott megokolds természetesen mindig a
tanulok értelmi fokdhoz alkalmazkodik. Nem mindig le-
het kifejteni a legmagasabb erkdlestani elveket s ilyen-
kor igyeksziink leszallni az O vilagaba, esetleg érzelmeire
hatni. Pl. azt mondhatjuk: ezzel nagyon megszomoritod
édesanyadat, ezzel nagy fajdalmat okozol neki, pedig ¢
szeret téged s te is szereted Ot, igy nem akarsz neki faj-
dalmat okozni.

157. Az iskolai tanitas, mint a jellemképzés eszkoze.
Az iskola minden targya arra van hivatva, hogy el6se-
gitse a tanuloban a helyes felfogas és az erkodlesi vilag'
nézet kialakulasat.
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A tanitds targyai tehat nemcsak isin eretekkel toltik
el a tanuld lelkét, hanem a helyes gondolkodast is fej-
lesztik s a bennilk rejld mélyebb erkélesi igazsaggal er-
kolcsi vilagnézetet hoznak létre.

Az irodalmi olvasmanyok a szerz$ erkolesi felfogasat
tikroztetik vissza s ezt plantaljak észrevétlenil az ifjui
lélekbe.

A természet vizsgalata, de a tobbi targy is, a benniik
rejlo igazsaggal, segit a helyes felfogast kialakitani.

Tehat nemcsak akkor tanitunk erkolcstant, ha egy-egy
erkdlesi  igazsagot magyarazunk, hanem egész tanitasunk
erkdlcsi tanitas, de gyakorlati erkdlestanitas.

Ezért fontos az, hogy a nevelének erkodlesi felfogasa
helyes legyen; ment ez a felfogas észrevétleniil hat a
gyermekre, szinte Onkényteleniil alakitja felfogasat.

158. A rendszeres erkdlcsi oktatds. A rendszeres er-
kolesi oktatast a vallastan keretében kapja a tanulo. Mar
az elemi iskolaban is tanitjdk a tizparancsolatot (kato-
likusok az anyaszentegyhdz Otparancsolatat is), s ezzel
kapcsolatban az erkolesi  kotelességekéi,, De a késobbi
oktatds folyaman nrég magasabb foku ilyen oktatasban
is részesiil a tanulo.

Irodalom:  Pauler Akos: Az erkdlesi  oktatis  elméletéhez.
Magyar Paodaggia. XIV. ¢évf, 1905 — P. Barth: Nolwendig-
keit eines systematischen Moralunterrichts Leipzig. 2. Aufl.
1920. — Weszely Odén: Az erkolesi nevelés és tanitds szocia-
lis  jelentésége  Bpest.  Tarsadalomtudoményi  értekezések.  Ki-
adja a M. Gazdaszovetség. 1909 és Weszely Odon: Korszer
nevelési problémak. Bpest, Szent Istvan, 1927.

¢) Erkolcsi érzelmek.

159. Erkélesi érzelmek. Az erkdlcsi nevelés az erkolesi
érzés folkeltésével kezddédik. Ez az érzés meginditja ¢és
kiséréje a cselekvésnek és a masokkal vald érintkezés al-
kalmaval keletkezik. Ez voltakép nem egyéb, mint az az
érzés, melynél fogva masok cselekedeteit helyeseljik vagy
karhoztatjuk és mely megfeleld cselekvésre 0sztondz ben-
niinket. Ez 0Osztonzések folytan fakad az erkolesi érzés-
bol az erkolesi cselekedet”.

~Ami a természetre vonatkozolag a szemlélet, az az
erkolesi életben az érzés. Ezeket az érzéseket nem a tani-
tas utjan kapja a gyermek, ezeket részben magaval hozza
ti szil6i hazbol, részben az iskolai élet ébreszti benne.
Az erkdlesi nevelés az erkdlesi érzés felébresztésével kez-
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dodik. Az erkolesi érzelmek inditjak cselekvésre a gyer-
meket s csak ezutan fejlédik az erkolesi belatds. Az er-
kolesi nevelésnek harom mozzanata: az erkolcsi érzés, az
erkdlesi nevelés és erkolcsi belatas.”

A tanito és tanuld viszonyabol fakado erkdlesi érzel-
mek: a szeretet és tisztelet.

A tanulok egymas koOzotti viszonyabdol szamos erkolesi
érzés alakul. A bajtarsi és barati viszony érzései itt ¢b-
rednek a gyermekben. Ebb6l fog késébb kifejlédni az
Osszetartozas érzése, a polgari és hazafiui érzés.

A tanuldk egymaskozotti érintkezésébol fakad: a jog-
érzés, amely abban a kovetelményben nyilvanul, hogy az
ember személyes méltosagat és igazsagos igényeit tiszte-
letben tartsuk s ezt masok se sértsék. Kiilonosen kifej-
16dik ez a gyermek jatéka alkalmaval.

A tanulok egymaskozotti  érintkezésébdl  fakadnak  to-
vabba az Osszes altruisztikus ¢és egoisztikus  érzelmek.
Ezek az érzelmek tagabb értelemben szintén erkolesi
érzelmek.

Az els6 altruisztikus érzelem: a részvét. Ennek alap-
vetd fontossdga van a tarsadalom egyiittélése szempont-
jabol. Ellentétei: az irigység és a karorom. A tarsada-
lomban valo értékiink érzése, az Onérzet, mely a bator-
sagban ¢és Onbizalomban nyilvanul. Ezt a helyes meg-
becsiilést a szerénység ¢és alazatossag kiséri, mig az ,.én”
tulbecsiilése a szerénytelenség és a kevélység érzelme.

Tagabb értelemben az erkdlesi érzelmekhez kell sza-
mitani a tirelem, a tisztelet, a hala érzelmeit. Szoros
rokonsagban allanak az erkolesi érzelmek a vallasos ér-
zelmekkel, melyeknek Iényeges elemei: az IstentSl valo
fliggés, az istenfélelem, a tisztelet, csodalat, szeretet,
ahitat, bels6 odaadas, megnyugvas, bizalom ¢és remény
érzelmei.

Irodalom: ~ G.  Starring: Die Hebel der sittlichen Ent-

wicklung d. Jugend. Leipzig, 1911. — F. W. Foerster: Ju-
gendlehre. 3. Aufl. 1909. — K. Allers: Das Werden der sitt-
lichen Person. Freiburg, 1929. — E. Durckheim: L'éducation
morale. Paris 1925. — Kdrman Mor: Az erkolesi nevelés fel-
adatai. Pedagogiai dolgozatai. I. Bpest. — Szdsz Irén: A gyer-

mek erkolcesi €lete. Bpest, 1918.

d) Erkolcesi cselekvés.

160. Az iskolai élet, mint a jellemfejlesztés eszkoze.
Az erkolesi cselekvés az erkoles gyakorlasa. Ez a ndven-
dék mindennapi életének folyamataban folyton folyvast
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folyik ugy otthon, mint az iskoldban. Mind a kettében
az erkolesi rendnek kell uralkodnia, mindkettd legyen az
erkolesi rend megvalosulasa. Ez az erkolesi légkor neveld
hatast. Az iskolai élet a maga rendjével, a tarsak ko-
zOssége, az egymassal valo versengés, mind erésen hat-
nak az erkolcesi akarat kialakulasara.

Kicsinyben az iskolai élet képe a tarsadalmi életnek
s igen jo elokészités a késobbi tarsadalmi életre.

Ebben a kis tarsadalomban is érezhetd lesz a tarsasag
hatasa. A gyermek érezni fogja, hogy nem &6 a vilag
kozéppontja, hanem 6 is csak egy tagja, a tarsasagnak,
s igy a maga helyzetér6l helyesebb felfogashoz jut ta-
pasztalati ton. Otthon 6 volt a fészemély, a legkedve-
sebb, minden az 6 kedvéért tortént. Itt tapasztalni
fogja, hogy 6 is csak olyan, mint a tobbi, nem tobb s
nem is kovetelheti, hogy tobb legyen. Otthon talan az 6
akarata szerint igazodott minden, de tapasztalni fogja,
hogy akarata nem mindig teljesii, hogy a mas akarata-
nak is van jogosultsaga. A gyermekek jatékai erre sok
alkalmat adnak. Itt tapasztalja a gyermek, hogy a maga
akaratat ala kell rendelni, a kozdsség akaratanak. Ha
nem, akkor nem vehet részt a jatékban, kirekesztik a
tarsak maguk koziil, s utoljara is kénytelen belatni, hogy,
ez neki rossz. Jobb lesz tehat alkalmazkodni a kozosség
akaratdhoz.

Az iskola kis tarsadalmaban is fOlmeriilnek a nagy
tarsadalom hibai. De ezek ellen a tarsasag maga kozosen
védekezik.

A tanar csak mint follebbviteli forum szerepeljen.

Minden tanar torekedjék, hogy az iskola életében az
erkolesi rend uralkodjék, ez az. ami az erkdlcsi akarat
1étrejottét  elémozditja; ez az, ami jellemképzévé teszi
az iskolai életet.

0
Idealis értékek.

1. A tudomanyos miiveltség.

161. A tudomany és miiveltség viszonya. Tudomany
és miiveltség nem azonos fogalmak, de az kétségtelen,
hogy a tudomany fontos alkotdé eleme a milveltségnek.
Mai miveltségiink ¢és vilagnézetink a tudoméanyon éniil
fel s ,elvész a nép, mely tudomany nélkil valo.” ,Van egy
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tudomanyel6tti  tudas, de ez csak primitiv tarsadalom-
ban, a fejlédés alacsonyabb fokan, egyszeriibb viszonyok
kozott elegends. A mai kor miveltségének leghatalma-
sabb tényezGje a tudomany. A technika haladasa, mely
olyan jellemzé korunkra nézve, voltakép a tudomany ha-
laddsa, mert a tudomanyos eredmények folhasznalasan
alapszik. A modern vilagnézet kialakulasaban is a tudo-
manynak van része. Tudomanyos alapokon nyugszik ma
a legtobb tevékenység, az ipar, a kereskedelem, a koz-
igazgatas, a politika, a habort, s mondhatnok a minden
napi élet legtobb berendezése.

Ilyen korilmények kozott a tudomanynak mas a sze-
repe, mint régebben voit. A tudomany a gordg bolcselok-
nél még csak a szemlélodo életnek nemes Kkitoltése, a
magasrendi lelkek eszményi foglalkozasa. Ma a tudo-
many kozkincs, melynek hatdsa a mindennapi élet mun-
kajaban és élvezeteiben egyarant jelentkezik.

Mindenesetre szem eldtt kell tartani, hogy mikor tudo-
manyt emlitiink, nem mindenki érti rajta ugyanazt. A
szellemi tudomanyok és a természettudomanyok nem egé-
szen azonos elvekkel és modszerekkel dolgoznak, s targy-
koriik természete is egészen kiilonbozé, st bizonyos te-
kintetben ellentétes. A nyugati nyelvek egy része a
»science” (scientia) névvel csak a természettudomanyo-
kat jeloli, s korunknak az is egyik jellemzé vonasa, hogy
éppen ezek a tudomanyok érték el a fejlédés oly magas
fokat, mely az embereket csodalatra ragadta. Ez a fej-
16dés tette lehetové a technika oOriasi haladasat, s igy
nem csoda, ha a vilagnézet kialakuldsara is nagy befo-
lyassal volt s az emberek gondolkodasat materialisztikus
iranyba terelte ugy, hogy a tarsadalmi ¢és filozofiai elmé-
letek is igen gyakran egészen ezen az alapon épiiltek fel.

De masrészrél a szellemi tudomanyok is nagy follendii-
léssel indultak fejlédésnek s az emberi gondolkodas ira-
nyitasara nagy hatassal voltak. A tudomany nagy kérdé-
seinek a hatdsa az ember egész ¢életfelfogasan megérez-
heto.

A tudomany igy nemcsak gondolkodasfonna, hanem
az ember egész lelki vilaganak alakuldsara hato fontos
tényez6, végsé kihangzasaban az emberi cselekvés ira-
nyitdja is.

Am a tudomany a tudoésok alkotdsa, akiknek élethiva-
tasa az anyagi ¢és szellemi vilagban uralkod6 torvény-
szerliség kutatdsa. Az emberiségnek ok csak egy csekély
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toredéke, kétségtelenill elitje, igazi arisztokracidja. Mas-
részt Ok az egész emberiség szamara dolgoznak, Onzet-
leniil csak az igazsadgokat keresik s nem azért keresik,
mert ezek hasznosak, hanem azért, mert ez a legmaga-
sabbrendii 6rok érvényi érték.

A tudomany miivelése és a vele valo allandé foglalko-
zés a tudosok dolga. Az emberiség csak atveszi az ered-
ményeket, ezek koziil azokat, melyek az 6 ¢életiikkel ¢és
munkéjukkal Osszefiggnek s a magasabb milveltség lég-
korébe emelik Oket.

Ennélfogva nem a voltaképpeni tudomany az, amit a
miivelt emberek nagy tobbsége atvesz, amit az iskola-
ban vagy tankonyvekbdl tanul, hanem csak egyes részle-
tei a tudomanyoknak, mindenbdl valami, annyi, amennyi
a vilagban valo tdjékozodasra, a helyes vilagkép kialaki-
tasara s a vilagnézet ¢&s életfelfogas kialakitasara sziik-
séges.

Nagy ¢és nehéz pedagogiai feladat annak megallapi-
tasa, mi és mennyi szikséges ehhez a kiilonbozé tudoma
nyokbol? Valtozik is a valtozé idovel s a tudomanyok
fejlédésével.

De valtozik ez az egyéni sziikségletek szerint, nemzetek
szerint s egy nemzet keretén beliil is azon kor szerint,
melyben valaki élni fog s a hivatds szerint, melyet be-
tolteni késziil.

Irodalom: Dr. Pauler Akos: A tudominv fogalmarél. Buda-

pest, 1910. — Dr. Nagy Jozsef: A tudomany értéke. Bpest.
1907. — Dr. Kornis Gyula: Bevezetés a tudoméanyos gondol-
kodasba. Bpest. — Dr. Nagy Jozsef: Az igazsdg. Gyéri
Szemle, 1931.

162. A tudomdnyos nevelés. A nevelés szempontjabol
a tudomany is csak a nevelés eszkdoze, nem pedig a ne-
velés célja. Herbait érdeme, hogy ezt az igazsagot fel-
ismerte. Az O tanitvanya, Ziller, meg is kiilonbozteti az
iskolai tudomanyokat (Schulwissenschaften) a tudoma-
nyoktol. Ez nem jelenti azt, hogy az iskolai tudomany-
masfajta tudomany, hanem csak azt, hogy az iskola a
tudomanyt a nevelés céljaira hasznalja fel, azaz vele a
novendék  gondolkozasat akarja  tokéletesiteni, neki a
vilagrol ¢és az emberi életr6l helyes fogalmakat akar
adni s az O cselekvéseit helyes iranyba akarja terelni
s Oroklott  (pszichologiai)  jellemét erkolesi  jellemmé
fejleszteni.

A tudomanyokbol erre a célra kiszemelésnek kell tor-
ténnie. A kiilonb6z6 iskolak céljuk és novendékeik kora.
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neuie ¢és leendd életpalyaja szerint mas és mas anyagot
vesznek fel, egyikbdl tobbet, masbol kevesebbet, de alta-
laban olyan anyagot és annyit, amennyi a novenuék ko
ranak, munkabirdsanak 3 az iskola céljanak megfelel.
Ez a ,Schulwissenschaft”, helyesen: iskolai tanulmany
(szemben a tudomannyal).

Legtobbszor ezek a leszek csak toredékek a tudomany-
bol, vagy csak eredmények. Magat a tudomanyt volta-
képpen csak a tudds iskola akarja tanitani s ez volt
régebben a gimnazium, a kozépkorban a latin iskola. Ez
akkoriban valoban a kor tudomanyat adta tudds modon.
A kor tudomanya akkoriban a latin nyelv és irodalom
volt s a goroghdl egy és mas, elsdsorban Aristoteles, de
az is inkabb latinul. A mod: a grammatika rendszeres
eléadasa s a latin nyelv megértése utan latin szovegek
magyarazata.

Am idével megvaltozott a tudds iskola. A tudomanyok
kore kiszélesedett, A latin mellett felviragoztak a nem-
zeti nyelvek és irodalmak. De fejlédésnek indultak a ter-
mészetiudonmnyuk, s6t 0j tudomanyagak is keletkeztek.
Mindegyre tobb és tobb tudomanyt kellett bevinni az
iskolaba, aminek nagy zsufoltsag és a novendékek tul-
terhelése lett a kovetkezménye.

Nem is lehetett azutdn a tudomanyos palyakra valo
elokésziilés kérdését maskép megoldani, mint az iskolak
differencialodasaval. A klasszikus gimnazium mellett ke-
letkezett a leanyiskola, majd késobb a readlgimnazium. Ez
a haromféle tipus majd minden allamban megvan, vagy
kiilon iskolak gyanant, vagy mint a fels6 osztalyok kii-
16nboz6 iranyu elagazasa.

Ezek az iskolak voltakép azokra a pélydkra készitenek
elo, amelyek tudomanyos eldismereteket kivannak, de aki
e palyakra 1ép, az még nem tudds. A tudds élethivatasa,
hogy egy-egy tudomanyszakot Onallban miiveijen, tudo-
manyat elobbre vigye.

A kozépiskoladk nem is valamely palyai a nevelnek, csak
elokészitenek a tudomanyos foglalkozasra, alapot adnak.
De ma mar nemcsak ezt a feladatot vallaljak, hanem
igyekeznek altalanos miiveltséget adni, azaz enciklopédi-
kus ismereteket kiilonféle tudomanyagakbol.

Féfeladatuk azonban mégis a tudomanyos munkara
valo el6készités, mellyel az egyetem foglalkozik s igy a
tudomanybol nemcsak ismereteket kozolnek, hanem igye-
keznek a tanulét bevezetni a tudomanyos gondolkozasba,
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a Uli lehetetlen a nélkiil, hogy ne ismertesse meg;t tanulot
a tudomanyos modszerekkel, ne tudomanyos fogalmakka!
dolgozzék, tudomanyos definiciokat fogalmazzon, s w
igyekezzék az igy szerzett ismereteket rendszerbe, fog-
lalni.

fgy méar nemcsak a féiskolai és egyetemi, hanem bizo
nyos tekintetben a kozépiskolai tanitds is tudomanyos
oktatdas. Ez ellen gyakran allast foglal a kozvélemény,
ami onnan szarmazik, mert nem ismerik a kozépiskolak
céljat, s a kozépiskolakba todulnak azok is, akik gya-
korlati életpalyakra szandékoznak menni.

Irodalom: dr. Fitos Vilmos: Tudomany és nevelés. Bpest,
1932. = Ramon 'y Cayal: Tudomanyos kutatdsra  vezetd
kalauz. Ford.: Dr. .Salamon Henrik, Bpest, ¢. n. (Novak R.).
— E. Otto: Die wissenschaftliche Forschung und die Aus-
gestaltung des Gelehrtennunterrchts. Bielefeld, 1918.

2. Az esztétikai nevelés.

163. AZ esztétikai nevelés. A mai kultira technikai
és tudomanyos jellegével ellenhataskép jelentkezik a
nmlt szazad masodik felében a mivészi nevelés gondo-
lata. Ellenhatdas ez a technika gépiessé valasaval, a gyari
termeléssel szemben, mely tomegcikkeket, sablonos tar-
gyakat produkal, hijaval az egyéni lelkiilet nyoméanak,
annak, ami a targyat az ember lelkéhez kozelebb hozza
s érezteti, hogy az egy érz6, magat megértetni s érez-
tetni akar6 1ény alkotéasa.

Masrészt az a miiveltség, melynek a tudomany a leg-
fobb tartalma és meghatarozdja, nem ad enyhet a szom-
jazd léleknek, nem elégiti ki az ember szivét. Mindkét
ok a miivészetek felé forditja az emberek tekintetét, olt
keresnek enyhiilést, ott keresik az 1) mivelédési esz
ményt s a mivészetek iranti fogékonysag folébresztésé-
vel akarjak ellensilyozni a gazdasagi élet és a hideg
szamitas altal kdznapiva lett 1élek sivarsagat.

Az esztétikai nevelés fOfeladata az Izlés fejlesztése.
Az izlés a szépnek megérzése s igy az esztétikai képzés
voltaképpen az érzelmi vilaggal van szoros kapcsolatban.
Eppen ezért ez nem kiilon tantirgy s épugy, mint az
erkdlcsi nevelés, nem szabalyokkal, hanem konkrét pél-
dakon megérzéssel és atéléssel fejleszthetd.

Az izlés nevelése két fofeladatot foglal magaban.
Egyik az, hogy képessé tegyiik a tanulot a szép meg-
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érzésére, folfogasara, megértésére. Ez a receptiv foladat,
ahonnan a tanuld receptiv hatdsokat fog f6l, de maga passziv.
A masik foladat az, hogy képessé tegyik a tanulot a mi-
vészi  kifejezésre, elsajatittassuk  a  miivészet nyelvet,
azaz annyi technikai elemet, amennyi képessé teszi az
embert lelki tartamanak izléses kifejezésére. Itt a tanulod
mar aktivv.

Az esztétikai nevelés a mivészetek tanitdsaval torté-
nik. Ezek kozil a legtokéletesebb miivészet: a koltészet
mar régen a legkivalobb nevel6eszk6zok kozé tartozik.
A koltészethez csatlakozott elég koran a koltdi miivek
eloaddsanak a miivészete: a szavalds, a szinjatszas, az
ének, a zene s vegul a tanc. A gorogoknél ezek egymassal
szoros kapcsolatban voltak s valamennyi az emberi lélek
kiilonb6z6 mozgalmainak és allapotainak kifejezése.

De az esztétikai nevelés céljaira nemcsak ezeket a mii-
vészeteket, hanem a képzémiivészeteket is folhasznaljuk.

A mult szazad hetvenes éveiben nagy mozgalom mult
meg a vilag kiilonb6zé részeiben a miivészi nevelés érde-
kében. Legelészor Anglidban jelentkezik a miivészetek-
nek ilyen megbecsiilése, mely azt az egész nevelés lénye-
ges alkotoelemévé akarja tenni. Ennek a gondolatnak a
hirdetéje az angoloknal Ruskin  (1819-1900). Német-
orszagban dr. Lunge Konrdd konyve ¢és a névteleniil
megjelent Rembrandt als Ersieher c. konyv (1890, szer-
z0je J. Langbelin berlini tanar) tette népszerlivé a mi-
vészi nevelésre vonatkoz6 gondolatokat.

Amerikaban a mivészi nevelést fokép a miipari izlés
fejlesztése  szempontjabol  tartottak  fontosnak.  Liberty
Tadd és L. Prang miivei ezt a célt szolgaljak.

164. A Kkoltészet, mint nevelGeszkoz. A Kkoltészet a
legrégibb nevelbeszkozok egyike. Mar akkor folhasznal-
tak, mikor még firott irodalom nem volt. Ekkor a mesék,
mondak, bolcsédalok és mas versek képviselték a kolté-
szetet s ezek gyonyorkodtették, de egyuttal nevelték a
gyermeket. Elvitték 6t egy szép, tindéri vilagba, mely-
ben érdekesnél-érdekesebb lények éltek, s6t minden élt,
mint ahogy a gyermeki fantazia eltt is a kornyezet
minden targya ¢él és érez, akar és nem akar, jO és rossz.
Ebben a vilagban naiv  igazsagszolgaltatds uralkodik
a minden jora fordul, vagyak teljesiilnek s a sziv kielégiil.

De amint a gyermek nd, a koltészetbél mindegyre in-
kabb a komolyabb alkotasok érdeklik s az a vilag kezd
kibontakozni a koltészetben, amelyben mi élink, ez a kol-
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tészet bemutatja az embert eletet, fOltdrja az ember
lelki vilagat s érezteti érzelmeit. Ez a koltészet mar
nincs a ritmikus formahoz kotve, irodalomma novekedik,
a gyermek megtanul konyvet olvasni, s megnyilik eldtte
az irodalom végtelen nagy ¢és sokfelé elagazd utja, me-
lyen keresévé lesz, keresi a lelkének megfelelét.

A Kkoltészet és irodalom (hiszen az irodalombol is
egyelére csak az szolgal nevelGeszkozill, ami igazi kol-
tészet is) azonban nem csupan esztétikum, nemcsak az
esztétikai érzék nevelésére szolgal.

A Kkoltészet és irodalom tobb, mint esztétikum. A kife-
jezés formaja mindig milvészi, azaz esztétikum, de a
miinek tartalma is van, s6t ez a tartalom el6bb hat,
s még késébb is ¢és talan mélyebbre hat, mint a miivészi
forma. A koltészet is irodalom, éppen ezért oly kivalo
nevel6eszkéz, mert egyuttal gyakorlati élet- és ember-
ismeretet s gyakorlati 1élektant ad.

Az emberi lélek és az emberi élet érdekli az emberi
lelket és foglalkoztatja az emberi elmét.

De azért mar elég jokor, szinte Ontudatlanul, hat a
mivészi forma is, s megtanit a milvészi kifejezés meg-
értésére s megtanit a szép élvezetére, szoval izlést nevel.

Kétségtelen, hogy a koltészet az, mely legtokéleteseb-
ben ¢és legszebben tudja kifejezni az emberi lélek min-
den legfinomabb rezdiilését s a fantazia alkotasait.

De a tobbi miivészet ismét mas eszkozokkel, mas anya-
gon, mas modon tudja kifejezni azt, ami az alkotd6 mii-
vész lelkében ¢él, amit 6 atél, legyen az természet, emberi
élet, vagy tartalomnélkiili miivészi alkotas, ahol csak a
formak hatnak, s ezek a formak ébresztenek fol ) vagy
szunnyadd benyomasokat ¢és élményeket s ezek emelnek
egy mas vilagba, a kdznapi folé, magasabb régiokba.

A miivészet sziikséges kiegészitGje;i valosag megisme-
résének. A tudomany fogalmakkal dolgozik, tdrvényeket
kutat és allapit meg s ezeket absztrakt modon fejezi ki.

A mivésznek mas az élet- és vilagszemlélete. A miivé-
szet konkrét modon, érzéki benyomasok alapjan élmé-
nyeket, lelki szenzaciokat élet at s igy érteti meg az em-
bert és a vilagot s igy érezteti ezek értelmét.

A mivészi nevelés tehat izlésnevelés, de nemcsak az,
ennél sokkal tobb: megértésre vald nevelés s megérzésre
val6 nevelés, pszicholdgiai nevelés.

105. A miivészi nevelés modjai. A, miivészi nevelés-
nek két 1épése van: egyik a miivészet megértése, annak
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megtanulasa, hogy a novendék a mivészetet felfogni
tanulja s meg tudja benne taldlni azt, ami szép. A ma-
sik pedig, hogy kifejezni tanuljon milvészi modon. Ez
utobbi voltakép as eldbbi célt szolgalja. Nem értheti és
¢élvezheti a miivészetet igazdn az, aki nem ismeri annak
a mivészetnek a technikdjat. Ez magyardzza azt, hogy
a mivészetekbdl az iskolaban, vagy akar otthon is csak
bizonyos technikat tanitanak. Pl rajzolni, festeni, zon-
gorazni. Ez érteti meg azt is, hogy a poétika tanitasa
alkalmaval miért tanitottdk magat a verselést is s irat-
tak a tanulokkal verseket.

A képzémiivészet el6szor lami tanit. LA legigény-
telenebb része a természetnek tele van szépségekkel. A
fak levelei gyonyori valtozatossagot mutatnak formak-
ban, szinekben, a pillangd a festés miiremeke, a bogar
bamulatot kelt testének filigran mivészetével. Az ég fel-
hézetének  érdekes  alakiaival, szinezésének  valtozatos-
sagaval mindeniitt kinalkozik szemléletiink targyaul. Mi-
dén a gyermeket mindezeket latni tanitjuk, leghathato-
sabbiin neveljiik miivészi izlését.”

Azutan rajzolni, festeni tanit, esetleg mintazni. Aki
igy macra is atéli a technikanak a hatasat, az fogja iga-
zén érteni a miivészi kifejezést.

Ugyanez all a zenére. A zongoratanitds ugyan azt is
el akarta érni. hogy a novendék bizonyos darabokat ki-
fejezéssel és izléssel eldadni tudjon, de ez is voltakép
lényedében az illeté kompozicio tokéletesebb atélése.

A Kkoltészet termékeivel is igy all a dolog A koltemé-
nyek mivészi eléadasa a koltemény teljesebb atélése,
mintegy érzéki modon valo atélése.

fgy lesz ember mindegyre fogékonyabb a miivészi
irant s igy egésziti ki lelkének egyoldalt bénitasat mas
¢és uj oldalrol kapott benyomasokkal és 6sztonzésekkel.

A miivészet napfényessé teszi az élet zordonsagat. A
miivész hangulatait, nemesebb érzését ¢és gondolatait a
mivészet eszkozeivel konnyebben atviszi a mi lelkiinkbe.
Tisztultabba teszi s nemesiti kedélylinket s eltavolitja
azt, ami durva, aljas és koOzonséges. A nap terhes mun-
kaja utan folidit s a diszharméniat harmoniava valtoz-
tatja. Elesiti szemiinket az emberi élet meglatisara s
annak folfedezésére, ami ebben az emberi életben szép
és értékes. Az elroppend szépet allandd Orommé teszi s
otthonunkat baratsagossa és kellemessé disziti. Nemzeti
eszméket ¢és hangulatokat orokit meg a kdben, szoban,
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hangokban és szinekben; felemeli a lelket s feleletet
ad a lélek legtitkosabb vagyaira s legelrejtettebb kér-
déseire.

Irodalom:  E. Weber:  Kunsterziechung:  und  Erziehungs-

kunst. Leipzig. 1922. — Alexander Bernat: Miivészet. A mii-
vészet értékér6l. A mivészi nevelésrél. Bpest. 1908. — Nadai
Pal: A mivészi nevelés céljai. Magyar Paedogogia. 1917.
382. 1. — H.  Wohlgast: Die Podectima der Kunst fir die
Erzlehung. 1903. 4. Lichtwark: Die Erziohung des Farben-
sinnes. 1905. — Liberty Tudd: Neue Wesre zur kiinstlerischen
Erziehung d. Jugend. 1903 — P. Lascaris: L’Education es-
thétioue de [D’enfant. Paris, 1928. — A. Schmidt: Kunst-
erzichung  und  Gedichtbehandlung.  I-III.  Leipzig.  Klink-
hardt. —  Ueding:  Grundfragen der  Kunstbetrachtung im
kulturkundlichen Unterricht der hoheren Schule. Frank-
furt 1929. — Kordsi Ferenc: A miivészi nevelés. Bpest. 1929.
— Nagy Laszlo és Farkas Irén: A gyermek esztétikai érdek-
16déséprél 2. kiad. Bpest. 1911. — O. Wulff: Die Kunst der
Kinder. Stuttgart. 1927. — L. Prang: Lehr cans fir der
kiinstlerische ~ Erziehung. Leipzig 5. Aufl. 1925, -  Szent-

ppétery Imre: A mivészi ¢és szociologiai oktatdas a torténet
tanitas keretében. Ppcst. 1910.

3. A vallasos nevelés.

166. A vallasos nevelés. Az ember lelki életében a
vallas igen fontos tényez6. Barmilyen legyen is valaki
nek a vallasos meggy6zodése, annyit el kell ismernie,
hogy a vallas pszichologiai jelenség ¢és  vilagtorténeti
tény. Nagy hiba volna tehat ezt a fontos Iélektani jelen-
séget s ezt a vilagtorténeti tényt figyelmen kiviil hagyni.
Egyébként is torvényeink nem engedik meg a gyermek-
nek vallason kivilli nevelését. A felndttek lehetnek fele-
kezetnélkiiliek, de a gyermeket vallasosan kell nevelni.
S ez helyes is. mert a gyermeki kedélynek vallasra ok-
vetleniil szilksége van. A vallas lelki sziikséglet, melynek
alapja az emberi lélek sejtelmes hajlandésagaban van.

A vallas ad iranyt a vilagnézetnek s az erkdlcsnek.

Az erkolesi élet alapja vagy az értelemben van, t. i
tudjuk, mi a helyes s azért cseleksziink erkolcsosen, vagy
az érzelemben. Ez utobbi azonban az erésebb, s ez
utobbit a vallas iranyitja.

Tisztelniink kell tehat a wvallast, s nem kicsinyelniink
jelentéségét. A wvallasos nevelést eldmozditani pedig egye-
nesen kotelessége a neveldnek.

A vallas jelentdsége a nevelésben roviden a kovetke-
z6kben foglalhato Gssze:

1. A vallastanitds adja meg a vallasi és az erkdlesi
igazsagok ismeretét. A vallas-erkolcstan fogalmazza az
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erkolesi tanitast. Itt tanulja meg a gyermek: mik a he-
lyes cselekvés torvényei,, mi az erény, mi a biin, mit kell
tennie.

2. A wvallas tolti el a lelket tisztabb és nemesebb ér-
zelmekkel s az Istenben wvald hit, a remény, a szeretet
szabalyozdiva lesznek az egész érzelmi életnek.

3. A vallas hat legerésebben az akaratra. Azok az ér-
zelmi motivumok, azok a misztikus hullamzasok az em-
beri lélekben, melyeket a wvallas taplal, sokkal erdsebbek
s meghatarozobbak, mint az értelmi megfontolas. Ezért
fejlesztheti ki a wvallas legjobban a lelkiismeretet, mely
azutan biztos iranyzoja s mértékaddja a cselekvésnek.

Az Istenben valo hit emberfolotti er6t ad, s atsegit a
legnagyobb nehézségeken.

A tandr tisztelje tehat a tanulo vallasat, s tanitasa-
ban keriiljon mindent, ami barmely felekezetet sérthet.
A tanar kotelessége a hitoktatoknak kezére jarni s a
vallastanitast elémozditani.

A tanar és tanito dolga azonban nemcsak az, hogy ta-
mogassa a hitoktatot, hanem maga is vegyen részt leg-
alabb is a vallasgyakorlatok feliigyeletében. A tanarnak
mindeniitt ott a helye, almi tanitvanyai -egylittesen, to-
megben megjelennek.

A vallasgyakorlatok kozos elvégzése erésité hatassal
van az akaratra; a kozOsség, egylittesség, fejleszti nem-
csak a vallasos érzést, hanem a humdanus érzelmeket is,
az Osszetartozandosagot, az egytittérzést.

A vallasos nevelés modszerére az alabbi irodalom ad
utbaigazitast.

Ha-a tanitvanynak igy megadtuk az erkolesi jellem
alapjat, ha akaratanak a vallds szarnyakat, kételyeinek
a hit megnyugvast ad, kielégitést talal lelke majd min-
den iranyban, s nemcsak derék honpolgarra, hanem bol-
dog emberré is tettiik.

Irodalom: M.  Hockennaier: Die religiose Erziehung nach
den  staatlichen Gesetzen u. den katholischen  Grundsitzen.

Freiburg, 1926. — F. Nieberyall: Die religiose Erziehung in
Hause wu. Schule. Leipzig, 1900. — H. Mayer: Religionspédda-
sosische ~ Roformbewegung.  Paderborn, 1922. - F. w.

Focrster:  Religion und  Charakterbildung.  Zirich  1925. -
Toth  Tihamér: A vallasos ifja. I-II.  Bpest. A szerz6 ki-
adasa. — Marczell Mihaly: Vallas erkolesi alap a nevelésben.
II. Egyetemes taniigyi kongresszus naploja. 1928. 1. 729. 1. —
Marczell Mihaly: A katolikus nevelés szelleme. Bpest. Szent

Istvan konyvek. — Uhl Antal: A szil6k vallasos gyermek-
nevelése. Pécs. 1929. — P. Bovel: Le sentiment religieux.
Neuchatel. 1925. — H. Schreiber: Der Kinderglaube. Langen-

salza, 1909. — Miiller Lajos, S. J.: Aszkétika. Bpest. 1932.
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4. A miiveltségtartalom hatasa.

167. A miiveltségtartalom ¢értékes elemeinek folvé-
tele az ifjui lélekbe alapot rak a vilagkép kialakula-
sara s szempontokat ad a vildg- és életszemlélet kifejlo-
dése szamara, melyekkel az ember beallithatia magat a
kulturalis kozosség folyamataba s az egyetemes vilag-
folyamatba.

Ez a vilagnézet és életfelfogds, melynek fOiranyitoi a
legmagasabb  értékek, egytttal megadja az akarat sza-
mara is azokat a tampontokat, melyekbe belekapcsolodva
az ember mindenkor szilardan allast foglalhat a vilag-
gal ¢és az emberekkel szemben s minden vonatkozasban
megtalalja a helyes, azaz a legcélszerlibb és legmagasabb
szempontok altal iranyitott magatartast.

De ennek a miveltségtartalomnak a folvételével egy-
uttal kimivelédik a 1élek s annak minden képessége, ki-
sugarzik minden szinpompaja, kibontakozik minden ereje
s igy kibontakozva tevékenyen érvényesiil minden jo tu-
lajdonsaga, amelyekkel az ember képes lesz a maga élet-
foladatait a lehet6 legjobban megoldani.

A miveltségtartalom e kiilonbozé 4agai Osszeszovod-
nek s az emberi lélekben egy egységgé szervezddnek. De
néni egyforman. Ezernyi valtozata lehet nemcsak a tar-
talom' mennyiségének, hanem az -elhelyezkedés médianak,
annak a hatasnak, melyet a kiilonboz6 tartalmak az
emberi lélekre gyakorolnak.

fgy ugyanazon az alapon, ugyanazon alapirany sze-
rint is egyéni kiilonbségek mutatkoznak, mas-mas része
a miveltségtartalomnak kap nagyobb jelent6séget, néha
egy, néha tobb is wuralkodéva valik. Az valik uralko-
dova, amelyik legtobb tamasztékot talal az ember
egyéni tulajdonsagaiban, vagy lelki szerkezetében.

Erre mar megvan a halandésdg az egyéni kiilonbsé
gelben, ennek alapjan kiilonboztetik meg a kiilonb6zo
kulturalis tipusokat. Ezen az alapon fejlddnek ki azutan
a miivelédés szerint a kiilonboz6 tipusok: a technikai
tipus, a gazdasagi ember tipusa, a tarsadalmi ember.
a jogkeres6, a hazafias tipus, a moralista, a tudds tipus a
mivésztipus, az esztéta, a vallasos tipus. E tipusok ki
fejlédése attol fiigg. hogy a miveltség melyik aga lesz
az ember lelkében uralkodova.

Ezt valaszthatja azutan az illetd életpalyajava, bar
nem mindig érizi  ezt, mert a palyavalasztds alkalmaval
sok mas befolyas is érvényesil. De az idedlis allapot az,
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hogy mindenki arra a péalyara 1épjen, amelyre 6t haj-
lamai, képességei s lelki struktiraja alkalmassa, s6t hi-
vatotta teszik.

A kiillonb6z6 nevelési rendszerek is ugy keletkeznek,
hogy a miveltségnek hol az egyik, hol a masik agat he-
lyezik a kozéppontba s teszik uralkodovd, mint pl. a
technikai nevelést, vagy az allampolgari nevelést, vagy
az erkolesi nevelést, a nemzeti nevelést, vagy a vallasos
nevelést.

Néha a miveltség 4againak egyik csoportjat teszik
uralkodoéva egyik vagy masik csoporttal szemben, pl. az
idealis agakat a materialisokkal szemben.

Maskor egy-egy milvelddésteriilet egy részét hang-
sulyozzdk erésebben, pl. a tudomanyos nevelésben a
természettudomanyokat a szellemi tudomanyokkal
szemben. A tény elfogulatlan vizsgaldja ezek alapjan
konnyen belatja, honnan szarmaznak a pedagogiaban
oly véleményeltérések, melyek az értékelés kiilonbsé-
gében gyokereznek s miért védi mindenki oly meg-
ingathatatlan meggy6z6déssel allaspontjat. Mindenki
azt a mivel6désbeli 4agat tartja legfontosabbnak, leg-
értékesebbnek, mely az &6 lelki strukturajanak leg-
inkabb megfelel, ennek alapjan értékel s ennek alap-
jan itél. Lehetetlen is a kiillonboz6 iranyokat egy kozos
nevezére hozni, a killonbségek, melyek igy a lelki
strukturaban gyokereznek, mindig meglesznek.

Am 4 kultira egésze szempontjabol mindegyik mii-
velddésbeli agnak a fejlodése egyforman jogosult, sot
az egész emberi kultura szempontjabdl igen jelentds.

Am ez nem jelenti egyiknek sem kizarélagos uralmat
s egyiknek sem a megsziinését. Az élet folytonos &aram-
lasa magaval hozza a folytonos valtozas ¢és folytonos
hullamzéas sziikségét. A kultira is, mint az ¢élet, meg-
allas nélkiil halad tovabb.

5. A hivatasra valo nevelés.

168. A hivatas és életpalya. Hivatas oly foglalkozast
jelent, melyet valaki életfeladat gyanant fog fel. Az élet-
feladat fogalma magaban foglalja egyrészt azt, hogy ezt
a foglalkozast életfenntartdsa szempontjabol tizi, mert hi-
szen az Onfenntartds voltakép els¢ feladata mindenkinek,
de masrészt azt is, hogy ezt a foglalkozast azért valasz-
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totta, mert erre neki nemcsak kiilonds hajlandésaga van,
hanem kiilonds képessége, tehetsége, rendeltetése, hivatott-
saga van. Az ilyen hivatottsag érzelme kiilondsen azok-
nal er6s, akik a foglalkozast nem abbol a szempontbol
nézik, mind anyagi eredményekkel jar, mind ellatast,
mind tarsadalmi helyzetet, vagy mind ¢életszinvonalat biz-
tosit, hanem abbol a szempontbol, hogy mennyire felel
meg lelkiiletének. Aki igy fogja fel hivatasat, az ugy
érzi, hogy neki erre az életpalyara nemcsak kiilonds te-
hetsége van, hanem erre a palyara ,elhivatasa” van, ki-
16n6s rendeltetése, red az 6 nemzete vagy az egész em-
beriség szempontjabol nagyon fontos szerep var, melynek
betoltése az O kotelessége s melyet 6 még élete felaldo-
zasaval is koteles vallalni. Ez az érzelem vallasos fel-
fogasbol fakadhat, ilyen a profétak, papok, kiralyok,
hosok, allamférfiak  érzelme, melynek mint szubjektiv
élménynek nagy hajtdereje van s bamulatos teljesit-
ményre teszi képessé a hivatottat.

De a hivatas ilyen élménye lelkesiti a mivészt, a kol-
tot, a tudost is. Ezek az életpalyak kiilonds tehetséget
kivannak s idedlis felfogast, ez adja meg a hivatottsag
érzetét. Ezeket a magasabbrendii foglalkozasokat nem is
tekinthetjiik munkénak, hanem igazi hivatasnak, rendel-
tetésnek. A tobbi csak foglalkozas.

A foglalkozasok csak lassan differencialodtak s mikor
mar volt is ilyen differencialodas, az kasztok szerint,
tarsadalmi rétegek, osztalyok szerint tortént. A  primitiv
tarsadalomban minden munkat mindenki maga végez, de
a munka sokféle természete lassankint arra kényszeriti
az embereket, hogy bizonyos munkat csak azok végezze-
nek, akik azt kiilon megtanultdk. De altalaban kiilonb-
ségeket talalunk a munkak kozott. A miveltség halada-
saval, az igények novekedésével a munkanemek mind-
egyre szaporodnak. A  kiilonb6z6 munkat kiilonb6z6-
kép értékelik, némelyiket szégyenleteseknek tartjak, rab-
szolgakkal végeztetik. A régi tarsadalomban a vezetd-
osztaly, az 0r, a nemes nem dolgozott, csak parancsolt,
vagy ha foglalkozott valamivel, csak katonaskodott. Innen
ered, hogy bizonyos foglalkozasok, pl. mesterségek, ke-
reskedelem, stb. nehezen tudjak kivivni, hogy a tobbivel
egyenrangliaknak tekintessenek.

Voltak szolgai munkdk s uri foglalkozasok, s még
ina is ¢él e tekintetben sok eléitélet.
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Ezek az elbitéletek sokszor nagyon befolyasoljak ma
is a palyavalasztast.

Pedig a palyavalasztasnak voltakép aszerint kellene
torténnie, hogy kinek mire van hivatasa, ki milyen mun-
kat tudna legtokéletesebben végezni s ki milyen képes-
ségekkel rendelkezik, mert ezen a palyan tudna legtoké-
letesebb munkat végezni, 9 ez megfelelne ugy a sajat
érdekének, valamint a tarsadalom' sziikségleteinek ¢és
igényeinek.

Am a palyavalasztasnak ez csak egyik szempontja.
Egy masik szempont az, hogy melyik palyan van sziik-
ség utanpotlasra, melyik palya zsafolt.

A kultura fejlédésével a palydk szama nagyon meg-
sokasodott, mert a foglalkozasok nagyon differencialod-
tak. Altalaban a viszonyok mindegyre komplikalodtak,
az  elhelyezkedés és  életfenntartdas  mindjobban  meg-
neheziilt.

A palyavalasztasnal eszerint nemcsak az idealis szem-
pontok érvényesiiltek, hanem a megélhetés lehetéségeire
val6 kilatas szempontjai is.

Mindezek a viszonyok Ilétrehoztdk a palyavalasztasi
tanacsadas sziikségét. Koziiletek, egyesiiletek, pedagogiai
intézmények, szerveztek ily palyavélasztasi  tanacsado-
kat. Ezeknek a kovetkezd feladataik vannak: 1. Meg-
allapitani, kinek mire van kedve és hajlandosaga;
2. megvizsgalni a palyat valasztd képességeit: a) orvosi,
b) pszicholdgiai szempontbol; 3. nyilvantartani, mely
palyan van sziikséglet s melyen van zsufoltsag.

Végiil feladata e szempontokat dsszeegyeztetni.

Az életpalyakra valo nevelés kétfélekép  torténhetik:
1, gyakorlati uton, az illetd foglalkozasba vald beallitas-
sal; 2. szakiskolakban.

A hivatasra vald nevelés pedagogidja kilon tanul-
many. Ez is oda vezet a miiveltség magaslataira, a ma-
gasabbrendii lelki ¢lethez.

Az embernek a maga foglalkozasat voltaképpen bele
kell kapcsolnia az egész kultira egyetemes folyamataba,
ismernie kell a kultira minden agat, egész terilletét, de
az egyes agak kozil egy az, melynek sziikebb korébe az
0 foglalkozasa beletartozik. Ezen a teriilleten neki azutan
részletesebb  tajékozddasra van  sziksége, ezt alaposan
kell ismernie, hogy hivatasat jol betolthesse. De ismernie
kel] ennek Osszefliggését a kultura tobbi agaival s helyét
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az egészben. Igy azutan érteni fogja a maga munkajat,
latni fogja annak értékét és céljat az egésznek szem-
pontjabol.

Nemcsak az életben valo boldogulas szempontjabol,
hanem a lelki nyugalom és bels6 megelégedés szempont-
jabol is végteleniil fontos, hogy az ember jol valassza
meg ¢életpalyajat, hogy az a munka, melyet végeznie kell,
ne faraszté teher s nyomasztd kotelesség legyen, hanem
siker ¢és oOromok forrasa. De ez csak Ugy lehetséges, ha
hajlamai és vagyai képességeivel és hivatottsigaval har-
moniaban vannak.

Végteleniil sok bajnak ¢és boldogtalansagnak forrasa,
ha az ember vagyai nincsenek aranyban képességeivel ¢és
tehetségével.

Az ember beleilleszkedve a kultira egész folyamataba,
latja a maga munkdjanak az értelmét és Osszefliggését
a nagy nemzeti és a nagy emberi feladatokkal s érzi,
hogy 6 is faradozik az emberiség el6haladasan, s hozza-
jéarul az emberi tokélesedés nagy folyamatahoz.

Aki oly életpalyat valaszt, mely szdmara nemcsak
foglalkozds s nem unalmas, terhes munka, hanem becs-

vagyanak ¢és munkaképességének kielégiilése; -- aki min-
denapi munkajat mindennap Orommel végzi és hivatasa
nak érzi, — annak gondok és nehéz koriilmények kozott

is megvan a kell6 lelki kielégiilése s érzi, hogy életének
van célja és értelme.
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