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ELOSZO.

Ez a kis konyv az els6 irodalmunkban, amely
rovid Osszefoglalasban adja a mai tudomanyos peda-
gogia eredményeit. A  kiilfoldi hasonld konyvektdl
— melyeket nélkiilozhetokké tenni kivan — abban
kiilonbozik, hogy nem ragaszkodik szorosan egyik
rendszerhez sem, hanem ismerteti a kiilonboz6 szer-
z0k Aallaspontjat, valamint ismerteti ¢és folhaszndlja a
szakba vagd magyar irodalmat is. Ez utobbi téren
egyediil all eddig irodalmunkban, mert a magyar szak-
irodalomnak nemcsak kritikai foldolgozdsa hidnyzik,
hanem még repertériuma sincs. Ep ez elémunkalatok
hianya mentse ki a konyv netalani fogyatkozasait.

Ha ez elémunkalatok fogyatékossaga mellett mégis
vallalkoztam e konyv megirasara, ez azért tortént,
mert szolgalatot véltem tenni vele mindazoknak, akik
a tudomanynak ezen agarél rovid és vilagos tajékozast
o6hajtanak szerezni.

Budapest, 1905 marcius ho 22.

Dr. Weszely Odén.



Elméleti rész.

1. A pedagogia fogalma ¢és feladata. A peda-
gbgia az a tudomany, mely a nevelés elméletét adja eld.

Pedagoégianak azonban nemcsak a nevelésrdl sz0l6
tudomanyt szoktdk nevezni, hanem magit a nevelés
modjat is, amint az a gyakorlatban végbe megy.

Ez a név: pedagodgia gordg eredetli, s ebbdl a
szObol szarmazik: paidagdgosz, ami annyit jelent:
gyermek-vezetd. E névvel jelolték kezdetben azt a
rabszolgat, aki a gyermeket iskoldba vezette, késobb
altalaban azt, akire a gyermek szellemi veze-
tését, tehat nevelését, biztak.

Ma a pedagodgia jelenti a nevelés elméletét és
gyakorlatat egyarant.

A pedagogianak, mint tudomanynak, az a feladata,
hogya maga korére nézve torvényeket allapitson meg.

A pedagogia szol: 1. A nevelés céljardl. 2. A neve-
lés eszkézeir6l. 3. A nevelés modjarol. 4. A nevelés
formairol, intézG6irdl s intézményeirdl.

2. Az elmélet ¢éa gyakorlat viszonya. Minden
téren ugy van, hogy a gyakorlat megel6zi az el-
méletet, s igy a pedagodgia terén is a gyakorlat mar
régen kivalo eredményeket tudott folmutatni, mikor
az elmélkedés még csak megindult. A pedagogia,
mint tudomany feltinden késon alakul meg.



Ez azonban nem bizonyit a mellett, hogy a nevelés
elmélete folosleges. Hiszen mas téren is igy van ez.
Elébb tudunk gondolkodni, miel6tt a logikat ismer-
nék; elébb tudunk beszélni, mieldtt nyelvtant tanul-
tunk volna. De azért ki allitand, hogy a logika vagy a
nyelvtan f6losleges?

A pedagogia tudomanyanak ismerete Ontudatossa
teszi az eljarast, megkonnyiti a gyakorlatot, s fogé-
konyabba tesz tapasztalatok szerzésére.

3. Mi a nevelés? Kiilonboz6 pedagogusok kiilon-
boz6 meghatarozasat adjak a nevelésnek.

A nevelés fogalmaban mindenekelStt benne foglal-
tatikk a neveld és a nevelendd, azaz a felndtt és a
gyermek. A nevelés alatt azt a hatast értik, amelyet
a felnétt, a neveld, a gyermekre, azaz nevelendore
gyakorol. De nem minden ilyen hatds nevelé hatas.
Neveld hatasnak csak azt tekintik, amely szandékos
és tervszerli. Eszerint a nevelés a neveld szandékos
és tervszerl hatasa a ndvendékre.

Igen tanulsdgos Osszehasonlitani kiilonbozé peda-
gogusok meghatarozasait.

Plato szerint nevelni annyi, mint a testnek és lélek-
nek megadni mindazt a szépséget ¢és tokéletességet,
melyre képes.

Kant azt mondja: Nevelés kifejtése mindazon toké-
letességnek, melyre az ember képes.

Fichte: Szabad Ontevékenységre valdo késztetés az,
amit nevelésnek neveznek.

llegel: Nevelés az a mivészet, mely az embereket
erkolcsosekke teszi.

Demel: Nevelés az ember testi, értelmi és erkdlcsi
képességeinek kifejtése.

Graser: Nevelés a felndttek szandékos hatasa Kkis-
kortiakra, hogy ezek képesek legyenek szabad érzii-
letiik és cselekedetiik altal Isten képmasat foltiintetni.



Niemayer: Nevelés tagabb értelemben mindaz, ami
az embert szunnyadé erSinek akadalytalan hasznala-
tara képessé teszi, s ismereteket nyajt. — Nevelés
szOkébb értelemben a szandékos és célszerll fizikai
és szellemi hatas az emberre gyermek- és ifjukorban
minden képességére és erdire, hogy minél korabban ezek
tudatara j6jjon és ezeknek megfelelden kiképeztessék.

Jules  Simon: A nevelés oly munkassag, mely
altal a szellem szellemet, a sziv szivet alakit.

Dupanloup: Nevelés az a miivészet, mely el6készit
az 0rok életre, tokéletesitvén a jelen életet.

Marion: A nevelés oly szandékos cselekvések
Osszege, melyek altal az ember megkisérli a magahoz
hasonlot a tokéletességre emelni.

Stuart Mill: A nevelés felleli mindazt, amit akar
sajat magunk, akar masok cselekszenek érettiink abbol
a szempontbol, hogy természetink tokéletességéhez
kozeledjiink.

Herbert Spencer: A nevelés elokészités a tokéletes
életre.

Szilasy Janos (A nevelés tudomanya, 1827): A neve-
lés Dbizonyos meghatarozott rendszabasok szerént vald
kifejtése ¢és tokéletesitése az ember erejének, kivalt
az életkor els6 esztendejiben.

Lubrich  Agost (Neveléstudoméany, 1868): Nevelés
alatt a nagykoruaknak a kiskortiakra val6é tudatos,
szandékos hatasat értjiik, hogy ezek keresztény toké-
lyesedésoket allanddan eszkdzolhessék.

Pauer Imre (Paedagogiai tanulmanyok): A nevelés
az ember testi és szellemi erbinek Osszhangzatos
kiképzése.

Felméri  Lajos (A neveléstudomany  kézikonyve):
A nevelés rendszeresitése azon hatdsoknak, melyekkel
egy még fejletlen emberi lény értelmi és  erkolesi
diszpozici6it mitkodésre serkentjiik.



Kdarman Mor (Tanarképzd intézeti gyakorld fégym-
nasium 1889—90. évi értesitdje): A nevelés az egyes
ember lelki életének tervszerti alakitasa serdiil¢ korban.

4. A nevelés célja. Ha nevelni akarunk, ismer-
niink kell a célt, mely felé toreksziink. A nevelés-
tudoméanynak tehat egyik fontos foladata a cél meg-
allapitasa. Német pedagégusok a neveléstannak azt a
részét, mely a cél megallapitasaval foglalkozik, egész
kiilon tannak tekintik, s teleoldogianak, a célok
tananak, nevezik.

Hogy mit tizzink ki a nevelés céljaul, ez attol
fligg: mi a felfogasunk az emberr6l, a vilagrol, az
ember rendeltetésérol, szoval mi a vilagnézetiink?

A spartaiak pl. jo katonat akartak nevelni a gyer-
mekb6l, mert szerintik az ember hivatvasa az allam
fontartasa.

A athéni nép eszthetikai vilagnézete alapjan a test
és szellem harmonikus kiképzését tiizi ki célul.

A romai nép idedlja a romai polgar, kinek jogai
vannak, s ki ezt a jogot meg tudja védeni karddal
vagy ékesszolassal.

A keresztény felfogas szerint ez az élet csak eld-
késziilet a talvilagi boldogsagra. A nevelés célja
tehat  tokéletes  élettel a  thlvilagi  boldogsagot
elnyerni. Minél kevesebbet torédik az ember a fol-
diekkel, minél jobban elnyomja testi kivansagait,
anndl tokéletesebb.

A renaissance kapcsolatot keres a régi klasszikus
kultaraval, s a test jogait visszaallitja.

A realizmus (Baco, Montaigne, Locke) a foldi életet
veszi figyelembe, s ennek szamara akarja nevelni az
ifjasagot.

A pietizmus a valldsos érziiletbe valo elmélyedést; a
humanizmus az emberi méltosag tiszteletét ¢és  kifej-
tését tartja legfontosabbnak.



Pestalozzi szerint az embert emberré kell nevelni.
(Humanizmus.) Rousseau a természethez vald vissza-
térést ajanlja, mert az ember természettél fogva jo,
csak a civilizacio rontja meg.

Herbart az erkdlesos jellemet tiizi ki a nevelés céljaul.

James Mill a boldogsagot, Herbert Spencer pedig
az életrevaldsagot.

Mindezekb6l vilagos az, hogy a nevelés célja egy
jobb, tokéletesebb nemzedék létrehozasa, — az, amit
Kant ugy fejez ki, hogy ,minden kovetkez6 nemzedék
legyen kiilonb az el6z6nél“. Milyen perspektiva nyilik
az emberiség jovlje szamara! — teszi hozza.

A fejlédés tutja igy valoban belathatatlan. De ez a
fejlodés nagyon is lassu, mert sokféle akadalya
van. A nevelés eszményképe azonban mindenkor
a tOkéletes ember, s a nevelés — ha el nem éri is —
mindig a tokéletes felé fog torekedni.

Az ember igazi értékét azonban nem a tudas, nem
az ugyesség, nem a sikerek adjak meg: hanem erkdlesi

je]l§me,
Epen azért a nevelés altalanos céljaul — mint legérté-
kesebbet — az erkdlcsi jellem fejlesztését tiz-

hetjiik ki. Erkolesi jellem képzése oly cél, mely minden
koriilmények  kozott megallhat, barmely  folfogassal
Osszefér s minden ember szamara alkalmas.

E mellett az &ltalanos cél mellett lehet a nevelésnek
kiilonds, specialis célja is. igy pl. tudodssa, iparossa,
mivészszé, Ttatonava  nevelni:  ezek  kiillonds  célok.
E kiilonés célok mellett azonban az altalanos cél
mindenkor fonall.

A nevelés céljanak ilyen fogalmazasa (erkolesds jellem)
Herbart Janos Frigyes német filozofus és pedagdgus-
tol valo. (1776—1841.)

5. A pedagogia ¢és ethika viszonya. Minthogy
az erkolesos jellem meghatarozasaval az erkolcstan
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(ethika) foglalkozik, a pedagodgia kapcsolatban all az
ethikdval. Ez a kapcsolat pedig abban van, hogy az
ethika szabja meg a pedagogia szamara a célt. Az
ethika allapitia meg a helyes cselekvés-, vagyis az
erkdles torvényeit, ennélfogva a pedagogianak minden
intézményében, s egész eljarasaban az ethika torvé-
nyeit kell szem el6tt tartania.

Természetesen folvethetd itt az a kérdés, hogy
melyik erkolcstan az, melyet a neveldnek szem eldtt
kell tartania?

Minden vallasnak megvan a maga erkolcstana.
Ezen felil van a vallastol fiiggetlen, filozofiai ethika,
mely pusztin a tapasztalat alapjan indulva el, az
okoskodas torvényeivel allapitja meg a maga torvényeit.

A killonbséget a nevelésben épen az hozza Iétre,
hogy mas az ethikai felfogas a kiilonb6z6 nevelési
rendszerekben.

A vallas-erkdlestan a  kiilonb6zé vallasi tankonyvek-
ben talalhato fol.

A modern filozofiai ethika elveirél pedig a kovet-
kez6 konyvek nyujtanak tajékozast:

Dr. Somlo Boédog: Ethika. (Tudomanyos Zsebkonyv-
tar.)

Dr. Medreczky Frigyes: Normativ elvek jelentGsége
az ethikdban. (Akadémiai értekezések. A  bdlcseleti
tud. korébol, 111. k. 1. sz. 1889.)

Dr. Dauer Imre: Az ethikai determinizmus elmé-
lete. (A m. tud. akadémiatol a Gorove-dijjal Kkitiinte-
tett palyamunka, II. kiad., 1899. Hornyanszky Viktor.)

G. A nevelés tényezdi. Az ember jelleme nem-
csak azon hatdsok alatt fejlodik, melyeket a neveld,
a szilok, a csalad, az iskola reaja gyakorolnak, hanem
az élet ezer apré valtozatos benyomasa, a semmiképen
nem gatolhatdé s az iranyitas eldl elzark6zoé hatasok soro-
zata mind hozzajarul az egyéniség kialakitasahoz, a lélek



11

tartalmanak megallapitaséhoz. Ha nevelésnek e hata-
sok Osszegét tekintjiik, akkor nagyon sok a nevel. Mar
Rousseau ,Emile vagy a nevelésrél“ cimi
konyvében a tényez6k harom ilyen csoportjat kiilon-
bozteti meg. Ezek: 1. a természeti targyak, 2. az
emberek, 3. a nevel6. Az els6 kettd6 nem all hatal-
munkban — mondja. A természet s a kornyezet
nagyon kevéssé szabalyozhatok. A tényez6k e harom
csoportja azonban valosaggal a tényezok nagy soka-
sagat jelenti.

Az Oroklott szervezet, a testi és lelki hajlandosag
(diszpozicid), a sziiletés helye, az éghajlat, a nemzet,
a csaladi kor, az életviszonyok, a nyilvanos ¢élet, a
tarsadalom szelleme, az allami jogrend, kozigazgatas,
a katonai szolgalat, az T1jsdg, az olvasmanyok, a
szinhaz, a mivészetek, mind oly tényezdk, melyek
az ember erkolesi felfogasanak, akaratanak, jellemének
kialakulasara hatassal vannak.

E tényezok koziil a legtobb nem all a nevelés intézéinek
a hatalmaban, s igy voltakép nem tekinthetok a nevelés
tényezdinek. Ezek az u. n. ,észrevétlen egyiittnevel6k™
— mint Herbart mondja.

Nevelés a hatasok tudatos ¢és tervszerii inté-
zése. [Epen a nmeveld hatisok tervszerii kivéloga-
tasa ¢és elrendezése a nevelés. A fejlddés nem azonos
a neveléssel. A fejlodés az ilyen kiilonboz6 hatasok
alakito erejének az eredménye. Ott kezdddik a neve-
Iés, ahol e hatasok tudatos és er6s kezli iranyitasa-
rél van sz0.

A nevelés tényez6i tehat csak azok, melyeket a
neveld a fejlédés tényezdéi koziil a maga neveld céljara
kiszemel.

Egy ilyen erls tényezd az iskola. Itt a nevelés
minden eszkozével az erkdlesés jellem kialakitasan
munkalkodik a tanitd. De igazi hatasa az iskolanak
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csak akkor van, ha a tobbi neveld tényezd ezt a
hatast erdsiti, s nem gatolja vagy nem rombolja le.

Az iskolai nevelésnek igazi hatasa csak akkor lesz, ha
a csaladi kor, a nemzet szelleme, a vallasos élet, az
allami és tarsadalmi rend, a kozfelfogas, az ujsag, az
olvasmanyok, a szinhaz stb. ezt a nevel6i hatast
eldsegitik, s nem romboljak le.

De az 0Osszes tényezOknek hatasa is kétségessé val-
hatik masféle oOroklott testi és  lelki  dispoziciokkal
szemben. Ha ilyen karos hajlandésagok lekiizdésérdl
van sz0, akkor valéban nem elég egy-egy neveld
tényez6 jotékony hatdsa, hanem sziikség van vala-
mennyi tényezének egyiittes erejére, hogy e hajlando-
sagok legy6zessenek.

7. A nevelés eszkdzei. A nevelés tényezdi
eszerint nem egyuttal a nevelés eszkozei. A nevelés
eszkozeinek e tényezOk koziill csak azok tekinthetdk,
melyek hatalmunkban  vannak. Voltakép csak két
ilyen lényeges eszkbze van a nevelésnek, e kettd
azonban jelenti az eszk6zok egész sorat. E két esz-
koz:atanitaisésafegyelmezés.

A tanitds természetesen az eszkozok nagy sokasa-
gat jelenti, a tanitandd anyag kiilonfélesége, so6t a
tanulas kiilonféle modja szerint, s a fegyelmezés is
a fegyelmi eszkozok és a fegyelmezé eljaras kiilon-
bozésége szerint az eszkozok egész sorozatat foglalja
magaban.

A nevelés eszkozeit Herbart deduktiv tuton allapitja
meg, a cél fogalmabol indulva ki.

A cél: az erkdlesos jellem, mas szdoval: az erény.
Az erény, vagy erkdlcs nem egyéb, mint a jonak
ismerete ¢és a jonak akarasa. Az ismeretet a
tanitds adja meg, az akaratot pedig a fegyelmezés
hajlitja.

8. A pedagogia és pszichologia viszonya.

A nevelés eszkozeinek az alkalmazéasa foltételez bizo-
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nyos pszichologiai ismereteket. A gyakorlat a gyakor-
lati pszichologiat kivanja, az elmélet a pszichologiara,
mint tudomanyra, tamaszkodik. A nevelés targya a
gyermek, s a nevelés szellemi munka, tehat a neve-
lésnek a pszichologiara kell tdmaszkodnia. A pszicho-
logia (lélektan) az a tudomany, amely a szellemi
jelenségekkel foglalkozik, azok lefolyasat és tdrvényeit
ismerteti.

A pedagogianak tehat a maga eljarasaban a pszi-
chologia mutatja meg az utat. A nevel6nek ismernie
kell altalaban a lelki élet torvényeit, s kiilonosen a
gyermeki lélek fejlodését.

A pedagogianak tehat alaptudomanya a lélektan,
erre tamaszkodik. Végsé céljat pedig, mely felé tore-
kednie kell, az erkolcstan adja.

Némelyek a. pedagogiat nem is tartjadk egyébnek,
mint alkalmazott 1élektannak. Szerintik a pedagogia
nem is Onalld tudomédny, mert ott nincs egyébrol
sz6, mint a lélektan torvényeinek alkalmazasarol.

A  modern pszichologiarol tdjékozast merithetni a
kovetkez6 konyvekbol:

Dr. Pnuer Imre: A Iélektan alaptanai. (Negyedik,
atdolgozott kiadas, Budapest, 1900. Franldin-Tarsulat.)

Dr. B6hm Karoly: Lélektan. (Budapest.)

Szitnyai  Elek: 1élektan. (Masodik kiadas, Budapest,
1904. Franklin-Tarsulat.)

Schmidt ~ Madrton:  Lélektan  (Tudomanyos  Zseb-
konyvtar).

9. Egyéni és  tarsadalmi  pedagogia,  Ujabb
idében a socialis tudomanyok fejlodésének  hatasa
alatt némelyek a pedagogianak egy kiilon iranyarol,
mint olyanrél beszélnek, amely szembe allitand6 a
régi pedagogiaval, s ezt az Uj iranyu pedagogiat
tarsadalmi pedagoégidnak vagy s ocia l-
pedagodgianak nevezik.
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Azt allitjdk, hogy a régi pedagodgia csak az egyénti
vette figyelembe a nevelés alkalmaval, s azt kisza-
kitva tekintette a tarsadalom keretéb6l. Nem is ar
tarsadalom szdmdra nevelt. Azért ez a régi pedagogiai,
(s ebhez szamitjdk Herbartot is) egyéni vagy indivi-
dual-pedagogia. Ez egyéni pedagdgia szerintik nemi
helyes, mert az ember tarsadalmi lény, csak a tarsadalom-
altal lesz emberré, s a tarsadalom szamara kell nevelni.

A socialpedagogia képviseldinek ez elvei helyesek.
Csak abban nincs igazuk, hogy a régi pedagédgia nem v
vette tekintetbe a tarsadalmat. Nincs oly pedagogiai
(kezdve Platon), mely nem a tarsadalom szamara
akart volna nevelni.

A socialpedagbdgia elnevezés csak a pedagodgia egy
részére nézve jogos ¢és helyes, amikor t. i. a pedagd-
gianak azt a részét jelenti, mely azon intézményekkel
foglalkozik, miket a tarsadalom 4allit a nevelés érde-
kében, minék: a gyermekmenedékhelyek, arvahazak,
munkas-tanfolyamok, szabad egyetem stb.

Socialpedagogiakat irtak: Natorp Pal: Sozialpiida-
gogik. (Stuttgart, Fr. Fromanns Verlag, 1899.)

Bergemann P.:. Soziale Padagogik (Gera, Theodor
Hofmann, 1900.).

Magyarul:  Peres Sdndor Neveléstana (Budapest,
1904. Lampel R). L. Dr. Weszely Odon: A social
pedagogia fogalma. (Budapest, 1904. Lampel-Wodianer.
Ara 60 fillér.)

10. A pedagogia folosztasa. A  pedagodgianak
sokféle folosztasa van. E felosztasok igen kiilonbozok
a kiilonbozé szerzOk szerint. Altalanosan ismeretes
elnevezések azonban: elméleti pedagogia és gyakor
lati pedagdgia. De ezek a nevek is kiilonbozé érte
lemben hasznalatosak.

Némelyek elméleti pedagogianak nevezik a peda
gogianak azt a részét, ajnely minden kérdésre
nézve az elvek megallapitasaval foglalkozik; s gyakor-
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lati pedagégidnak azt a részt, mely gyakorlati Gtmu-
tatasokat ad akar a hazi, akar az iskolai nevelésre
és tanitasra nézve.

Masok gyakorlati pedagégidnak nevezik a nevelés
formairdl szolo részt, tehat azt a részt, mely a csaladi,
intézeti ¢és iskolai nevelésr6l szol, s elméleti pedago-
gidnak azt a részt, amely a nevelés céljardl, eszko-
zeir6l s modjarol szol.

Fol lehet osztani a neveléstant a neveld munka
természete szerint. igy osztja fol Herbart a pedago-
giat: 1. az igazgatas, 2. a neveld tanitds, 3. a vezetés
tandra.

Fol lehet osztani a pedagogiat az egyes testi és
szellemi képességek szerint, melyekre a nevelés vonat-
kozik, s igy lehet szolni mindenekeldtt testi és szel-,
lemi nevelésr6l. A szellemi nevelést ismét fol lehet
osztani: értelmi, érzelmi, eszthetikai, erkolcsi s val-
lasos nevelésre.

fgy osztia fol Herbert Spencer a nevelést testi,
értelmi és erkdlcsi nevelésre.

Lehet végill a pedagogia targyalasaban életkorok
szerint haladni.

F. konyv szolni fog el6szor is a testi nevelésrol
azutan a fegyelmezésrél, harmadszor a tanitasrol, s
végilil a nevelés intézményeirél. A fegyelmezés volta-
kép az erkolesi neveléssel, a tanitds az értelmi neve-
léssel esik egybe, s igy ez a felosztas megfelel az
altalanosan ismert: testi, erkoOlcsi és értelmi  neve-
léssel. A nevelés formair6l és intézményeir6l szolo rész
pedig azt targyalja, amit Rein gyakorlati pedagdgianak
nevez.

Mint a német szellem jellemz6 termékét, ide igtatjuk
Rein Vilmos, jénai egyetemi tanar folosztasat:
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11. A pedagogia irodalma. A  pedagodgidnak
Oridsi irodalma van, ugy, hogy a konyvek és cikkek
ez OzOnében szinte bajos eligazodni. De ebben az oriasi
irodalomban igen sok az értéktelen munka. Ertéktelen
az olyan munka, mely ismert s magatol értetddd dol-
gokat ismétel; értéktelen az, amely elavult nézeteket
hangoztat; értéktelen az, amely csupan ékesszolassal
akar hatni, a nélkill, hogy mélyebb gondolatokat tar-
talmazna.
¢ Nem sorolhatjuk el még a vilagirodalom legkivalobb
munkait sem Csak néhany nevezetes ¢és altalanosan
értékesnek ismert konyvet emlitiink meg a nagy nem
zetek irodalmabol.

Kivaléan pedagdégus nemzet a német. A néme-
tek legnagyobb része a Herbart-féle irany kovetdje
Herbart az els6, aki a pedagogianak tudomanyos
format adott.

Herbartnak kiilondsen két munkaja alapveté: 1. Pada
gogik aus dem Zwecke dér Erzichung abgeleitet. (Osszes
munkai kozott), 2. ,,Umriss padagogischer Vorlesungen®.
(Megjelent az Universal-Bibliothekban is.)

Herbart kovetdje Ziller Tuiskon. Fémunkaja: All-
gemeine Padagogik. (Zweite Auflage, Leipzig,
1884. Verlag von Heinrich Matthes).

Ziller egyuttal tovabbfejlesztdje Herbart iranyanak,
azért hivjak ezt az iranyt Herbart-Ziller iskolanak.

Ugyanezen iranyban munkalkodik Hein Vilma, jénai
egyetemi tanar is, kinek két munkaja nevezetes:

1. Pidagogik in systematischer Darstellung. (Langen-
salza, Hermann Beyer u. Soéhne, 1902). 2. Pada-
gogik. (Sammlung Géschen).

A Herbart-féle pedagogiaba igen jol bevezet a kovet-
kez6 koényv: Ufer Chr.: ,Vorschule der Péadagogik
Herbarts.” (Dresden, Blegel u Kaminerer. 1896. VII. Aufl.

Magyar nyelven ismertette ezt az iranyt:
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Regéczy:  Herbart és  kovetdi, Nagy-Szombat,
1889. és

Krausz  Sandor: A Herbart-Ziller-Rein-féle  didak-
tikai elmélet ¢és gyakorlat. (Népnevelok konyvtara
13—14. fiizet. Budapest, 1902. Lampel Robert kiadasa.)

Az angol pedagodgia ujabb idében szintén a Herbart-
féle iranyra forditja figyelmét. De van szamos 6nallo ter-
méke, mely az eredeti gondolkodas jellegét wviseli
magan. Csak két nevezetes gondolkodd munkajat
emlitjik, mint amelyek legismertebbek, s legnagyobb
hatasuak. Az egyik:

Herbert Spencer: Ertelmi-, erkolcsi- és testi nevelés.
Ez magyarul is megjelent. (Forditotta Oreg Janos és
Losonczy Laszl6. 1II. kiadas. Budapest, 1902. Hor-
nyanszky Viktor.) A masik:

Bain Alexander: Science of education. Német fordi-
tdsa Rosenkranztdl: Erziehung als Wissenschaft. (Leip-
zig, F. A. Brockhaus, 1880.)

A francia irodalomban csak kisebb kézikonyvek
vannak, s ezek koziil legnevezetesebbek:

Cowpagré G.: Cours de pédagogie. (Diziéme édi-
tion, Paris, Librairie classique Paul Delaplane, 1893.)

Joly M. H.. Notions de péddagogie. (Paris, Delalain
Fréres.)

A magyar irodalom nagyobb pedagdgiai munkakban
nem gazdag, s ami eddig megjelent, mar nem 4all a mai
tudomany szinvonalan. Az els6 nagyobb magyar

konyv
Szilasy Janos: ,, A nevelés tudomanya“! Két kotet.
Budan, 1827. A kirdlyi fOiskolak betljjivel, — Elég

jozan vilagos munka, mely a maga koranak szin-
vonalan all, s f6leg a német Niemeyer pedagogiajat
hasznalja fol.

Lubrich  Agost:  ,Neveléstudomany“ cimii  konyve

1868. jelent meg Pozsonyban. Szigortan katholikus
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alapon all, s alapgondolata a vallasos nevelés. De a
tehetségeken  alapuld  lélektan, melyre tamaszkodik,
teljesen elavult.

Felméri  Lajos: ,,A neveléstudomany kézikonyve®.
(Kolozsvart, 1890.) Alapgondolata a nemzeti nevelés, s ez
a gondolat igen népszeriivé tette a konyvet, melyben
sok jo is van. A konyv stilusa tetszetds, tarcza-
szerti.

A tobbi magyar neveléstan nem tudomanyos munka,
hanem gyakorlati célbol késziilt.

Van szamos kivaldo munka, mely részletkérdésekkel
foglalkozik s ezeket a részletekben idézni is fogjuk.
Van sok KkitlinG értekezés, ezek koziil is itt-ott idé-
ziink. A neveléstani irodalomnak teljes és megbizhato
repertoriuma azonban még nincs.

A kozépiskolai pedagdgiara nézve jO  Utmutato:
Baumeister: Handbuch dér Erziehungs und Unter-
richtslehre. (Miinchen, O. Beck, 1896.)

Schiller: Handbuch dér praktischen Padagogik.

(Leipzig, Reisland, 1894.)

Magyarul: Dr. Findczy Ernd, A magyarorszagi kozép-
iskolak multja és jelene. (Budapest, Hornyanszky V.
1896.)

Waldapfel: ~Adalékok a gimnaziumi tanitds mod-
szeréhez. (A budapesti m. kir. tanarképzé intézet
gyakorlo  fégimndziumaban  Kdrmdn  Mor  vezetése
alatt tartott értekezletek jegyzOkonyveibdl. Budapest,
Eggenberger, 1898.)

Gimnaziumi utasitasok, a kozépiskolai rendtartas,
a kozépiskolai torvény.

Firchala Imre: A magyarorszagi kozépiskolak rendje.
(Athenaeum.) 2 kotet 18 korona.

A polgari iskolara nézve:

Dr. Kovdcs Janos: A felsé nép- és polgari iskolai
oktatas. Budapest, Lampel, 1896. Ara két korona.
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A népiskolai pedagodgiara ajanlhato:

Leutz, Lehrbuch der Erziehung und des Unterrichts.
(Tauberbischofsheim, Lang, 1886.)

Dr. Weszely Odén: Népiskolai neveléstan, tanitas-
tan és modszertan. (Budapest, 1904. Lampel-Wodianer
konyvkereskedése.)

Dr. Balo Jozsef: A népoktatasiigy szervezete. (Buda-
pest, Lampel R.) Ara 2 korona.

Lévay—Morlin—Szappan: A magyarorszagi  nép
oktatasiigy  szervezete ¢és  kozigazgatisa.  Budapest,
Eggenberger. 2 kotet. 1. kot 13 kor. 11. kot.

A népiskolai tanlerv és utasitdsok. (Az egyetemi
nyomda kiadvanyai.)

Utmutatds a népiskola tantervéhez. Tervezet. Buda-
pest  székesfovaros  kiadvanya.  (Kaphaté  Budapest
székesfOvaros  taniigyi  osztalyaban  Budapest, koz-
ponti varoshaz)

A pedagogia torténetére nézve

Dr. Findczy Ernd: A kozoktatasiigy Maria Terézia
koraban. (Két kotet. 1899—1902. Kiadta a Magy. Tud.
Akadémia.)

Dr. Kiss Aron: A népiskolai tanitas torténete.
(Két kotet. 1881. Kiadta a Franklin-Tarsulat).

Péterfy Sandor: A magyar elemi iskolai népoktatas.
(Budapest, 1796. Lampel R.) Két fiizet.

Pedagogiai encyklopédiak: Schmidt K, Padagogische
Encyclopadie.

Kein: Encyclopadisches Handbuch d. Padagogie.

Dr.  Verédy  Karoly:  Paedagogiai  encyklopédia.
(Budapest, 1886. Athenacum.)
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A testi nevelés.

12. A testi nevelés foladata. A testi nevelés
foladata a testi egészség fOntartasa, a test fejlodésé-
nek, s a testi er6k gyarapodasanak elémozditasa.

E szerint kétféle a teend6 a testi nevelés érde-
kében: az egyik a negativ teend, a test Ovasa karos
hatasoktol; a masik a pozitiv teendd, a test fejlodé-
sének eldmozditasa.

13. Az orvos és a pedagogus teenddje

A pedagoégus nem lehet orvos, tdle csak annyi egész-
ségtani  ismeretet kivanhatunk, mint amennyit min-
den miiveit embernek tudnia kell. De a pedagogus-
nak ismerni kell mindazon tényezéket, melyek a
test fejlodésére karosak, valamint azokat, melyek a
test fejlodését eldmozditjdk. A pedagodgia erre nézve
az orvostudomany, illetéleg az egészségtan (hygiene)
kovetelményeit veszi iranyadoknak, s a pedagdgus
eljarasaban az orvos utasitasait koveti.

Nem volna azonban helyes beleavatkozni az orvos
teenddibe. Az orvosi kozbenjarasra akkor van sziik-
ség, mikor barmely rendellenességet tapasztalunk.
A pedagogus feladata tehat az egészséges fejlodés
elémozditasa, mihelyt azonban betegség tiinetei mutat-
koznak, az orvos tanacsat kell igénybe vennie.

Az egészségiigyet nalunk az 1876. évi XIV. t.-cikk
szabalyozza, melyet a pedagdgusnak is ismernie kell.
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14. A testi nevelés a test szempontjabol.

Erds, egészséges, jol kifejlett test elsd alapja a bol-
dogulasnak, els6 foltétele foladataink sikeres meg-
oldasanak. Nemcsak a katonanak van sziiksége testi
er6re munkajanak elvégzéséhez, hanem mindenkinek,
ki az élet harcaban meg akar allni. Igaz, hogy a test
az ember allati része, de — mint Herbert Spencer
mondja — ,legyen minden ember j6 allat“.* Nem
szabad tobb gondot forditani az allat egészségére,
mint az emberekére, s arra, hogy az allat legyen jol
fejlett, mint arra, hogy az ember is testileg jol fej-
16djék. Minden vétség az egészség ellen — mondja
ugyancsak Herbert Spencer — fizikai biin.

15. A testi nevelés a lélek  szempontjabol.
A testi nevelés nem vdlaszthatd el a szellemi neve-
léstdl. A szellemi mikodések gyokere a testi szerve-
zetben van, s ezen szoros kapcsolatnal fogva a testi
egészség foltétele a szellemi miikddésnek. ,,Egészséges
lélek egészséges testben: ez rovid, de tokéletes — defi-
nciodja a foldi boldogsagnak* — mondja Locke.

A testi egészség eldmozditia az erkdlesdt s
értelmi  fejlédést. A beteg test valdosaggal zsarnok;
szellemnek. A Dbetegség akadalyozza a képzetek sza
lefolyésat, az absztrakt gondolkodast, a helyes itélc

16. A testi nevelés a munka szolgralataban.
A testi nevelés azonban nemcsak a testi és szellemi
épség szolgalataban all, hanem a m u n k a szolgala-
taban is. A testi erd, és ennek foloslege mar magaban
is Osztonzés a munkara. A ki egészséges, erds, a
munkat jobban birja, s jobban is szereti.

A munka szamara azonban a testet nemcsak eggész-
ségben kell tartani, s erdssé tenni, hanem igyesiteni
is. Ez lgyesités egyik eszkdoze maganak a munkanak

* Brtelmi, erkdlcsi, testi nevelés 169. 1.
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gyakorldsa. A munka tanitdsanak ugyan méas szem-
pontokbol is nagy jelentdsége van, de ez is egyik
fontos érv a kéziigyesség (slojd) tanitasa mellett.

L. Guttenberg Pal: Képek a jovo iskolai életbol.
(Budapest, Lampel-Wodianer kiadasa.)

17. A testi nevelés alapelvei. A testi nevelés
azon tudoményokra alapitandd, melyek az emberi
testtel foglalkoznak. Kétféle teend6r6l van sz6, tehat
foleg két tudomany jo itt figyelembe. Az egyik teendd
az egészség fontartdsa, tehat ebben irdnyadd az
egészségtan vagyis hygiene. A masik a test fejlesztése
és gyakorlasa. Erre nézve iranyadd a testgyakorlas
vagyis gimnasztika.

A testi nevelés kérdésével foglalkozott 1892-ben az
orszagos  kozegészségiigyi egyesillet egy  bizottsaga
Dr.  Berzeviczy Albert elndklete alatt. E  bizottsag
megallapodasai megtalalhatok a Magyar Paeda-
gogia L évf 376—388. lapjan.

18. A test apolasa. A test apolasat, a testi erdk
fontartdsdnak ¢és fejlesztésének modjat az egészségtan
szabja meg. Az egészségtan az élettanra (fiziologiara)
van alapitva, s Ujabb keletlii tudomany. Az egészségtan
sz0l a taplalkozasrdl, ruhazatrol, tisztasagrol, szoval
mindarr6l, amit némelyek a pedagdgiaban targyalnak.
Ezek mind fontos gyakorlati ismeretek, de nem spe-
cidlisan a pedagdgus szamara vald ismeretek, hanem
minden ember szamara valok.

A neveld szempontok itt azok, melyek erkdlcsi
vonatkozastak, tehat a tisztasag, a rend stb.

Az iskolai egészségtanra nézve iranyadé munka:

Burgerstein—Netoliczky: Handbuch der Schul-
hygiene. (Jena, Gustav Fischer, 1895.) Magyarul iskolai
egészségtan nincs. Altaldnos egészségtani utmutatd:

Dr. Fodor Jozsef: Egészségtan. (Budapest, Lampel-
Wodianer.)
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Dr.  Schuschny  Henrik:  Egészségtan.  (Budapest,
1903. Lampel-Wodianer.)

Dr. Juba Adolf: Test- ¢és egészségtan. (Franklin-
Tarsulat.)

19. A test gyakorlasa. A testgyakorlatok feladata
a test erOsitése ¢és ligyesitése. A test gyakorlasa is
a tudomany torvényeinek, még pedig az élettan
és anatomia torvényeinek megfeleléen  eszkozlendd.
A test erdsitésére szolgal az edzés, az erdsitésre és
iigyesitésre a torna, a sportok (Uszas, korcsolyazas,
vivas, lovaglas, csonakazas, tanc) és a jatékok. A test
erdsitésére ¢és ligyesitésére szolgal tovabba a testi
munka is.

A nevel6 tehat mindezeket felhasznalja, s oksze-
riien alkalmazza a testi nevelésre.

Irodalom: Dr. Otto Jozsef: A testgyakorlas alap
elvei. (Tudomanyos zsebkonyvtar 90—91.)

Szemz6  Lajos: A testgyakorlas  torténete. (Buda
pest, 1902. Légrady Testvérek.)

Szemzé  Lajos: A testgyakorlds modszere. (Buda
pest, 1901. Légrady Testvérek.)

Dr. Otto Jozsef: Ifjusagi jatékok. (Lampel R
Budapest.)

Kiss Aron és Kun Alajos: Jatéktanitd vezérkonyv
(Egyetemi nyomda.)

20. A torna ¢és jaték jelentésége. A torna;
test rendszeres fejlesztése gyakorlas altal. A torn;
abban kiilonbozik a jatéktol, hogy a torna-gyakoi
latok tudatosan, tervszerlien egy-egy izomcsoportnak
a test valamely részének gyakorlasara szolgalnak
mig a jaték alkalmaval a test kiilonboz6 részei csak
esetlegesen, alkalomszeriien vétetnek igénybe, s igy
a gyakorlas is csak esetleges, nem rendszeres.

A tornazasnak els6 sorban a testi erék fejlesztésé-
ben van a jelentésége, a mennyiben a kargyakor-
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latok a kart, a labgyakorlatok a labat, némely
gyakorlatok a torzset vagy akar mindezeket egyiitt-
véve veszik igénybe, de ezzel nemcsak az illetd test-
részre, hanem altaldban az egész testre jotékony
hatasuak, mert a mozgas kovetkeztében a vérkeringés
gyorsabb, s igy a test minden miikddése is fokozodik.

A torna azonban a szellemre is jotékony hatasi. Meg-
szoktat arra, hogy a test minden tagjat az akaratnak ala-
rendeljiik, pontossdgra, figyelemre, rendre szoktat,
fokozza az dnérzetet, s az dsszetartozanddsag érzetét.

A jaték nemcsak abban kiilonbozik a tornatdl, hogy
a test gyakorlasa igy csak alkalomszerli, (bar az Osszes
szervekre jotékony hatasi) s nem tervszerli, hanem
abban is, hogy a jatéknak van tartalma, mely az
értelmet és  kedélyt. foglalkoztatja. Ezért kedvesebb
az ifjusag elott a jaték, mint a torna.

A torna mar régebben iskolai targy, a jaték csak ujab-
ban. A jatékra kiilon szabad délutanokat szokas folhasz-
nalni (jaték-délutan) s ekkor az ifjisdg a tanar vezetése
alatt a jatszotérre vonul, hogy ott gyakorolja magat.

21. Az egészségtani ismeretek. A  test  apo-
lasa ¢és gyakorlasa mellett arrdl is kell gondoskodni,
hogy az ifjusag a szilkséges egészségtani ismereteket
is elsajatitsa. Herbert Spencer szerint ezek az isme-
retetk a legértékesebbek az emberre nézve. Minden-
esetre all azonban annyi, hogy az egészségtani isme-
reteckre minden embernek sziiksége van azért, hogy
¢letét okszeriien rendezze be, s az egészségtan kove-
telményeinek megfelelden viselkedjék.

Ez egészségtani ismeretek nyujthatok  alkalmilag,
egy-egy targyhoz flizve, de lehet kiilon targy gyanant
is tanitani. Nalunk Ujabban a polgari leanyiskola-
ban, s a kozépiskola VII. osztadlydban (rendkiviili
targy) kiilon targy gyanant is szerepel.
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Az erkolcsi nevelés.

22. Az erkolesi nevelés foladata. A nevelés
altalanos célja az erkdlesos jellem fejlesztésében all.
Az erkolesos jellem lényege azonban az akarat, s
igy az erkolesi nevelés voltakép nem egyéb, mint az
akarat nevelése.

Lehet-e az akaratot egyaltalan nevelni? Ez oly
kérdés, melyre nézve eltérék a vélemények. Ha nem
lehet az akaratra oly befolyast gyakorolni, mely
elhatarozd legyen az irdnyitasban, akkor a nevelés
voltakép nem szoritkozik egyébre, mint a testi épség
fontartasara, s az oktatasra.

Ha azonban arra az allaspontra helyezkediink, hogy
az akarat nevelhetd, — s ezt vallja a gyakorlat, vala-
mint az elméleti pedagogusok nagy tobbsége, — akkor
szOlnunk kell az akarat nevelésérél, azaz az erkolcsi
nevelésrol.

A feladat az, hogy az akaratot engedelmessé tegyiik
az értelem altal fOlismert helyes elvekkel szemben.
Hogy az akarat hajlékonnya legyen, azt gyakorolni
kell. Az akaratnak ez a gyakorlasa a fegyelmezés.

Az erkdlesi nevelésnek két mozzanata van: egyik
a helyes erkolcsi elvek megszerzése, a masik afegyel-
mezés. Az erkdlesi elvek elsajatitasa  tanitas, tehat
az értelem dolga, s igy az értelmi nevelés korében,
azaz tanitastanban fogjuk targyalni.



27

Irodalom: Pauer Imre: Pacdagogiai Tanulmanyok.

Kdrmdn Mor: Az erkdlesi nevelés feladatai. Magyar
Paedagogia. 1. 1892. 257. 1.

Karman: A paedagogia alapvetése. 1. Az erkdlcsi
feladat. Magyar Taniigy. VI. 1877. 1—14. 1.

Balogh Péter: Az erkdlesi nevelés. 1I. Egyetemes
taniigyi kongresszus napléja. 1. 250. 1.

Mazy  Engelhert: Az  erkolesi nevelés  feladata.
Magyar Paedagogia. Vili. 334. 1.

Pauler  Akos: Az  erkélesi  oktatds  elméletéhez.
Magyar Paedagogia. XIV. évf. 4. 1.

23. A fegyelem fogalma. Fegyelem az akarat
alarendelése; még pedig akar egy mas egyén (pl, a
szilok, a neveld, a tanitok) akaratanak, akar tor-_
vényeknek (pl. iskolai, allami, vallasi v. erkdlesi tor-
vényeknek) akar pedig a sajat belatasanak.

Igazan fegyelmezett csak az, aki akaratat ald tudja
rendelni, aki azt tudja akarni, amit helyesnek fol-
ismer. A nevelés akkor van befejezve, ha az ember
akaratat onmaga képes kormanyozni.

Hogy idaig emelkedhessék az ember, az akaratot
nevelni kell, azaz akaratot ebben az engedelmesség-
ben gyakorolni kell. Az fegyelmez tehat, aki a masik
akaratat  iranyitja, kormanyozza, gyakorolja, enge-
delmességre szoritja.

Mutatkozik a fegyelmezettség a kiilsé rendben, a
kiils6 rend megtartasaban, azért szokds azt mondani
erre a kiilsé rendre is, hogy fegyelem. (Disciplina.)
Ahol kiils6leg jo rendet tapasztalunk, azt mondjuk,
jo a fegyelem.

De ez a szonak nem ecredeti jelentése, hanem csak
masodik értelme. A  fegyelem Ilényege az akarat
alarendelése. Azonban az aldrendelés kiils6 nyil-
vanulasat, a jo rendtartast is fegyelemnek szokas
nevezni.
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L.  Findczy  Emil:  Fegyelemtartas. = Kozépiskolai
Tandregyesiileti KozI6ny. X VIL. 289.

Karman: Két fejezet az altalanos paedagogiabdl.
Gyakorl6 fégymnasium értesitéje. 1890—91. sz.

Péterfy Jend: Iskolai fegyelem. Karman—Emlék-
konyv. 144. 1.

24. A fegyelmezés célja. A fegyelmezés voltakép
az akarat nevelése. E szerint a fegyelmezés célja
sem lehet mas, mint az erkolcsi jellem fejlesztése.

Ez azonban a végsd cél. Az erkodlesi jellem, mely
a helyesnek a folismerésében s annak akarataban
all, nemcsak a fegyelmezés kovetkeztében alakul meg.
A fegyelmezés csak az akaratot hajlitfa. Az akarat
nevelése akkor van befejezve, ha az akarat engedel-
meskedik az értelemnek.

A fegyelmezés célja tehat nem lehet mas, mint az
engedelmesség. Engedelmesség kezdetben a mas aka-
ratanak, késébb torvényeknek s végiil a belatasnak,
a tiszta értelemnek, mely nem kivanhat egyebet, mint
amit az erkoélcsi torvény kivan.

Minél kisebb a gyermek, minél fejletlenebb értel-
mileg, annal inkabb kivanunk tdle foltétien engedel-
mességet. Itt a neveld képviseli az erkodlesi torvényt,
az értelmet és a belatast. Minél inkabb novekszik a
tanuld, annal inkabb fordulunk belatdsdhoz, annal
inkabb  el6térbe allitijuk a torvényt, anndl inkabb
igyeksziink meggy6zni 6t az engedelmesség helyes-
ségérol.

25. Rendtartdas és  fegyelmezés. Az  iskolai
kozos munka csak ugy lehetséges, ha bizonyos kiilsé
rendet szabunk meg, s gondoskodunk, hogy ezt
a rendet mindenki megtartsa. Az iskolanak ezt
a munkdjat, mely arra irdnyul, hogy a ko6zos iskolai
munka lehetésége szempontjabél bizonyos rend meg-
tartasar6l gondoskodjék, rendtartasnak hivjak. E kiilsé
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rendhez tartozik, hogy mindenki 4llandéan ugyan-
azon a helyen 1iljon, hogy meg legyen a munkahoz
szilkséges rend ¢és nyugalom, hogy az érintkezésre
s minden munka elvégzésére bizonyos  eljarast
allapitsunk meg.

A kiils6 iskolai rendnek a fOntartdsa is egy része
a fegyelmezésnek, de még nem a tulajdonképeni fegyel-
mezés. A kiilsd iskolai rend megtartasa s az erkolesi
akarat nem azonosak. A tanuldo Ovatosan vigyazhat a
kiils6 rend megtartdsara, mert ezt érdeke ugy kivanja
s a mellett erkolcsében romlott lehet, s akarata is,
melyet a tanitd eldtt rejtve tart, romlott. Viszont
akarhany gyermek minduntalan vét a kiilsd iskolai
rend ellen, akar mert testi okok kényszeritik rea,
akar ¢élénk temperamentumanal fogva, s azért nem-
csak hogy nem rossz, hanem lelke mélyén igen jo
erkodlesti

A Iényegesebb neveld-feladat kétségkiviil az akarat-
nak alarendelése erkdlesi elvek ald. A rendtartds csak
az iskolai munka lehetésége szempontjabol sziikséges.
Ez tehat olyan elézetes teend$, melyet el kell végezni,
miel6tt munkahoz fognank.

fgy tehat fegyelmezésnek kétféle munkajat kell
megkiilonboztetniink. Egyik a rendtartas, a masik
az erkdlcsi akarat képzése. E kétféle teen-
dét kiilonbozé névvel jelolik. A rendtartdst nevezik
kormanyzo fegyelemnek, kormanyzas-
nak, igazgatdsnak is, az erkdlesi akarat ira-
nyitasat, iranyzo fegyelmezésnek, jellem-
képzésnek, vezetésnek vagy pusztan fegyelmezés-
nek, szemben az igazgatassal vagy kormanyzassal.

Természetes, hogy ez a kétféle a munka egyiitt jar,
sokszorosan Gssze van kapcsolva.

L Kdrman Mor: A vezetés elvei. Gyakorld fégym-
nasium értesitdje 1889—90.
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Hadi Vilmos: Az iskolai rendtartdsrol. Néptanitok
lapja. 1885. 81., 89. és 99. 1.

Nevij L. A kozépiskolai rendtartasrol. Kozépiskolai
Tanaregyesiileti Kozlony. X. 1. 1.

26. Az iskolai rendtartas neveld hatasa.
Igaz, hogy az iskolai rendtartds voltakép csak arra
iranyul, hogy szervezettségével a kozos munkassagot
lehetévé tegye, de még sem szabad ugy tekintem,
mintha semmi hatdssal sem volna a jellem fejlo-
désére. Elvégre a rendtartds az akarat alarendelését
kivanja, tehat lényegében mégis fegyelmezés. Az aka-
rat ilyen irdnyd gyakorldsa okvetleniil hatdssal van
annak hajlékonysagara.

Mar a kiils6 rend jo hatassal van az emberre.
A kozosség azt kivanja, hogy a kiilsé rend meg-
tartassak s mindeniitt  tapasztalhatjuk, hogy' ahol
az emberek tOmegesen vannak egyiitt, szinte kivanjak
a vezetést, akarnak valakinek engedelmeskedni.

Tehat az engedelmesség gyakorlasa itt is neveld
hatasut. De a rend jotékony befolyassal van az ember
erkolcsi és eszthetikai érzékének fejlesztésére is.

Egyik nevel6 hatasa abban van, hogy' az akaratot
gyakorolja. Emellett meg van az a hatdsa is, hogy
bizonyos jo szokasokat fejleszt ¢és allandosit, szok-
tatja a gyermeket a pontossaghoz, az illenddséghez,
az alkalmazkodashoz, tiirelemhez, meg ahhoz, hogy
masokat meghallgasson, hogy csak akkor szdljon,
amikor engedélyt kap red; szoval, hogy akarata ne
csapongjon korlatlanul, hanem tiszteletben tartsa masok
jogait, s a kozosség szentesitette szokasokat. .

27. A fegyelmezés  eszkozei. Minden  eszkozt
a célhoz képest kell megvalasztani. A fegyelmezés
célja az engedelmesség. A kérdés tehat az: miiven
eszkdzokkel lehet a gyermeket engedelmességre birni?

Ha ezt akarjuk megtudni, meg kell vizsgalni;
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mily okokbdl szokott a gyermek engedelmeskedni?
Ezek az okok a kovetkezék: 1. A szeretet. Engedelmes-
kedik a gyermek anélkill is, hogy okoskodnék, pusztin
azért, mert szereti azt, aki t6le engedelmességet
kivan. Szeretetb6l engedelmeskedik a gyermek anyja-
nak, atyjanak, testvéreinek, néha jatszotarsainak is.

2. A tekintély irdnti tisztelet. Akarhanyszor nem az
inditja engedelmességre a gyermeket, hogy annak
személye, aki engedelmességet kivan, kedves a gyer-
mek el6tt, hanem az, hogy elismeri, hogy az illetd
folotte all. PL tudas, jellem, erkdlcs, erd tekintetében
folilmulja 6t.

Végiil a 3. ok: A jutalom reménye s 4. A bin-
tetéstdl valo félelem.

Eszerint e négy fegyelmi eszkéziink van: 1. a sze-
retet, 2. a tekintély, 3. a jutalom, 4. a biintetés.

Pedagogiai szempontbol az elsé kettd értékesebb,
mert neveld hatastu, mert szellemi természetli. A juta-
lom ¢és Dbintetés kevésbbé értékes, mert alapja az
onzés, az érdek. Arra kell torekedniink, hogy inkabb
a szeretettel és tekintélylyel érjiink célt, a jutalmat
s biintetést csak akkor alkalmazzuk, ha az el6bbi
két eszk6z nem bizonyul célravezetonek.

28. A szeretet, mint a fegyelmezés eszkoze.
A szeretet fontos nevelé ¢és fegyelmi eszkoz. Igaz,
hogy inkdbb a csaladi nevelésben szerepel; a csalad-
ban is az anya az, akinek az ereje ¢és hatalma a
szeretetben van.

De azért az iskolaban is szeretet uralkodjék. Ez a
szeretet ugyan nem az, amelyet a csaladi kotelék
teremt, de nem kevésbbé tiszta és nem kevésbbé
értékes. Ha a tanulok szeretik a tanitdt és az iskolat,
konnyt a fegyelmezés.

Tanarnak ¢és  taniténak tehat legfébb  torekvése
legyen tanitvanyai szeretetét megnyerni. Ha a tanit-
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vanyok szeretetét akarjuk megnyerni, els6 foltétel,
hogy mi szeressilk &ket. Csak az lehet jo tanitd, aki
szereti a gyerekeket.

A gyermeknek nagyon jo érzéke van az irdnt, ki
szereti Ot, ki nem. Szeretettel Iépjen a tanitdo az isko-
laba ¢s honositsa meg a szeretetek Nem sziikséges
ezt minduntalan kimutatnia, annal kevésbbé szabad
a gyermek szeretetét hajhaszni, kedvébe jarni, hogy
népszeri legyen. Ezzel csak lerontja tekintélyét, bizal-
matlansagot kelt, elveszti a talajt laba aldl s észrevétleniil
kisiklik kezébdl a kormany, 6 lesz a kormanyozott.

Mutatkozzék a szeretet a komoly, joakarati érdek-
16désben, melylyel minden tanitvany dolgat kisérjiik.
Erdeklédjink a gyermekek dolgai irant. Hallgassuk
meg Oket joakarattal, nézziik meg a munkajukat, s
mondjunk egy egy joindulati megjegyzést. Egy kis
biztatds, az elismerés egy szava tobb, mint barmily
rendszabaly. A tanitvany dolgaiban valo részvétel az,
amibdl 6 szeretetet olvas ki. Egy-egy kérdés (pl. meg-
gyogyult-e mar az ujjad? tudsz-e mar karikat raj-
zolni?) mely azt mutatja, hogy nem feledtik el a
tegnapi beszélgetést, egy-egy joakarati tandcs meg-
nyeri a kis sziveket.

Vegyiikk komolyan a gyermeket és a gyermek dolgait.
Nem szabad &ket nevetségessé Tenni, rajtuk mulatni.
Veliikk mulatni lehet, de nem rajtuk.

Mindez nem =zarja ki a szigort. SO0t a tanulok ma-
guk kivanjak az erds vezetést. A biintetés sem f3j,
ha a biintet6 kézbol kiérzik a szeretet.

A szeretet legyen altalanos, mindenkire kiterjedd, s ne
teremtsen kivételeket. Ne csak a tehetséges, ligyes, vagy
szerencsés kiilsejii gyermeket szeressik. V.a 1 ameny -
nyit egyforman kell szeretni. Ha pedig valakit jobban
kell szeretniink, ugy az ne legyen a tehetséges, iigyes
gyermek, akit anélkiil is mindenki szeret, hanem in-
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kabb a szegény, a rut, az lgyefogyott, a gyamoltalan.
Ezt kevesebben szeretik, ez jobban rd van szorulva
a szeretetre.

Kiilonben kinek a szive eltelik szeretettel, annak
nem kell sok tanacs, az Ugyis megtalalja a helyes
utat!

L. Sebestyénné Stetina llona: A  gyermekekrol.
Nemzeti Nonevelés. XI. 116.

29. A tekintély mint fegyelmi eszkdz. Az
ember  akarhanyszor csak  azért  engedelmeskedik,
mert az, aki tole engedelmességet kivan, valami
tekintetben folotte all, s 6 ezt elismeri. Azaz engedel-
mességre bir a tekintély iranti tisztelet.

A tekintély tehat szintén hathatéos eszkoze a fegyel-
mezésnek.

Kétféle tekintély van: 1. az, amely valakit hivatalos
allasanal fogva megillet, 2. az, amelyet egyéni tulaj-
donsagaindl fogva megszerez. Az elébbi a hivatalos,
az utobbi az egyéni tekintély. E kettd nem mindig
jar egyiitt. Lehetséges, hogy magas hivatalos allast
oly wvalaki tolt be, kinek nincs egyéni tekintélye,
mindamellett tisztelniink kell azt az allast, melyet betolt,
s ha engedelmeskediink, pusztin azért tesszilk, mert
tiszteljik a torvényes rendet s aki ezt képviseli, ha
mindjart méltatlan is mint egyén a tiszteletre, azért
tiszteletben  kell  részesiteniink, s engedelmességgel
tartozunk neki.

Lehetséges az is, hogy valaki igen szerény dllasban
van, ¢és mégis altalanos tisztelet kornyezi, Orommel
fogadjak tanacsat, mert tudjak, hogy kivaldo ember, aki
mélto a tiszteletre.

Példak: II. Endre nem volt kivald férfia, s6t rosszul
kormanyozta az orszagot, de mindaddig, mig torvé-
nyes uralkodé volt, engedelmességgel tartozott neki
mindenki, tehat Bank ban is, s nem volt joga senki-
nek az engedelmességet megtagadni. Az engedelmes-
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ség nem II. Endrét a férfint illette, hanem a kiralyt,
legyen az barki. Ez a hivatalos tekintély.

Deak Ferencnek pl. nem volt semmi hivatalos allasa,
de A4ltalanos tiszteletben allott. Mindenki Orommel
fogadta tanacsat, mert tudta, hogy bolcs és jellemes
férfiu, akinek szavara épithetiink.

Deak Ferencnek egyéni tekintélye volt.

Rar6 Eotvos Jozsef vallas- és  kozoktatasiigyi mi-
niszter volt, tehat a vallasiigy ¢és kozoktatasiigy legfébb
6re. Ennélfogva tisztelet és engedelmesség illette meg
a tarcaja korébe tartozo minden ligyben.

De ha nem lett volna is miniszter, és ha nem is
lett volna is bard, akkor is tisztelettel fogadta volna
szavat mindenki, mert oly kivald mély gondolkodo
nemes lelkli férfit volt, hogy feltétlen tiszteletet érde-
mel mint ember is.

Itt a hivatalos tekintély egyesiilt az egyéni tekintéllyel.

A tanarnak ¢és tanitonak a tanuloval szemben
megvan a hivatalos tekintélye. Természetes, hogy
ennélfogva a tanitdt a tanuld részérél  tisztelet
illeti. De a pedagogusnak arra kell torekedni, hogy
mint egyént is tiszteljek, még pedig nemcsak tanit-
vanyai, hanem a tarsadalom is. Ha a tanitonak nincs
egyéni tekintélye, ez csokkenti a hivatalos tekintélyt,
megbontja a fegyelmet. Mig ha a tarsadalom tiszteli,
ez hatassal van a tanitvanyokra is.

Az egyéni tekintély olyan tulajdonsagokon alapszik,
melyek tiszteletre méltok. Ha mindezen tulajdon-
sagokat fol akarnék sorolni, az nem volna egyéb,
mint a tokéletes embernek a rajza. A pedagbogus
nem lehet tokéletes ember, de torekednie kell a maga
tokéletesitésére ¢és kiilonosen azon tulajdonsagok meg-
szerzésére ¢és fejlesztésére, melyekra a tanitdéi pélyan
sziiksége van.

A tulajdonsagok, melyek eldmozditjak a pedagogus
tekintélyét, kiilsok és bels6k. Természetes, hogy sokkal
fontosabbak a belsé tulajdonsagok, de nem kell azt
hinniink, hogy a kiilsé megjelenés nem is tényezd s
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teljesen kozombds. Mas palyan talan lehet (de nem
valoszinll), de a tandri és tanitéi palyan a kiils6 is
fontos, mert a gyermeket elsé sorban a kiilsé benyo-
msok ragadjak meg, és nem is igen tud szabadulni
tolik.

A kiilsé tulajdonsagok egy része természeti ado-
many mely nem mindenkinek jutott osztalyrészil.
De mindenesetre konnyebb a helyzete annak, ki
ily adoményokkal rendelkezik, mint akit6l ezeket a
természet megtagadta. A kiils6 altaldban nagy hatassal
van az emberekre, de kiilondsen a gyermekre.

Pl. Kossuth Lajos kivalo szénok volt ¢és hatasa
elsd sorban a beszed tartalma ¢s formajatol fiiggott.

De kétségteleniil hozzajarult jO megjelenése is szonoki
sikereihez s féleg hangja, melynek rezgése a szivekig
hatott.

Hogy a kils6é a gyermekre milyen befolyast tesz,
mutatja Goethe ¢életrajzdban az a példa, hogy egy
alkalommal egy cstnya gyermek volt a szobaban
s Goethe addig sirt, mig a gyermeket ki nem vitték.
Vagy mas példa: Pestalozzi egyiik tanitvanya, Ramsauer,
ki kés6bb tanitd, Pestalozzi munkatarsa és legnagyobb
tiszteldje lett. Mikor Ramsauert el6szor vitték iskolaba
Pestalozzihoz, aki kiilsejét elhanyagolta, borotvalatlan
volt, a gyermek annyira félt tdle, hogy azt hitte,
Pestalozzi nem is ember.

A kiilsé tulajdonsaghoz tartozik: a termet, a hang, az
arckifejezés, a taglejtés, a beszéd. Magas termet, erds
hang stb. inkabb adnak tekintélyt, mint kis termet,
gyonge hang, szerencsétlen arckifejezés vagy taglejtés.

Ezek nem fliggnek t6link. De ha ezek a természeti
adomanyok hianyzanak, annal inkabb kell vigyazni
azokra a tulajdonsagokra, melyek t6liink fliggnek, mert
ilyenkor a pedagogus feladata nehezebb.

Mar tolink fiiggd tulajdonsagok: a beszéd, a tag-
lejtés, Ezekre tehat gondot kell forditani, Végil e
tulajdonsagok kozé tartozik a ruhazkodds is. Erre is
gondot kell forditani a tanitonak. A gyermek éles
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szeme erre is figyel. A tandr és tanitd ruhdzata legyen
tiszta és rendes, hogy e tekintetben példatadjon. Ruhajat
valaszsza meg jol, komoly legyen, iskolaba ill. Mint-
hogy a mai tarsadalomban ¢él, ehhez szabja ruhdjat is,
azaz ne legyen kiilonc, de viszont ne is legyen
divath6s. Ruhdja  engedjen  kovetkeztetni  jellemére;
legyen komoly, de miivelt {zlésii.

M¢ég sokkal fontosabbak a bels6 tulajdonsagok.
Hidba a jo megjelenés, ha nincs belsé tartalom
mogotte. Csakhamar észreveszik a  tekintélyes  kiilsd
mogott a belsd lrességet, s ekkor vége a tekintélynek.
Viszont, ha a természet meg tagadta is a szerencsés
kiils6t, a belsd tulajdonsagok megszerezhetik a tisz-
teletet mindenki részérdl.

Két Dbels6 tulajdonsdg van, mely tekintélyt ad:
a tudas és a jellem.

Aki  folstottink  all tudasban, azt tiszteljiik. Alljon
a tandr vagy a tanitd tuddsban magasan a tanitvanyok
folott. Kétféle az a tudas, amire sziiksége van a tanito-
nak. Egyik az 4ltalanos miiveltség, mésik a szaktudas.

A tanar és tanito egészitse ki folyton miveltségét,
olvasson sokat, szépirodalmi ¢és tudomanyos munkakat
egyarant, hogy miiveltsége 1épést tartson a kor haladd
miveltségével.

De szaktudasra, pedagogiai miiveltségre, is sziiksége
van annak, aki tanitani akar. Ezt is torekedjék tehat
folyton gyarapitani.

Azonban a legnagyobb tudds sem részesiilhet abban
a tiszteletben, mely megilletné, ha nem jellemes ember.

A pedagogus erkolesi jelleme ragyogjon tisztan,
fényesen. A jellem mindenkinél fontos, de kétszeresen
az a tanarnal ¢és tanitonal, az ifjisag nevel6jénél, ki
hivatva van erkdlesds jellemeket képezni. A vilag is
sokkal szigorubb mértéket alkalmaz velilk szemben,
mint masoknal.
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A tanar ¢és tanitd erkdlesi jelleme mutatkozik az
iskoldban, a tanitvanyokkal szemben. Ok is érzik az
erkolcsi nagysagot, a becsiiletes lelkiiletet, az odaado
onzetlenséget, az igazsagra vald torekvést, az erkdlcsi
tisztasdgot. De maganélete is legyen tiszta, legyen az
erkolesi  élet példaképe. Csak erkolesi alapon lehet
igazi siker és igazi boldogsag.

30, A jutalom és  Dbilintetés mint fegyelmi
eszkdzok. A jutalom és biintetés mint fegyelmi
eszkozok sokkal kevésbbé becsesek a szeretetnél és
tekintélynél. Az ember azonban, mikor fegyelmi esz-
kozokrél van szd, hajlandd6 masra nem is gondolni,
mint jutalomra ¢és bintetésre. Pedig ezek az eszkozok
alsobbrendiiek, kevésbbé is méltok az emberhez.
Az allatok idomitasa alapszik e két eszkoz felhasz-
nalasan.

De a gyermeknevelésben is sziikség lehet erre a
két eszkozre. A gyermek kezdetben érzéki életet él,
s késobb is sokd nem emelkedik a tudatos belatas
azon fokdra, hogy ily kényszereszkozok r élkiil képes
legyen akaratdt erkolcsi  iranyba terelni.  Sziikség
van tehat ezekre az eszkozokre, melyek egyike a joval
kecsegtetve serkentSleg, a masik pedig a kellemetlen
kovetkezmények kilatasaval gatlolag hat az akaratra.

Jol alkalmazva ezek az eszkozok nagyon hasznosak
lehetnek, mig helyteleniil alkalmazva természetesen
inkabb a  jellem megrontdsara  szolgalnak,  mint
javitasra.

Ez eszkozok alkalmazasanal a tanarnak és tanito-
nak nagyon tudatosan és megfontoltan kell eljarni.
Sohasem szabad szem el§l tévesztenie, hogy mind
a kett6: jutalom és Dbintetés, csak eszkéz, s hogy
a cél: a javitdés. Ha ez a cél el nem érhetd, sem az
egyiket, sem a masikat nem szabad alkalmazni.

A jutalom hatasa azon alapszik, hogy egy varhato
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kellemes dolog bekdvetkezése fokozza a  torekvést.
Azt a kellemes dolgot nagyon Ohajtva, térekszik az
ember a maga munkajat, mely e varhatdo kellemes dolog
bekovetkezésének  feltétele, lehetdleg  jol  végezni.
A gyermek célja tehat ilyenkor a jutalom elérése.
De mert e jutalom foltétele bizonyos munka, tehat
ezt is elvégzi.

A Dbiintetés hatasa azon alapszik, hogy a tanitd
bizonyos kellemetlen kdvetkezményekt6l, a biintetéstol,
tart, ettdl mentt akar maradni. Hogy tehat ez be ne
kovetkezzék, vigyaz, hogy dolgait jol végezze. A gyer-
mek célja tehat a biintetés elkeriilése, ezért végzi
helyesen munkajat.

Ebbdl lathatjuk, hogy miért oly kevéssé értékesek
a jellemfejlesztés-, az erkélesi nevelés szempontjabol
ezek az eszkozok.

Itt nem a munka helyes elvégzése a f6, hanem a
kellemes érzés elérése, a kellemetlenség elkeriilése.

Tehat nem a munka kedves el6tte, hanem a jutalom,
a biintetéstél valo mentt maradds. A forrds tehat itt
az 6nzés.

Ezzel szemben a szeretet és a tisztelet értékes jellem-
fejleszt6 érzelmek. Forrasuk az Onzetlenség, a masok
megbecsiilése.

L. Sebestyén Gyula: Iskolai jutalmak és biintetések
Francziaorszagban. Nemzeti Nénevelés V. 345. 1.

Névy L. A fegyelmi biintetésekrol. Kozépiskolai
Tanaregyesiileti KozIony. X. 129. 1.

31. A jutalom. A jutalom kellemes érzelmek
folébresztése a  gyermekben valamely jol  végzett
munka eredményeképen. Hatdsa abban all, hogy
bizonyos altalunk kivant munkafolyamat egy kellemes
érzelem emlékével tarsul.

Az embert a kellemes utani vagy sarkalja, Osztonzi
tehat a munka elvégzésére. Ez az 0Osztonzés igen
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erds, ¢és ezért jutalmakkal valéban fényes ered-
ményeket lehet elérni.

A jutalmazas mellett a tanuld szemében nem a
végzendé6 munka, hanem a jutalom a cél, ezért sokan
elitélték, s szamiizni kivantak ezt az eszkozt.

Ennek az eszkdznek pedagogiai értéke nyilvan-
valdan csak masodrendi. De nem megvetendébb ez
az eszk6z a bintetésnél. A jutalom és biintetés peda-
gogiai értéke egyforma. S ime vannak, akik a jutalmat
szamiizik s hajlandok megtartani a biintetést.

A jutalmakat, s a jutalmakkal valdsagos versengés
fejlesztését  fOleg a  jezsuita-iskoldkban  alkalmaztak.
Rousseau ¢és utana az az irany, melyet filantrop
(emberszeretd)  irdnynak neveznek, elitélték.  Ujabb
pszicholégusok (pl. az amerikai James) ismét jogosult-
nak tartjak.

A jutalom kétségteleniil csak annyira jogosult, mint
a biintetés. Minél kisebb a gyermek, annal inkabb
van helyén. Minél inkabb novekedik a belatas, annal
kevésbbé szabad alkalmazni.

39. A jutalom nemei. Kétféle jutalom van: anyagi
és erkolesi jutalom'. Kétségtelenil mind a  két-
félénél az a lényeges, hogy elismerést fejez ki. De az
anyagi jutalom olyan, amely magaban is, ha nem
jutalom gyanant jutna hozza wvalaki, értéket képvisel.
Ilyen pl. a pénz, konyv, kép, csemege stb. Az erkolcsi
jutalom csak azaltal valik értékessé, hogy elismerést
fejez ki. Ilyenek pl. a dicséret, az osztdlyzat (érdem-
jegy), a felnéttek rendjele, stb.

Az iskolaban mindenesetre arra kell torekedni, hogy
az erkolesi jutalmat tekintse a tanuld értékesebbnek,
s6t az anyagi jutalmat is az tegye elbtte értékessé,
hogy az csak kiilsé kifejezése az elismerésnek. Ez
neveld hatasu, s ezaltal a jutalom is elveszti ©&nzd
jellegét, s jellemfejleszto lesz.
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Az anyagi jutalmak inkdbb a csaladi neve-
lésben szerepelhetnek. Ott inkdbb lehet a gyermeket
csemegével, jatékszerrel, konyvvel, ruhdval jutalmazni.

E jutalmak kozil az iskolahoz csak egy jutalom
méltd: a konyv.

Pénzt ~az iskola ne osztogasson jutalmul. Hiszen a
pénzzel voltakép a sziilok terhén konnyitink. Ennek
csak akkor van helye, ha a tanuld szegény, s ilyenkor
nem jutalom, hanem segély gyanant kell azt adni.

Erkolcsi jutalom voltakép csak egy van: az
elismerés kifejezése. Mindaz, amit ennek tekintiink,
jutalomma valik. Ha pl. azt mondjuk, hogy a pad
szélén 1lni Kkitiintetés, akkor az jutalomma valik, ha
azonban nem tekintjiik kitiintetésnek, akkor nem
jutalom az. Tehat itt nem a targyban rejlik a jutalom,
hanem abban a gondolatban, melyet hozza fliziink.

A tanité elismerése legyen az iskoldban a legnagyobb,
legértékesebb jutalom.

Ezt az elismerést tobbféleképen fejezhetjilk ki. Néha
elég egy elismerd tekintet, egy fejbolintds, maskor
egy-egy dicséré szo: ,Jol van gyermekem!* ,Nagyon
szép*, ,Ez derék dolog“, ,lgazan, meg vagyok elé
gedve”. De lehet az elismerést fokozni is azzal, hogy
nyilvanosan, = mondhatni  {innepélyesen = megdicsérjiik
a tanulot.

Nem fontos az a kérdés, hogy, az elismerésnek
legyen-e valo kiilsé jele, pl. konyvbe vald bejegyzés,
irasban valo kifejezés, kiilon kijelolt helyre valo iiltetés,
ezt a helyi koriilmények, az uralkodd szokas donti el.
Ahol szilkség van a Kkitiintetésnek ilyen szemlélhetd
kifejezésére, am legyen! De ez csak kisebb gyermekeknél
lehet sziikséges. Ha azonban a helyi szokas az ilyent
nem kivanja, jobb mellézni, mert az ilyen erésen lat-
hato kitiintetés a jutalmazottban elbizakodottsagot, a
tobbiekben pedig irigységet ébreszt.
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Jutalmazni gy kell, hogy a jutalmazott lelkét boldog
megelégedés toltse el, melyet mas észre sem vesz, s
igy a tobbiekben Irigység nem tamad.

Az a gy6ngéd tapintat, mely a jutalmakkal wvald
banasmodhoz kell, csak gyakorlatbdl, a gyermekekkel
valo szeretetteljes érintkezésbdl tanulhatdé meg. De a
gyakorlatbol is csak az tanulja meg, akiben megvan
ez a helyes elméleti belatas.

33. A biintetés. A legrosszabb fegyelmi eszkéz a
biintetés, azért legutolsd6 helyen all. A biintetés kelle-
metlen érzelmek okozasa valamely cselekedet kovet-
kezményeképen. Hatasa azon alapszik, hogy az ember
a kellemetlen érzelmeket lehetdleg el akarja keriilni.
E szerint a biintetés mint neveld eszkdz, nem a meg-
torlds, hanem inkdbb a visszatartas eszkoze. Ha ezzel
a visszatarto erével mar nem nem bir, akkor Kkar
alkalmazni, mert Gigyis hiabavalo.

A Dbiintetés visszatartd ereje azon alapszik, hogy vala-
hanyszor valamely tilos cselekvés képzete a gyermek
lelkében folmeriil, az associatio torvényeinél fogva
folmeriil az utana kovetkezé biintetés s az ezzel jard
érzelem képzete is. E képzetek azutan hatassal vannak
az akaratra. Ha azonban masrészt a tilos cselekvésbol
varhatd elényok, az ezzel jardo kellemes érzelmek
erdsebb sulylyal esnek a megfontolas mérlegébe, akkor
a bilintetés nem tartja vissza a cselekedettél a gyer-
meket. Nem tartja vissza akkor sem, ha a jelenlévo kelle-
mes érzelmi hatast, melyet a tilos cselekedet ébreszt, a
tavoli jovoben mutatkozd, s talan el is keriilhetd
biintetés kellemetlen képzete nem tudja elnyomni.

A bintetés tehat csak akkor hat, ha a kelle-
metlen érzelem képzete oly erével 1ép fol, hogy el
tudja nyomni a tilos cselekvéssel jar6 kellemes
érzelem képzetét.

A Dbintetés kellemetlen érzelmek okozasaban all,
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tehat nem lehet tehat olyan biintetést képzelni, amely
kellemes legyen.

Minthogy azonban az ember érzéki lény, s mint-
hogy legerdsebb érzése az Onszeretet: a  biintetés
mindenkor hatalmas eszkdz lesz a rossztdl vissza-
tartasra.

34. A Diintetés nemei. Kétféle biintetés van:
testi és szellemi biintetés. Mindkettének lényege abban
van, hogy kellemetlen ¢érzelmeket okoz. A testi biin-
tetés a test utjan, az ¢érzék utjan, okozott kellemetlen
érzés, pl. az ités, éheztetés. A szellemi biintetés kel-
lemetlen szellemi érzelem, pl. dorgalas.

A testi biintetés nem valo az iskolaba. A csalad
alkalmazhatja a testi Dbiintetést, de csakis addig,
amig a gyermek a szellemi biintetés irant nem fogé-
kony, amig nincs erkolesi belatasa. Azontul a testi
biintetés alkalmazasa a csaladban sem helyes. Hatasa
azontil gy is inkabb abban van, hogy az ifju azt a
szégyent, a megalazast akarja elkeriilni, mely a testi
biintetéssel jar. Tehat nem a testi f4jdalom, hanem
a vele jar6 kellemetlen szellemi érzelem bir vissza-
tartd6 er6vel. Ilyenkor a biintetés mar voltaképen
lényegében szellemi biintetéssé valt.

A tanar és tanitdé ne alkalmazzon semmiféle testi
biintetést.

Art vele a sajat lelkének, mert lassanként eldur-
vul, elszokik az o6nuralomtol. Art tekintélyének, mert
a gyermek nem tisztelheti azt, aki durva, aki magan
uralkodni nem tud. Art a tarsadalmi reputacidjanak
mert a szildk, akik elott a gyermek,-.' kedves, még
akkor sem hajlandok a verést megengedni, ha maguk
kegyetleniil is bannak vele, s igy a tanitoban gyer-
mekiik {ild6z6jét, megbantojat latjak. Arthat még a
tanitonak azért is, mert konnyen a birésaggal gytil-
hetik meg a baja.
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A szellemi biintetések  voltaképen mind egyre
mennek vissza, s ez: a rosszalds kifejezése. A rossza-
last tobbféleképen lehet kifejezni s azért beszélnek
tobbféle szellemi biintetésrél. A figyelmeztetés, az
elégedetlenség  kifejezése, a szemrehanyas, a feddés,
a dorgalas: ezek a rosszalas kiilonb6z6 fokai.

Arra kell torekedniink, hogy a tanuld legnagyobb
biintetésnek a tanito rosszal6 szavat tekintse.

A helyi szokasoktdl fiigg, hogy a rosszalas nyerjen-e
kiilon kifejezést valamely szemlélhetd modon ép ugy,
mint a jutalmazas. Néhol Iszokds a rosszalast beje-
gyezni, kiilon  helyreiiltetéssel, vagy mas modon
kifejezni. Természetes, hogy mindezek a kiilsd jelek,
minék pl. a felallitas, a padbol valo kiallitas stb.
csak azaltal valnak biintetésekké, hogy a megszé-
gyenités jelének tekintjiik. Ep tugy lehetnének kitiin-
tetések is, ha  Kkitiintetésnek  tekintendk. Pl. a
kozépkori iskola a lanthordozast biintetésiil szabta
ki, azaz a megbiintetett nyakaba akasztott egy
szalagra kotott lantot. Ha ezt ma latjuk, igazdn nem
tudhatnok biintetés vagy Kkitlintetés e ez? Azaltal
valik azza, amit hozza fiziink.

Jobb, ha nem torjiik a fejinket az ilyen biintetés-
nemek kitalalasan, latjuk, hogy kevés biintetés-nem
van, de ezek szaporitdsa nem javitia a fegyelmet,
mert hiszen valamennyi biintetés Iényegében egy: a
rosszalas kifejezése s ezaltal oly kellemetlen érzel-
mek okozasa, melyek a bilingst jovoben hasonlorol
visszatartjdk. ~ Kormonfont  biintetésnemeket — kieszelni
nem sziikséges ¢és nem is méltd a tanarhoz és
tanitohoz.

A Dbiintetésnél is all az, ami a jutalmazasnal, hogy
az egyéniséghez legyen szabva. A kishitinél a csekély
sz6 is nagy biintetés, az elbizakodott még a sulyos
megrovast se veszi nagyon lelkére.
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35. A természetes  reakciok  tana.  Rousseau
és utana fokép Berbert Spencer,* azt tanitja, hogy
a nevelésben a  természetes reakciok  legyenek
a cselekvés iranyzoi. Azaz: a cselekvés természetes
kovetkezménye vezesse ra a gyermeket arra, hogy
mit kell keriilnie, mit kell koOvetnie. Minden csele-
kedetnek megvan a maga természetes kovetkezménye,
s ez szerintik elég jutalom vagy biintetés. igy pl. ha a
gyermek vigyazatlan, s kezét megvagja, a vagas fajdalma
a természetes biintetés. Vagy ha égé gyertydhoz nyul
a gyermek, holott az tiltva van, megégeti ujjat. Ez a
fajdalom a természetes biintetés.

Herbert Spencer azonban tovabb megy és természetes
biintetésnek tekinti azt is, ha a hazug gyermeknek nem
hisziink. Aki rendetlen, s idejében nem talalja hol-
mijat pl. kalapjat, azt nem visszik magunkkal a
sétara.

Csakhogy ez mar nem egyszerli reakcid, hanem
valosaggal biintetés, de olyan biintetés, amely a tett
természetes kovetkezménye gyanant tlinik fol.

A természetes reakciok nem elegendok a gyermek
nevelésére.

Nem elegend6k azért, mert 1. nincs mindenkor a
helytelen  cselekvésnek  olyan lathatd, érezhets, a
gyermek altal is folfoghatd rossz  kovetkezménye,
mely 6t minden hasonl6 tettdl visszatartand; 2. gyak-
ran a rossz kovetkezmények oly késén allnak be,
hogy a bajon mar segiteni nem lehet; (pl. amikor a
tanuld6 mar meglett ember.) 3. lehet, hogy a rossz
kovetkezmény oly erds hatasu, hogy életveszéllyel jar.

Mindezen esetekben a nevelének kozbe kell 1épnie.

A természetes kovetkezmények tana tehat nem ele-
gendd a nevelés gyakorlatdban. De egy igen fontos elvre
tanitia meg a nevelét, melyet a jutalom ¢és biintetést

* Herbert Spencer, Ertelmi, erkdlesi és  testi nevelés.
Budapest, 1896. Hornyanszky Viktor.
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alkalmaznia kell. Ez az elv pedig az: Ugy kell jutal-
mazni ¢és bintetni, hogy a jutalom ¢és Dbiintetés
mindig a gyermek tettének természetes kovetkez-
ményeképen tlinjék fel.

36. Megengedett Dbiintetések. Az  iskolaban a
kovetkezo biintetések vannak megengedve:

1. Intés.

a) Szempillantassal vagy ujjfelmutatassal.

b) Altalanos figyelmeztetés, pl.: Valaki nem figyel!
Némelyek beszélnek! Nem szabad massal foglalkozni.

c) Néven szolitas.

2. A pattban valo folallitas vagy a pad mellé valo
i allitas. (Legfeljebb 10 percig.)

3. A padbol valo kiallitas. (Legfeljebb 10 percig.)

4. Feddés és dorgalas.

a) Négyszemkozt.

b) Nyilvanosan.

5. Igazgatot megrovds.

Ezeket a biintetéseket azzal lehet stlyosbitani, hogy
i sziil6ket értesitjiik rola.

Szokasos még az iskolaban vald visszatartds is, de
azt csak azon esetben lehet megengedni, ha iskolai
kotelességmulasztasrol van szo s azért torténik az ott-
marasztds, hogy ez a mulasztas (pl. lecke-tanulds, fol-
adat-készités) potoltassék. Ebben az esetben 1. a sziilo-
ket értesiteni kell, nehogy gyermekiik miatt hidba
aggodjanak, 2. a tanitonak is ott kell a tanuloval
maradni, hogy ez az 6 feliigyelete alatt dolgozzék.

37. Meg nem engedett biintetések. Mindazon
biintetések, melyek a megengedett biintetések kozott
folsorolva nincsenek, meg nem engedett biintetések.
Azonban néhany meg nem engedett biintetést itt
kiilon folsorolunk, mert néha azt vélik ezekrdl, hogy
megengedhetok.

Az iskolabol ki legyen zarva:
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1. Mindenféle testi biintetés.

2. Bintetési feladatok. A munkat ne tekintse a
tanuld  biintetésnek, hanem kedves foglalkozasnak,
amelyben gyonyorisége telik.

3. Az osztalybol valo kiutasitds. Ekkor a tanuldo a
tanitdast mulasztja. Az iskola pedig tanitast akar
nyujtani.

L. Illughes: Tanitok hibai. Forditotta Waldapfel
Janos. Budapest, 1891. Athenaeum.

38. A fegyelmezd eljaras modjai A fegyel-
mezés akkor van befejezve, ha a tanulonak megvan
a kell6 belatdisa s az akarat készsége is megvan
arra, hogy a belatasnak engedelmesked;jék. 1

Ez a kétféle teendé: a belatas fejlesztése s az akarat
gyakorlasa parhuzamosan halad.

Minél kisebb a gyermek, annal kevésbbo leheliink
tekintettel arra, hogy belatja a téle kivant cselekvés
célszerti voltat. Minél nagyobb, annadl inkdbb fordu
link belatasahoz.

A Dbelatast tanitdssal és példaadassal fejlesztjiik, az
akaratot pedig a gyakori ismétléssel, azaz szoktatassal.

Mit kell tennie a gyermeknek, azt a parancs, mit
kell keriilnie, azt a tilalom mondja meg.

A parancs ¢és tilalom helyességét a tanitassal, vagy
példaval magyarazzuk.

A parancs s tilalom megtartasat ellendrizziik fel-
igyelettel.

igy a parancsolatok megtartasa ¢és a tilalmak kerii-
lése a folytonos egyforma cselekvés altal szokassa
valik. Ha pedig jo szokasokat gyiikereztetink meg,
a fegyelmezés elérte céljat.

39. A parancs ¢és tilalom A parancs a neveld-
nek az a kijelentése, melylyel valamely cselekvés
elvégzését kivanja. Tilalom pedig az a kijelentés,
mellyel valamely cselekvést megtiltunk.
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A parancs ¢és tilalom az erkdlesi, vagy az iskolai
torvény kifejezése.

Ezért a neveld6 ne is jelentsen ki mast, mint
amit a torvények kivannak, nehogy a tanuld el6tt
parancsai ¢és tilalmai az egyéni szeszély kifolyasai
gyanant tiinjenek fol.

Két dologra kell ezenkiviil vigyadznia a nevel6nek.
Az egyik az, hogy ne sokat parancsolgasson ¢és ne
sokat tiltson. Ekkor a tanuld zavarban van, azt sem
tudja, mit tegyen, Orokké békoban ¢érzi magat. De
meg el is kopik a parancs értéke igy.

Tehat a parancsolds ¢és tiltds lehetdleg alkalmilag
torténjék és egy-egy dologra vonatkozzék.

A masik dolog, amire vigyaznunk kell: a kovetke-
zetesség.

Mindig ugyanazt tiltsuk, ugyanazt parancsoljuk. Ebbdl
ne engedjiink, mert kiilonben a parancs és tilalom
nem tdrvény, hanem szesz¢ly gyanant tiinik fol.

A kovetkezetességben all az igazi szigor is, nem
pedig a nagy hangban, sulyos biintetésben. Ezeket
keriilni kell A parancsot és tilalmat mondjuk hata-
rozottan, de ne kellemetleniil. Legyenek ezek korlatok,
de ne legyenek békok, melyek a szabad mozgast
lehetetlenné teszik.

A kiadott parancsot vagy tilalmat ne vonjuk vissza,
nehogy a szeszély vagy Onkény kovetkezményei
gyanant tiinjenek fol.

Visszavonni legfolebb akkor lehet, ha meggydzddiink,
hogy téves informacion alapult.

40. A tanitdés és a példa A kis gyermeknél
elég, ha parancsolunk és tiltunk. De ez csak addig
elég, mig az értelem annyira ki nem fejlodott, hogy
a parancs vagy tilalom okat, céljat, helyességét
belassak. Mihelyt azonban ez a belatds megvan, arra
kell torekedniink, hogy parancsaink és tilalmaink
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helyességét atlassak. Hiszen a parancsok ¢és tilalmak,
melyek nem a rendtartisra  vonatkoznak, erkdlesi
torvények. Ezt a belatast és meggy6zodést a tanitas
¢s a példa érleli meg.

Tanitasunkkal tehat fel kell vilagositani a parancs
és tilalom okat, céljat, helyességét. Természetesen
csak a nagyobb gyermekeknél s csak akkor, ha ez
nem oly nyilvanvald, hogy elsé tekintetre is belatja
az a gyermek, akit illet.

Szivesebben fogja tenni a tanitvany, ha belatia a
kivant cselekedet helyességét. A példa is voltakép
tanitds. Szemléltetd tanitds arra nézve, hogyan kell
cselekedni. Epen azért fontos a példa, mert ez a *
gyakorlati tanitds, mig a felvilagositas csak elméleti
tanitds. Ha a kettd nem egyezik, egészen természetes,
hogy a tanitvany a kett6é koziil a gyakorlati, a lat-
hat6 tanitast, veszi helyesebbnek, s irdnyadonak. Mi
is a cselekedetek, nem a szavak utan itéliink.

A példa meggy6z0; ez gydkerezted meg a gyer-
mekben azt a meggy6zdodést, hogy a cselekvés helyes.
Ezért fontos, hogy amit a tanitd tesz, az Osszhang-
zasban legyen azzal, amit mond.

41. A feliigyelet. Sziikség van arra, hogy a
gyermek  cselekedeteit  ellendrizzikk, meggy6z6djiink
rola, hogy ugy cselekszik, amint kivanjuk s ily modon
helyes cselekvésre szoritsuk. Ez azért sziikséges, mert
a gyermek akarata gyenge, s néha még a felismert
jot és helyeset sem koveti.

Ez az ellendrzés a feligyelet altal torténik. A feliigye-
let hatasa azon alapszik, hogy az a tudat, hogy a
tanitd latja, mit csinal 6, visszatartja a rossztol, s
kényszeriti a kiszabott munka elvégzésére. Epen azért
a feligyelet ne legyen zaklatd, nyomasztdo. Elég a
jelenlét s itt-ott joakarat¢ érdeklédés. Maga az a
gondolat, hogy nézik Ot vagy lathatjak, mit tesz, mar
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ellenérzi a cselekvést. A feliigyeletet sokféle értelem-
ben veszik. Feliigyel mar a dajka is a csecsemdére, hogy
baja ne essék. Van tehat ilyen testi feliigyelet. Igaz,
hogy a tanitd is {ligyel ilyen szempontbol a gyerme-
kekre. De a tanitd felligyelete inkabb a szellemiekre
vonatkozik, O inkabb arra {igyel, hogy a tdrvények
ellen ne vétsenek a tanuldk, hogy jo uton jarjanak,
helyesen cselekedjenek. Az ilyen feliigyeletnek nem
is kell a szc szoros értelmében szakadatlanak lennie,
valamint a sziiléi feliigyeletnek sem. Elég, ha mindig
tudjuk, ki hol van, ki mit csindl, mivel foglalkozik.
A sziiloi feladat is ilyen. Elég ha tudjak a gyermek-
r6l, hogy most iskoldban van, Ekkor itthon kell
lennie. Most egy tarsahoz ment. Egy Ora alatt vissza
kell jonnie, stb. Csak annak nem szabad -el6fordulnia,
hogy nem tudjuk, réla hol van, mit csindl. Ennyi
szabadsag kell is, mert kiilonben ha a feligyelet
folytonos, az  igazgatds  allandé, akkor  Onallo-
saga nem  fejlédhetik, képtelen lesz az  06nallo
cselekvésre.

42. A szoktatds. A szoktatds szokasok létrehozasa.
A jo szokas allandova lett akarat. A szokasrol méltan
mondjak, hogy masodik természetiink. Szinte gépiesen,
automatikusan tesszilk azt, amit megszoktunk. Ezért
nagy jelentdségli, hogy jO szokasokat Iétesitsiink a
gyermekben és a helyes cselekvés legyen szokasava.
Hogy ha szokast akarunk létesiteni, akkor azt kell
tudnunk, hogyan keletkezik a szokas.

Minthogy a szokds dispositid0 bizonyos cselekvés
ugyanolyan elvégzésére, kérdés, hogyan keletkezett
a dispositi6? Ugy, hogy e cselekvések bizonyos
képzetekkel kapcsolatban gyakran elvégeztettek, még
pedig gyakran ¢és mindig azon moddon. Ha tehat
szokasokat akarunk létesiteni, az illetd cselekvést
gyakran kell végeztetniink, s mindig azonos mddon.
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Ez a szoktatdés. Ha azt akarjuk, hogy étkezésnél
megszokja az evOeszk6zok helyes tartdsat, vagy ha
azt akarjuk, hogy irasnal megszokja a helyes kéztar-
tast, meg kell kivanni, hogy mindig ugy tartsa. Erre
eleinte nagyon kell majd tgyelni a tanulénak. Tuda-
tosan, figyelemmel s lassan végezni a megfeleld moz-
gast, mely eleinte talan nem is sikeriil. De addig
kell ismételnie, mig sikerilt. Ha pedig mar sikeriilt
tudatosan s figyelve elvégezni a kivant mozgast, akkor
addig kell azt ismételnie, mig Onkényteleniil, figyelés
nélkiil is el tudja végezni. Ha 1gy tudja elvégezni,
hogy oda se kell figyelnie tobbé, akkor szokassa lett.

A rendtartas és az illenddség szempontjabol szamos ,j
ilyen jo szokast kell meggyodkereztetni.

43. Az iranyz6 fegyelmezés vagy az  akarat
nevelése. Az egész nevel6 eljaras célja a jellemképzés.
Tehat az akarat iranyzdsa nem kiilon teendd, hanem
egyiitt jar a nevelés tobbi teenddivel.

A kiilonbség az iranyzo fegyelmezés és a rendtartas
kozott az, hogy mig amaz a jovore iranyul s célja
erkolcsi  akaratot létesiteni, emez csak a jelenre
vonatkozik s czélja a munkdhoz sziikséges rendet
megteremteni. De azért a rendtartds is hatassal van
az akarat fejlédésére, bar nem jar egyiitt ezzel a
kiils6 renddel a Dbels6 meggy6zodés, az erkolesi
akarat alakulésa.

Az allandé erkolesi akarat kialakulasat a csalad
jobban  elémozdithatia. mint az iskola. Mert a
csaladban b6 alkalom nyilik arra, hogy ez erkdlesi
akarat nyilvanuljon, hogy a gyermek cselekedhessék.
Pedig az akaratot a cselekvés erdsiti. A  csalad
nyuthat alkalmakat szivességek elvégzésére, az Onzet-
lenség, Onfelaldozas gyakorlasara, altalaban az erények
gyakorldsara. A csaladban keriilhet a gyermek s
foleg a serdild oly helyzetbe, hogy két akarat
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all egymassal szemben, hogy két Ilehetéség kozott
valasszon, hogy hatdrozhasson j6 és rossz tett,
helyes és helytelen kozott. S valasztasara itt lehet
befolyassal a szivéhez kozel férk6z6 anya, apa, testvér,
jO barat vagy neveld.

Az iranyzas abban all, hogy nem kényszeritjik
a ndvendéket valamely cselekedetre, hanem oda
allitjuk a lehetéségek elé, szabad valasztast engediink
neki, csak tanacscsal, aggodalmaink elmondasaval
iranyitjuk elhatarozasat.

De ez az eclhatarozas abbol a képzettartalombol
kovetkezik, mely tudasat teszi, azokbol az érzelmekbdl,
melyek Jassan-lassan lelkében keletkeztek, s akaratanak
abbol a hajlandosagabol, melyet az akarat gyakorlasa
létesitett.

Kérdés, hogy az iskola milyen eszkozokkel hat az
akarat iranyitasara s igy a jellem kifejlodésére. Erre
az iranyitasra fOleg a kovetkezd tényezdk vannak
hatassal:

1. A tanitds.

2. Az iskolai élet, a maga kozosségével, rendjével,
a tarsak egymashoz valo viszonyaval, versengésével.

A ko6zosen végzett cselekvések, kiilondsen:

a kirandulasok, k6zos ének, torna,

az iskolai tinnepélyek,

a vallasos gyakorlatok.

L. Hado Vilmos: Az erkolesi érziilet. Néptanitok
Lapja. 1885.321., 227. 1.

Székely Gyorgy: Az érzelem fejlesztése. Magyar
Paedagogia. IX. 1900. 161. 1.

Kasztner Janka: A kedélyr6l. Nemzeti Nonevelés.
XV. 12.

Sebestyénné Stetina llona: A kotelességérzet fejlesz-
tése a leanyiskolaban. Nemzeti Nénevelés. XV. 16.
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44. A tanitas, mint a jellemképzés eszkoze.

A tanitds a nevelés szolgalatdban 4ll, ezért neveld
tanitasnak nevezik. Az iskola minden targya arra van
hivatva, hogy eldsegitse a tanuloban a helyes fel-
fogas, az erkdlcsi vilagnézet kialakulasat.

A tanitds targyai tehat nemcsak ismeretekkel toltik
el a tanulo lelkét, hanem a helyes gondolkozast is
fejlesztik s a benniik rejlé mélyebb erkdlesi igaz-
saggal erkolcsi vilagnézetet adnak.

Az irodalmi olvasméanyok a szerzé erkolcsi felfogasat
tikroztetik  vissza s ezt plantaljak észrevétleniil az
ifju 1élekbe.

A természet vizsgalata mély igazsagaival, de a *j
tobbi targy is benniik rejlé igazsaggal segit a helyes
felfogast kialakitani. Tehat nemcsak akkor tanitunk
erkolcstant, ha egy-egy erkodlcsi igazsagot magyara-
zunk, hanem egész tanitdsunk erkdlesi tanitds, de
gyakorlati erk6lcstanitas.

L. liado Vilmos: Tudas és erkolesiség. Néptanitok
Lapja. 1882. 664., 669. 1.

Pauler  Akos: Az erkdlesi  oktatas elméletéhez.
Magyar Paedagogia. XIV. 1905. 4. f.

45. Az iskolai élet, mint a jellemfejlesztés
eszkoze Az iskolai élet a maga rendjével, a tarsak
kozossége, az egymassal vald érintkezés, az egymassal
valo versengés, mind er6sen hatnak az erkolcsi akarat
kialakulasara.

Az iskolai rend neveldhatisa a rend megszokasaban,
megkedvelésében all.

A tarsak egymasra hatasa is nagy fontossagu.

A jellemfejlesztés egyik tényezdje a tarsas érint-
kezés. Ebben van egyik elénye az iskolai, a nyilvanos
iskolazasnak a magantanitas folott.

Kicsinyben az iskolai élet képe a tarsadalmi életnek
s igen jo elokészités a késbbi tarsadalmi életre.
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Ebben a kis tarsadalomban is érezhetd lesz a tar-
sasag hatdsa. A gyermek érezni fogja, hogy nem 6 a
vilag kozéppontja, hanem 6 is csak egy tagja a tarsa-
sagnak, s igy a maga helyzetérdl helyesebb felfogashoz
jut tapasztalati uton. Otthon 6 volt a fészemély, a
legkedvesebb, minden az 6 kedvéért torténik. Itt
tapasztalni fogja, hogy ¢ is csak olyan, mint a tdbbi,
nem tobb s nem is kovetelheti, hogy tobb legyen.
Otthon taldn az & akarata szerint igazodott minden.
Itt tapasztalni fogja, hogy akarata nem mindig tel-
jesil, hogy a mas akaratdinak is van jogosultsaga.
A gyermekek jatékai erre sok alkalmat adnak. Itt
tapasztalja a gyermek, hogy a maga akaratat ala kell
rendelni a kozosség akaratanak. Ha nem, akkor nem
vehet részt a jatékban, kirekesztik a tarsak maguk
kozil, s utoljara is kénytelen belatni, hogy ez neki
rossz. Jobb lesz tehat alkalmazkodni a kozOsség
akaratahoz.

Az iskola kis tarsadalmaban is fOlmeriilnek a nagy
tarsadalom hibai. De ezek ellen a tarsasag maga
kozosen védekezik.

A tanar vagy tanitd csak mintegy folebbviteli forum
szerepeljen.

Minden tanar és tanitd  torekedjék, hogy az
iskola ¢letében a miivelt tarsasélet formdit honositsa
meg. Az iskolaban uralkodjék jo6 viszony a tanuld-
tarsak  kozt. Kolesonds — elézékenységre,  szivességre
nagyon sok alkalom van, éppen ez az, ami az erkdlcsi
akarat létrejottét elémozditja; ez az, ami jellemképzové
teszi az iskolai életet.

46. A versengés. Az iskolai ¢élet kozosségében
a tarsak kozott a versengés (Aemulatio) fejlodik ki.
Régibb pedagdgusok a versengést hatalmas képzo-
eszkdziill hasznaltdk fel. De az ujabb pedagdgusok
ellene fordultak,
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A versengést azonban kar figyelmen kiviil hagyni.
A tarsas egyiittlétben, a ko6zos munkaban okvetleniil
kifejlédik, s ¢épen akkor fejlédhetik karos iranyban,
ha a neveld ezt figyelembe se veszi.

A versengés gyokerei a lélek kiilonboz6 teriiletein
agaznak el. Fogvokere, az Onszeretet, az a hatalmas
érzés, talan a legerdsebb valamennyi kozott; de van
benne er6s torekvés, az utanzas vagya kozel all az
ambicidhoz, az dicsvagyhoz. Az ambiciotol a versen-
gés abban kiilonbozik, hogy nem csupan magira a
torekvé énre van iranyozva tekintete, hanem masokra,
a tarsakra is.

A versengés tehat hatalmas 0Osztonzé, hajtd erd,’
mely az egyént fokozott munkara sarkalja. Az ilyen
er6t meg kell becsiilni, mert ez a haladdsnak hatal-
mas tényezdje.

Miért itélik el mégis némelyek? Azt allitjak, hogy
eltereli a gyermek gondolatdt a targytdl, s hogy az
egészen a jutalomra, sikerre iranyitja  tekintetét.
Irigységet, Onzést, féltékenységet fejleszt, csupan arra
irdnyitja a tanuld tekintetét, hogy a siker a f6, nem
az érdem.

EzzET azt allithatjuk szembe, hogy minden erénybdl
biinjellét, ha tulozunk, vagy helyteleniil alkalmazzuk.

Igaz, hogy a versengés forrdsa az Onszeretet, de
az nem mind biin, ami az Onszeretetb6l fakad. Csak
legyen az az Onszeretet helyes, szorittassék a meg-
engedett korlatok kozé, ne iitkozzék a felebarati sze-
retet torvényeibe. Nem kovetkezés, hogy az eldre-
torekvés rogton  féltékenységgé s  irigységgé fajul.
A versengésnek lehet idedlis célja A cél az, hogy az
ember kiilonb legyen tarsanal, hogy azt folilmulja. De
ha a tarsa is ideélis célra torekszik, védjjon baj-e az, ha
ebben a nemes torekvésben akarjak 6t foliillmalni?

A pedagégusnak az a feladata, hogy épen a nemes
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versenyt honositsa meg. Vetélkedjenek a tanulok a
joban. Igyekezzenek egymast a becsiiletes munkaban
folilmalni. Ez 4ad életkedvet, ambicidt, a sz0 nemes
értelmében vett dicsvagyat. Ez fokozza az energiat,
az akarat erejét, a munkaképességét. Az életnek is
csak gy van tartalma, ha van cél, melyért kiizdeni
érdemes s ha van erd, mely a kiizdelemre 6sztonoz.

L. Dengi Jdanos: Az ambitio nevelése. Kozépiskolai
Tanaregyesiileti KozIony. XX. 29. 1.

47. A kirandulasok. Az iskolai élet rendes
folyasat  kivételesen  kirandulasok  és  tnnepélyek
szakitjak meg.

Az ifj, fogékony lélekre nagy hatdssal vannak
ezek, s az akarat Onallo fejlodésére, iranyzo hatasok
elfogadasara, a jellem képzédésére fontos tényezok.

A kirandulasoknak tobbféle jelentdsége van. 1. Test-
edz6k. 2. Szodrakozast nyujtanak. 3. Ismereteket sze-
rez a tanulo kozvetlen tapasztalds utjan. 4. Az on-
ajiosag, az akarat fejlddésére vannak nagy hatassal.

A kiilonbozd  szempontok  szerint  természetesen
kiilonb6z6  kirandulasokat is lehet szervezni. Lehet
elészor is testi nevelés szempontjabol sétakat és
kirandulasokat rendezni. Ilyenck a sétdk, a sza-
badban, Osszekotve jaték, vagy tornagyakorlatokkal.
Ilyen kiranduldsok alkalmaval a cél valamely alkal-
mas jatszo, vagy tornatér. Az odamenetel is torndsz-
modra torténhetik. Az ily kirdndulasok kozott leg-
nagyobb a tornaversenyekre valo utazas.

A kirandulasok masodik neme a tanulmanyi ki-
randulds. Ez a kirandulas a tanitds szolgalataban
all. Kirandulasok ¢és sétdk kapcsolandok a foldrajz,
természetrajz  ¢és  gazdasagi ismeretek és az ipar-
oktatashoz. Ezt az illet6 targyak modszertana is kivanja
Ezékit az ismereteket igazdn alaposan csak kozvetlen
tapasztalassal lehet megszerezni. Latni kell, milyen a
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hegy, a folyd stb. Legjobb a természet novény- ¢és
allatvilagat, de altaldban a természet vilagat kiinn a
szabadban megfigyelni. A gazdasagot, az ipari munkat
latni kell, hogy helyes fogalma legyen réla.

Végiil vannak kirandulasok, melyeknek célja a
szorakoztatas. A kozeli erdd6 vagy mezd, mely
alkalmat nyujt arra, hogy a gyermek mulasson, élvezze
a szabad levegOt, a természet szépségét, a szabadsagot.

Ilyenek a majusban rendezett majalisok.

Természetes, hogy azért a kirdndulasban a célokat
nem lehet elkiloniteni, mert a szorakoztatd kirandulas
pl. szolgdl az egészségnek is, s gyarapitja az ismere-
teket is. Viszont a tanulmanyi kirandulds sincsen
szorakoztatds hijaval, szintén jo hatasu a testre is.
De a cél mégis kidomboritia a kirandulas jellegét, s
mert f6kép erre iranyitjuk a figyelmet is.

A kirandulas azért is jo, mert kozelebb hozza a
tanitét tanitvanyaihoz. A tanitd jobban megismeri a
tanitvanyokat, itt szabadsagban nyilvanul egyéniségik,
gondolkodasuk, jellemiik.

A tanitd rendezzen sétikat és kirandulasokat, de
ne tOlsagosan gyakran. A  tanitdas menetét nem
szabad minduntalan  megszakitani ilyen  rendkiviili
alkalmakkal, mert ezek mindig kizokkentik a tanulokat
a rendes hangulatb6l és mindig eltart egy ide:g, mig
ismét lecsillapodnak a folzaklatott kedélyek.

A kirandulashoz elére meg kell tenni az el6készii-
leteket.

A programmot Ugy allapitsuk meg, hogy ne legyen
a gyermekre nézve tilsagosan faraszto.

A dolgot lehetbleg ugy intézziik, hogy a koltséggel
a sziilok ne legyenek megterhelve.

Az utat ugy allapitsuk meg, hogy veszély a gyerme-
keket ne érhesse és vihar esetén legyen hova elvo-
nulni,
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A tanulokat a kirandulasrol eldzetesen tajékoz-
tassuk. Mondjuk el a kirandulds céljat, hivjuk fol a
figyelmet mindenre, amit latni fognak, amit tanul-
niok kell.

A kirandulas egész tartama alatt legyen a tanito
a gyermekek mellett, s ne hagyja &ket egy percre
sem magukra. Ezért kivanatos, hogy legalabb két
tanito vezesse a kirandulast, igy felvalthatjdk egy-
mast az érkddésben.

A kirdndulds utdn pedig okvetleniil értékesitsik a
kirdndulas tapasztalatait. Beszéljik meg a kovetkezd
napon a tapasztalatokat. Emeljiik ki a tanulsidgokat.
Szoval, gondoskodjunk, hogy a benyomasok maradan-
dok legyenek. Kivanatos a kirandulast Ggy rendezni,
hogy utdna egy napi pihend legyen, a sétat pedig ugy,
hogy legalabb egy-két orai sziinet kovetkezzék.

48. Iskolai iinnepélyek. Az iskolai iinnep is
rendkiviili alkalom az iskola életében.

Az innep célja az ifji szjveket meginditani, valamely
érzelmet létesiteni, vagy valamely érzést megerdsiteni.
Emlékezet, hala, hazafias érzés, ezek szoktak targyai
lenni és ezek mutatjak a célt is.

Neveld hatasa tehat abban rejlik, hogy az érzel-
mekre hat. Erdsebben hat mint a tanitds, vagy
az egyeseknek a folbuzduldsa, mert a kozOsség meg-
erGsiti  az  érzelmeket. Masrészt azonban alkalom
nyilik a cselekvésre is. Tehat az akarat, a torekvés
kifejezésre jut. A résztvétel a karénekben, vagy az
innepély egy-egy szamaban: alkalom a cselekvésre. De
azért is jelentdsek az iskolai tnnepek, mert alkalommal
szolgalnak a sziilék meghivasara és igy kozelebb hozzak
a csaladot a tarsadalmat az iskolahoz. Az iskola meg-
innepelheti az egyhaz tnnepeit is (ha felekezeti iskola,
meg is kell iinnepelnie), nemcsak azzal, hogy sziinetel
a munka, hanem azzal is, az isteni tiszteleten, szer-
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tartdsokon résztvesz. De az iskolanak ezenkivill is
lehetnek kiilon tinnepei.

Ilyenek az iskolai év megnyitdsa és bezarasa. Ez
az iskola szempontjabol iinnep. Ilyen az iskola alapi-
tasanak évforduldja. Az iskola Uj épiletének fol-
avatasa, esetleg az iskola alapitdjanak jotevdjének,
tanitojanak emlékezete. Szoval, az iskola van hivatva
arra, hogy az iskola ¢életében fontos mozzanatokat
megiinnepelje.

De iinnepelhet az iskola oly nevezetes dolgokat is,
melyek nemcsak az iskola életében, hanem az egész
kozség vagy éppen az egész nemzet életében jelentdsek,
igy tnnepelhetné az iskola a kozség mellett tortént
csata ¢évforduldjat. Egy ott sziletett kivalo egyéniség
emlékezetét. Ezek helyi tinnepek. (Ilyen volt pl. mikor
Budapesten  {innepelték 18 Budavar visszavételének
emlékét.

Régebben kiiléndésen a gymnasiumok szini  eléada-
sokat is rendeztek. Ez nagy ftnnepség volt. Alkalmul
szolgalt ez, hogy a novendékek follépésiiket, bator-
sagukat bemutassak s egyuttal fényes vendégsereg
egybegytijtésére is jo alkalom volt.

Az tUnnepély misora legyen ugy megallapitva, hogy
benne egy gondolat, az tnnep alapgondolata kifeje
zésre jusson. Tehat ne mindenféle szavalmanyok s
zenedarabok Osszehalmozasa legyen az. A targyi kor
szerint legyen valogatva az eléadandd szamok sorozata.

Az évzard vizsgalatot is lehet iskolai {innepélynek
tekinteni. Itt azonban a programm abban kiilonbozik
a masféle innepély programmjatol, hogy egy egy
részét a végzett tananyagnak is bemutatjdk a tanulok.
A tanar, tanitd arra tgyeljen, hogy ez a rész 0Onallo,
kerek, egész legyen, hogy a kozonség js. érthesse s
oiyan legyen, mely az 0 vizsgalatinak a kozonségét
érdekli
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Iskolai ilinnep ne jegyen gyakran. Ha gyakran iinne-
pelink, az {innep megszokottd valik, veszit varazsa-
bol. De nem is lehet a lélek mindig a fesziiltség alla-
potdban, nem lehet iinnepi hangulatot minduntalan
parancsszora teremteni. Az {innep csak ugy igazi
tinnep, ha rendkiviili.

49. A vallasos élet. Az ember lelki életében
vallas igen fontos tényez6. Barmilyen legyen is
valakinek a vallasos meggy6z6dése, annyit el kell
ismernie, hogy a vallds pszichologiai jelenség és vilag-
torténeti tény. Nagy hiba volna tehat ezt a fontos
lélektani  jelenséget s ezt a  vilagtorténeti  tényt
figyelmen kiviil hagyni. Egyébként is, torvényeink nem
engedik meg a gyermeknek vallason kiviili nevelését.
A felnéttek lehetnek felekezet nélkillieck, de a gyer-
meket vallasosan kell nevelni. S ez helyes is, mert
a gyermeki kedélynek vallasra okvetleniil sziisége van.
A vallas lelki sziikséglet, melynek alapja az emberi
1¢élek sejtelmes hajlandésagaban van.

A vallas ad irdnyt a viladgnézetnek s az erkdlcsnek.

Az erkolesi élet alapja vagy az értelemben van, t. i
tudjuk, mi a helyes s azért cseleksziink erkdlcsdsen
vagy az’érzelemhen. Ez utébbi azonban az erdsebb,
s ez utobbit a vallas iranyitja.

Tisztelniink kell tehat a wvallast, s nem kicsinyelniink
jelentdségét. A vallasos nevelést eldmozditani pedig
egyenesen kotelessége a nevel6nek.

A vallas jelentdsége a nevelésben roviden a kovet-
kezbokben foglalhato dssze:

1. A vallastanitds adja meg a vallasi és az erkolesi
igazsagok ismeretét. A  hittan fogalmazza az erkolcsi
tanitast. Itt tanulja meg, mik a helyes cselekvés tor-
vényei, mi az erény, mi a biin, mit kell tennie.

2. A vallas tolti el a lelket tisztabb és nemesebb
érzelmekkel, s az Istenben vald hit, a remény,
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szeretet szabalyozo6iva lesznek az egész érzelmi életnek.

3. A wvallas hat leger6sebben az akaratra. Azok az
érzelmi motivumok, azok a misztikus hullamzasok az
emberi lélekben, melyeket a vallas taplal, sokkal
erGsebbek s  meghatarozobbak, mint az értelmi
megfontolas. Ezért fejlesztheti ki a vallas legjobban
a lelkiismeretet, mely azutan biztos iranyozdja s
mértékadodja a cselekvésnek.

A tanar és tanitd tisztelje tehat a tanuld vallasat s
tanitdsaban keriiljon mindent, ami barmely felekezetet
sérthet. A tanitd kotelessége a hitoktatoknak kezére
jarni, s a vallastanitast eldmozditani.

A jo felekezeti iskola mneveld hatdsa azért er6-
sebb, mert itt egységes a szellem s a tanitdo is
felhasznalja a vallds neveld erejét. A kozés iskola
(allami iskola) azonban inkabb felel meg az allam
eszméjének, s inkabb adja képét annak a tarsadalom-
nak, melyben a tanuld felnétt koraban élni fog. Hazank-
ban sok felekezet és nemzetiség ¢l egyiitt, s erre az
egyiittélésre inkabb készit eld, az allameszmét inkabb
érezteti a kozos iskola.

A tanar és tanitd dolga azonban nemcsak az, hogy
timogassa a hitoktatét, hanem maga is vegyen részt
legalabb is a vallasgyakorlatok feliigyeletében. A tanito-
nak mindeniitt ott a helye, ahol tanitvanyai egyiit-
tesen, tomegben megjelennek.

A vallasgyakorlatok kozos elvégzése erdsitd hatas-
sal van az akaratra; a kozOsség, egyiittesség, fejleszti
nemcsak a vallasos érzést, hanem a humanus érzel-
meket is, az Osszetartozanddsagot, az egyiittérzést.

Ha a tanitvanynak igy megadtuk az erkolesi jellem
alapjat, ha akaratanak a vallds szarnyakat-, kételyeinek
a hit megnyugvast ad, kielégitést talal lelke majd
minden irdnyban, s nemcsak derék  honpolgarra,
hanem boldog emberré is tettiik.
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Iv.

Ertelmi nevelés.
(Tanitastan.)
A tanitas fogalma és célja.

50. A tanitastan foladata. A tanitistan (Didak-
tika) a tanitdssal, azaz az értelem nevelésével foglal-
kozik. Feladata, hogy megallapitsa: 1. mi a tanitds
és mi legyen a tanitds célja? 2. kit kell tanitani?
3. hogyan kell tanitani.

A tanitastan eszerint szol a tanitdas fogalmardl és
céljardl, a tanitdas anyagardl és az anyag Kkiszemelé-
sérdl és elrendelésérdl, s végiil a tanitds modjarol.

A tanitastant két részre szoktdk osztani. Az elsd
rész: az altalanos tanitdjan, nyudjtja a tanitds alta-
lanos elveit, melyek valamennyi targy tanitdsara ér-
vényesek. A masodik rész: a részletes tanitastan
minden targy tanitdsdnak modszerével kiilon és rész-
letesen foglalkozik.

A tanitastannak ezt a madasodik részét kiilon névvel
modszertannak (Methodika) is szokas nevezni.

L. Mdzy Engelhert: Paedagogiai alapfogalmak.

Budapest, 1893. Kiilonnyomat a Magyar Paedagogiabol.

51. A tanitds fogalma. Tanitdss valamely isme-
retnek oly céllal valo kozlése, hogy az a tanitvany
birtokava legyen, lelkének tartalmat gyarapitsa.

Tanulas pedig az ismeretek vagy iigyességek elsaja-
titasa.

A pedagégus azonban csak a tanitds egy bizonyos
nemével foglalkozik, azzal a tanitassal, mely a nevelés
szolgalataban all.

Ez a tanitds abban kiilonbozik minden masnemi
tanitastol, hogy az ismeret vagy ligyesség elsajati-
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tasait nem  tekinti végsé célnak, hanem eszkoziil
hasznalja f6l a nevelés céljanak elérésére, annyira
becsiili, amennyire ezt a célt szolgalja s csak
annyira is veszi igénybe, amennyire e cél elérésére
kivéanatos.

Az ilyen tanitds, mely egészen a nevelés szol-
galataban all, nevel6-tanitasnak vagy okta-
tasnak nevezik.

Egészen mas az a tanitds, mikor valamely ismeretet
vagy lgyességet nem azért tanitunk, hogy az erkolcsi
jellem fejlesztéséhez hozzajaruljon, hanem csak az a
cél, hogy az illet6 a dolgot minél jobban tudja,
pl az ¢épité iparos a hazépitést, az orvos az orvosi J
ismereteket.

Ez a tanitds, melynek végsé célja valamely szakban
valé minél tokéletesebb kiképzés, szaktanitas.

Tanitani ¢és oktatni rokonértelmii szok.
A”nitds fogalma tagabb kori. Az oktatds fogalmaban
mintegy benne rejlik az, hogy kiskoraakrol van szo,
kiknek nevelése még nincs bevégezve. Mig tanitani
felndtteket, mivelt embereket, s6t tuddsokat is lehet
egyben-masban, széval olyanokat is, kik oktatasra
mar nem szorultak.

Idomitani az A4llatokat szokas. Az idomitas
(dressztira) tigyességek elsajatitasa, nem pedig szellemi
ismeretek kozlése, mint a tanitds. Hasonlokép mecha
nikus munka a betanitas (drill), akar szellemi
smeretekre, akar testi iligyességre vonatkozzék. Rokon
ezzel a begyakorlas fogalma is, mely csak abban
kiilonbozik a betanitastol, hogy az anyagot mar ismere-
tesnek tudjuk, s csak arr6él van szo, hogy azt, amit a
betanitandd6 mar tud, mechanikus utén addig ismé-
teljik, mig az mar konnyliséggel megy. Pl. begya-
koroljuk az egyszeregyet, a helyesirast, vagy vala-
mely lovat az ugrasban, stb.

Szélesebb koriakiképzés és kimivelés.

Ez nemcsak  mechanikus  megtanulasa  valaminek,
hanem alapos ¢s minden oldali elsajatitasa valamely
szokasnak  vagy formalis szempontb6l  valamely
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képesség, lelki vagy- testi er0 s ligyesség fokozasa.

Pl. a katonai kiképzés vagy az emlékezet, a zenei
tehetség stb. kimtivelése.

Ez a sz6 leckéztetni (vagy Kkitanitani) korholo
értelemben hasznalatos. Annyit jelent, mint megfeddeni
vagy erkolcsi leckét adni valakinek.

El6adas a tanitds egyik forméija csupan, melyet
foleg magasabb tanintézetekben, vagy feln6tt hallgato-
saggal szemben szoktdk hasznalni. Eléad pl. az egye-
temi tanar.

L. Dr. Weszely Odon: Tanitss és tanuldas. Magyar
Taniigy. 1905.

Suppan V. Kozépiskolai didaktika. Magyar Taniigy.
XII. 291. 1.

52. Anyagi ¢és alaki képzés. A tanulas altal
képzeteink vagy fogalmaink szama szaporodik.

A tanitdss egyik eredménye tehdt az ismeretek
szaporodasa, a tudds anyaginak gyarapodasa. Ezt az
eredményt anyagi eredménynek nevezzik, s azt a
tanitdst, melynek célja fOleg az ismeret-anyag gyarapi-
tasa,anyagi képzésnek.

A tanitasnak azonban van egy masik eredménye is.
Mikor valaki tanul, akkor egyuttal szellemi mikodést
végez, gondolkodik, emlékezete er6sodik, a targy'
esetleg érzelmeire is hat, esT igy talan érzelmei neme-
sednek.

De azzal, hogy ezeket igénybe veszi, foglalkoztatja,
egyuttal gyakorolja is Oket. Mikor a tanulot valamely
uj ismeretre megtanitjuk, azzal, hogy azt folfogja,
megérti, értelme fejlodik; azzal, hogy emlékezetében
megtartja, emlékezete erdsodik, szoval, az a lelki
mikodés, melyet az illetd ismeret megszerzése igénybe
vesz, egyuttal fejlodik, tokéletesedik.

A tanitdsnak masodik eredménye a szellemi képes-
ségek (értelem, emlékezet stb.) fokozodasa.

A tanitdsnak ezt az eredményét, alaki (formalis
eredménynek, s azt a tanitast, mely féleg a szellemi
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képességek fokozasat tiizi ki célul, alaki képzés-
ne k (formalis képzésnek) nevezik.

Minden targy tanitasanak meg van mind a kétféle
eredménye. Azzal, ha megismertettem a tanuloval
egy elotte ismeretlen dolgot, nemcsak az ismeret-
anyaga gyarapodott, hanem gondolkodasa is fejlodott,
s emlékezete is erdsodott. S6t nem lehetetlen, hogy
tanitds kozben még egyéb szellemi mikodéseit s
foglalkoztattuk, s a tanitds ezekre is hatott.

De a tanitasunknak ugy kell rendezve lenni, hogy az
ne egyoldali képzést nyujtson, hanem anyagi és
alaki képzést egyarant.

Nem volna helyes tehat csak arra forditani gondot,
hogy a tanul6 minél tobb targyi ismeretet szerezzen.

De épp ugy hiba a masik talsagba esni, s csak arra gon-
dolni, hogy a tanuldét gondolkoztassuk, értelmét fejlesz-
szik, emlékezetét erdsitsiik stb. Nem is lehet ugyan
formalis képzést targy' nélkiil nyujtani, mert hiszen kell
valami targyanak is lenni a gondolkodasnak, az emlé-
kezetbe vésésnek, de mégis jo, ha szem eldtt tartjuk,
hogy a tanitds feladata ugy tanitani, hogy a targyat
a tanuld elsajatitsa, e mellett a tanuld alaki képzést
is kapjon.

Szokés a targyakat a szerint csoportositani, hogy
milyen képzést nyljtanak. E csoportositds szerint a
torténelem, a  természettudomanyok  (természetrajz,
természettan, vegytan; foldtan, foldrajz) anyagi
képzést nyljtanak, mig a nyelvek, irds, olvasas,
nyelvtan, fogalmazds, szamtan, mértan stb. alaki
képzést  nyujtanak. Ez  azonban  csakis akkor
fogadhatdo el, hogy ez egyik csoport inkdbb anyagi,
a masik inkabb alaki  képzést nyujt. De
szetesen nincs oly targy, melynél ne volna meg mind
a kétféle eredménye.

Eléfordul, hogy némelyek csak az anyagi kép-
zést tartjdk tanitdsukban szem eldtt, azaz f&dolog
nekik az anyag megtanitisa. Ezt nevezi egy
német pedagogiai ir6, Dorpfeld, didaktiktikus mate-
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rializmusnak. Viszont vannak masok, akik az alaki
képzést viszik tulsagba, mindig elmélkedtetnek, gon-
dolkodtatnak, az emlékezetet gyakoroljak, ires for-
makat (pl. szamtani, nyelvtani formukakat) gyako-
roltatnak be, az anyagot csak eszkoziil tekintik a
formak begyakorlasara, s azért a formalis képzés
szempontjabol valasztjadk a tanitds anyagat a legki-
16nb6z6bb  teriiletrdl, onnan, a hol kapjak — ez a
didaktikai  formalizmus. A  tanitds formalis hasznat
Pestalozzi hangsulyozta el@szor. A tilzds mar nala is,
de kiilondsen kdvetdinél mutatkozott.

Mindkét talzas persze hiba.

53. A tanitds célja. A tanitds célja ala van ren-
delve a nevelés céljanak. A nevelés szempontjabodl
azért tanitjuk a gyermeket, hogy belatdsa, értelmi
ereje odaig fejlédjék, hogy maga is belassa, mi a
helyes, mit kell cselekednie.

A helyes belatas ismereteken alapul. Ezeket az
ismereteket kell nyujtani. Melyek ezek az ismeretek?
Azok, melyeken a mi mai miiveltségiink s erkolesi
felfogasunk alapszik. Vilagnézetlink, erkdlesi felfoga-
sunk, miveltséglink, csak tudasunk ismereteink kovet-
kezménye. Azt az anyagot kell tehat nyujtani, a mely
alapvet6 ehhez a vilagnézethez, a melyb6l a helyes
felfogas fakadhat.

A helyes felfogas ¢és vilagnézet csak a nemzeti
miveltség elemeibdl taplalkozhatik.

A nemzeti miiveltség elemeinek nyujtasa tehat a
tanitas anyagi célja.

De van a tanitasnak alaki célja is. Az ismeretek
folhalmozasa a tanitvany lelkében értéktelen, ha ezek
az ismeretek nem hatnak akaratara és érzelmeire.

Az ismeretek, melyeket a tanitvdny szerzett, ne
maradjanak kézomboseknek. Arra kell torekedni, hogy
ezek az akaratra ¢és érzelmekre hassanak. Ezekbdl
kell fakadnia az erkdlesi akaratnak s erkolesi érzel-
meknek. A nemzeti miveltség ez elemei ne csak
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a tanuld gondolkodasat, felfogasat, hanem érzelmeit és
akaratat is nemesitsék. Ez tehat a tanitas alaki célja.

Herbart kivaldo német pedagégus szerint azon-
ban mindez csak akkor lehetséges, ha a tanitvanyt
képessé tessziik a tovabbi munkassagra, ha meg van
benne az 0Osztonzés arra, hogy miiveltségét minden
iranyban kiegészitse, hogy akar vezetés mellett, akar
onmaga tovabb munkalkodhassék.

Ezért oly anyagot kell nyujtani, mely serkenti az
iskolabol kikeriilt tanitvanyt a tovabbi munkassagra.

Ez az 0sztonzés akkor lesz meg, ha mindazt, amit
tanult, szereti, ha mindaz érdekli. Tehat sokoldalu
érdekl6dést ébreszteni a tanitd focélja. Az érdek-
16dés tgy fog akkor feltiinni, mint egy szellemi erd,
mely a szerzett szellemi toke megtartasira és gyakor- }
lasara  0sztondz. Herbartnal tehat az érdeklodés a
cél, mig mas pedagogusoknal csak a tanitds egyik
elve: a tanitas legyen érdekes!

L. Barna Jonas: Az érdekl6dés, mint a tanitas
egyik sarkalatos nevel6 eszkdze. Néptanitok Lapja.
1886. 76. 1.

54. A tanitas, mint gyakorlati ligyesség.

Az elméleti ismeret sziikséges ahhoz, hogy a tanitd
helyesen, tudatosan jarjon el, de ez nem adja még
meg a gyakorlati ligyességet. A tanitds gyakorlatahoz
az sziikséges, hogy az elveket a gyakorlatba is tudjuk
vinni. Ezt pedig a tanitds gyakorlata altal érhetjiik
el, mint a hogy altalaban minden gyakorlati ligyesség
csak gyakorlati Gton szerezhetd meg.

A gyakorlatban azonban sziikség van az elméleti
Utmutatatasra, az elmélet altal élesitett szemre, mert
kiilonben negyven évi gyakorlat utan is épugy tanit az
ember, (talan kevesebb figyelemre és gondra van sziik-
sége, de eljarasa ép olyan) mint negyven évvel ezelott.

Semmi esetre sem all az a gyakran hallhatdé mondas,
hogy a tanitds modjat gyakorlatbol majd megtanuljuk.

A gyakorlatbol csak az tanulhat, a ki megtudja figyelni
a gyakorlatat, a kinek vannak szempontjai a gyakor-
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lat megitélésére, aki észre tudja venni a hibat, s aki
megtanulta azt, hogyan kell tapasztalni. Ha ezt nem
tudja, akkor értékes tapasztalatai nincsenek s gya-
korlata — béarmily sok éven tartson is — értéktelen
és hibas gyakorlat lesz mindvégig, azaz gyakorolja a
helytelent, a hibasat mindaddig, mig tanit.

Nem szabad feledniink, hogy ez az elmélet a gya-
korlatbol van elvonva s szintén a gyakorlaton, tapasz-
talason alapszik. De nem egy ember tapasztalasa,
hanem sokak tapasztaldsa, s nem mindennapi emberek
tapasztalasa, hanem a legkivalobb férfiak tapasztala-
tainak gy(ijteménye.

L. Heinrich Gusztav: Paedagogia és tapasz-
talat. Magy. Tantigy II. 1873. 321. 1.

A tanitas anyaga és elrendezése.

55. A tanitds anyaga. A tanitds anyaganak ki-
szemelésére a fOszempont az, hogy a tanitds anyagat
a nemzeti milveltség tartalmabol meritsiik.

A miveltség kincsei kozil a legértékesebbeket kell
kiszemelni, azokat, melyekre mindenkinek sziiksége van.

Természetesen  eltér6k  lehetnek a nézetek arra
nézve, hogy melyek a legértékesebbek. Az anyag
kivalasztasanak a szempontjai igy kiilonbozok lehetnek,
a szerint, hogy kinek milyen a felfogasa a nevelés és
tanitas céljarol.

A nevelés céljaul az erkdlesos jellem fejlesztését
tlzzik ki, s igy els6 sorban erkdlcsi szempontbol
kell kivalogatnunk az anyagot.

A masodik szempont a tananyag kivalasztdsara a
nemzeti szempont, mert a gyermeket a magyar
nemzet egyik tagjava akarjuk nevelni.

A tanuldt azonban arra is képess¢ kell tenniink,
hogy az élet kiizdelmeiben a maga fOntartasara sziik-
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séges ismereteket is Ez a hasz-
nossagi szempont.*

A tanitas anyagat ismeretek és ligyességek teszik.

Az ismereteket a tudomanyokbol s a gyakorlati

ismeretekbdl vessziik.

megszerezhesse.

A
tani.

tudomanyokat
Egyik csoportja a

két

nagy csoportba
tudomanyoknak az

vonatkozik, ezek: torténelem s a nyelvtudomany

kiilonb6z6 4gai. A masik csoport a természetre vonat-

szoktak osz-
emberre

kozik, ezek: a természettudomanyok (természetrajz,
természettan, vegytan) és a mennyiségtan (szamtan,
algebra, mértan) 4gai. Az emberre vonatkozé tudo-
manyokat & n m anns tanulmanyoknak, a termé-
szetre vonatkozokatre 4114 k n ak nevezziik.
A tanitds targyai csoportositva.
Humanus Realis
tanulmanyok tanulmanyok
A " 1. irod. olvasmanyok 1. Foldrajz
;d):,laagko 2. Torténelem 2. Természetrajz
(3. Biblia s Egyhaztort.) (3. Természettan
1. Nyelvtan
Formékkal |2. Idegen nyelvek 1. Szamtan
foglalkoznak 3. Polg. jogok és kot.  [2. Mértan
(4. Hit- és erkolcstan)
. |1. iras-olvasas L,
i):;il;)ertl:l? 2. Helyesiras 1. Gazdasa'g ¢és haz-
3. Eléad6 képesség tartastan
4. Fogalmazas
: 1. Enek | Rai
Ugyességek 2. Kéziligyesség ' ngria
(3. Egyhazi ének)
Herbert Spencer is vizsgalja azt a kérdést,

melyik a legbecsesebb ismeret,
jut, hogy ez a természettudomany.

s arra az eredményre
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Ugy a humaniorakat, mint a realidkat ismét két
osztalyba lehet osztani. Az egyik csoportba azok tar-
toznak, melyek anyagot, adatokat nyujtanak, a masikba
azok, a melyek megjelenési formakkal foglalkoznak.
Anyagot adnak pl. a torténelem, a természettudomany,
formakat targyal a nyelvtan, a mathematika.

A tanitds anyaga azonban nem maga a tudomdny,
hanem csak részletek a tudomany korébol.

A tudomdanyos ismeretek mellett gyakorlati ismeretek
is szerepelnek ilyen pl. mindjart maga az iras-
olvasas, a gazdasagi ismeretek, az egészségi szaba-
lyok stb.) és ligyességek (igy a torna, a kéziligyesség).

L. R e n a n: A természeti és a torténeti tudomanyok.
Magyar Tantigy. VII. 1878. 1—14.

Berthelot: Az idedlis és a positiv tudomany.
U. 0. 65-80.

Czogler Alajos: Dihring a mathematikai
tudomanyokrol.  Kozépiskolai  Tanegyesiileti ~ Ko6zlony.
XXII. 55. 1.

Kuthy Jozsef: Tudoméiny és tanitds. Székes-
fehérvar. 1792.

56. A tantargyak neveld értéke. A  tanitdsnak
a nevelés szolgalataban kell allania, a nevelés céljat
kell elémozditania. E szerint nem foglalhat helyet
az iskoldban oly targy, melynek nincs neveld
értéke.

Azok a targyak, melyek az emberre vonatkoznak,
az emberi cselekvést és gondolkozast ismertetik meg
s 1igy voltaképpen az emberekkel valdo érintkezés
korét bovitik. A torténelem oly férfiakkal hozza Ossze-
kottetésbe a tanuldt, kik régen éltek s kiknek egyéni-
sége hathat lelkiiletére és gondolkodasara. Az olvas-
manyokbol az ir6 felfogdsa, s egész lelki vilaga
sugarzik ki. A nagy ir6 az ifjusdg legjobb neve-
16je. A nyelvek az érintkezés eszkozei, s a nyelv-
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tudomanyok is az emberi lelkiilet megértéséhez visz-
nek kozelebb.

A foldrajz vagy mint az ember lakohelyét tekinti
a foldet, vagy mint a természet egy produktumat.

A természet targyainak és jelenségeinek megismerése
a tapasztalas korét boviti. A mennyiségtan azokat a
megjelenési formakat ismerteti, melyek keretei kozott
a jelenségek lefolynak. (Szam, kiterjedés.) A természet
pontos ismeretéthez a mennyiségek megallapitasa, a
mérés vezet. Az ének az érzelmekre hat nemesitéleg,
a rajz a miuizlést fejleszti, de amellett fontos segéd-
eszkdze a természet ismeretének. Mindkettd azonfeliil
bizonyos {iigyességeket is fejleszt. A kézimunka {igyesit,
és ¢érezteti a munka gyonyorliségét. A torna nemcsak
a testi nevelés eszkéze, hanem a szellemi nevelésé
is. Megtanit testiink tagjai feletti uralomra.

A redlis targyak tanitasa kibdvitett tapasztalds, tehat e
targyak elsd sorban a megismerést szolgaljak,
mig a humanus tanitds targyai az érintkezés korét bovi-
tik, igy az ember irdnti érdeklddést, a részvétet
fejlesztik. A részvét alapja az erkolesi érzelmeknek, a
masok  megbecsiilésének, a  felebarati  szeretetnek.
Erkolesi  szempontbdl tehat talsulyban kell lenni a
humanus targyaknak.

A hit- és erkdlestan tobbféle tananyagot foglal
magaban. Folvilagositast ¢és megnyugtatdst ad azokra
a kérdésekre nézve, mikre a tudomanyok feleletet
adni nem tudnak. A hit tovabb viszi a megismerést.

A hit- és erkolestan adja az erkodlesi igazsagokat,
tehat nem csupan azt tanitja, amitjé tennni kell, hanem
azokat az erkolesi elveket is, melyek az emberi cse-
lekvés szamara iranyadok, s melyek a tettek megitélé-
sénél mértékiill szolgalnak. A bibliai torténet ¢és egy-
haztérténet, gy mint a torténelem egyaltalan, kivalo
egyénekkel hoz érintkezésbe. Az egyhdzi beszéd
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érzelmeinkre s az egyhdzi ¢ének a vallasos érzel-
mekre hat.

57. A tanterv. Tantervnek nevezik a tanitds anya-
ganak Dbeosztasat évekre s osztalyokra, annak meg-
allapitasaval, hogy mely anyag mennyi id6 alatt végez-
hetd, s heti hany ora forditando rea.

A tantervet a vallds- és kozoktatasiigyi m. Kkir.
miniszter allapitia meg. Ez az allami tanterv, mely
altalanosan kotelezd.

A vallasfelekezeteknek azonban joguk van sajat
iskolaik szamara kiilon tantervet kidolgozni, de ez
kevesebbet nem tartalmazhat, mint az allami tanterv.

Kozségek vagy egyes intézetek tanari testiiletéi is
kérhetik, hogy az allami tantervtdl egyben-masban
eltérjenek, ha a helyi viszonyok ugy kivanjak. Ez
helyi tanterv, mely azonban csak akkor érvényes, ha
a vallas- és kozoktatasiigyi m. kir. miniszter jovahagyta.

Az allami  tantervek  kaphatok  nyomtatisban az  egyetemi
nyomdaban. (Budapest, 1. kér. Var, iskola-tér.)

Budapest  székesfévaros  tanterve a  tananyag felosztasaval ¢és
hozzavalo  utasitaisokkal  kaphato ~ Budapest  székesfovaros — koz-
oktatasi ligyosztalyaban, kozponti varoshaz, I1. emelet.

A réom. kath. iskoldk tanterve kaphato, a  Sz.-Istvan-Tarsu-

latnal. (Budapest, VIIL., Szentkiralyi-utca.)
A tobbi felekezet tanterve az illet6 hitkozségek eloljarosaganal-

Aki valamely iskolaban tanitani akar, annak elsé
dolga legyen az illetdé iskola tantervét alaposan
attanulmanyozni, s megbaratkozni annak szellemével.

L. Hegedlis Istvan dr.: A helyi tanterv.
Kozépiskolai Tanaregyesiileti Kozlony. XVIIL. 517. 1.

58 A tanterv elmélete. A tanterv-elméletnek az
a foladata, hogy kiszemelje az anyagot és -elrendezze
azt az iskolazas idejére, azaz megallapitsa az anyag
egymasutanjat.

Az anyag kiszemelésének szempontjait mar tar-
gyaltuk a tanitds anyaganak targyalasanal.

Az elrendezés egyik szempontja a gyermek fejlo-
désének menete.
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Ezt az egyik pedagogiai irany (Rein) a kultarfokok
elméletével magyarazza. Ez elmélet alapgondolata az,
hogy az egyes ember fejlodése szellemi tekintetben
kicsinyben az emberiség kulturalis fejlédését tiinteti fol.
Az egyén fejlédése tehat parhuzamos az emberi nem
fejlodésével, minden ember lelki életében ismétlédnek
ugyanazon mozzanatok, melyeken az emberiség atment,
mig a kultura jelen fokara eljutott.

Az emberiség fejlodésében harom fokot kell szerintiik
megkiilonboztetni: 1. A mythos kora. II. A torténeti
kor. III. A bolcseleti kor.

Ha e mellé vesszik az egyéni fejlodést, itt a kovet-
kez6 3 fokot talaljuk: 1. A fantdzia kora. II. A valo
tények iranti érdeklodés Hora. il. Az elmélkedés
(reflexio) kora.

E fokok feltalalhatnék az egyén és az emberi nem
erkolesi fejlédésében is.

Az els6 kor erkolesi tekintetben a vak engedelmes-
ség kora. A masodik fok az Onkénytes alavetés és a
torvény szerint rendezett tarsadalom kora, a har-
madik pedig a moralis alarendelés korszaka.

A kultarfokok tablazata a kdvetkezd lehetne:

= { L 1. Fantazia 2. Valésag 3. Elmélkedés
Ty 0. Vakenge 2. Onkéntes 3. Mordlis ala-
E a1 e alirendelé b
wo [ L 1. Mythikus kor 2. Térténeti 3. Boleselkeds
g kor kor
‘& } IL 1. Patriarkd- 2. Torvény- 4. Célszeriien
.§ lis 4lla- szerilleg rendezett
pot rendezett dllapot
# allapot

Az 1. sor az intellektualis, a masodik a moralis
fejlédést mutatja.

A nevelés folyaman e fejlédési fokokon at kell a
gyermeket a mai allaspontra, a kultira mai fokara
vezetni.

Elészo6r is tehat a gyermek fantazidjanak kell tapot
adni. A régi regék ¢és mondak erre szolgalnak Erkol-
csi tekintetben vak engedelmességet kivanunk. Késdbb
a valosag fogja érdekelni a gyermeket, tehat torté-
nelmet, s természettudomanyokat nyuajtunk, erkdlcsi
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ny¢knek vesse alda magat. Végil az elmélkedés
kora kovetkezik, midén a helyesnek, jonak belatisa
Iép eldtérbe, s erkolesi tekintetben az akaratnak a
helyesek gyanant megismert erkolesi elvek ala valo
rendelését kivanjuk.

Ez a parhuzam azonban csak nagyjaban allhat meg.

Az anyag egymasutanjanak a megallapitasanal figye-
lembe veend6 azonban ezenkivil a gyermek szellemi
képessége. Ez fontos szempont a tananyag mennyi-
ségének megallapitasara nézve.

A tanterv-elméletnek tehdt harom szempontja van:
elészor is vizsgalja az anyagot, azaz a nemzeti miivelt-
ség elemeit s kiszemeli ebbdl azt, ami a nevelés céljanak
f megfelel. Vizsgalja masodszor a kultara fejlédését,
s parhtizamba helyezi az emberiség fejlodését a
gyermek  szellemi  fejlédésével.  Vizsgalja  harmad-
szor a gyermek munkabirdsait s az anyagot aranyba
hozza az id6vel, s a tanuld6 munkabirasaval.

L. Karman Moér: A tanterv elmélete. Magyar
Taniigy. 1874. 11I. 97. 1.

Kéarman Mor: A torténeti fejlddés utja. Magyar
Taniigy. IX. 1880. 14.

Zlinszky Aladar: A torténeti fokozatok az
irodalmi oktatasban. Karman-Emlékkonyv. 196. 1.

59. A tananyag: folosztasa és a tanmenet.

A tantervben az anyag egy-egy ¢évre, egy-egy
osztalyra szol. Az egy évre szOlo anyagot tovabb
is fol kell osztani, s ki kell jelolni, hogy az egész
évi anyagbol minden honapra, minden hétre, s6t
minden o6rara — mi jut. A tanitds anyaganak ilyen
részletes kijelolését t a n a nyag-folosztasanak
(némelyek tanmenetnek) nevezik.

A tanitds anyaganak az elrendezésében amint az egy-
masutan  Orardl-orara,  hétr6l-hétre,  honaprol-honapra,
s6t évrdl-évre fol van osztva, kell lenni bizonyos terv-
szerliségnek. A tananyag részleteinek egymasutdnjdban
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nyilatkozé tervszeriiséget, a sorrend megallapitasanak
modjat,tanmenetnek nevezik.

60. A tanterv menete. A tanterv menete kétféle
lehet: 1. korben kiboviild (koncentrikus), 2. egy-
folytaban haladé.

Korben kib6é6viléd a tanmenet, ha minden
évben teljes egészet adunk, de. minden kovetkezd
évben bdvebben, részletesebben targyaljuk az anyagot,
mint az el6z6 évben.

Egyfolytaban haladd a tanmenet, ha az anyag
egyes részei e g y m a s u t & n vannak elhelyezve. Ekkor
tehat egyik rész az els6 évben, a masik a masodik
évben tartando stb. Az egyfolytdban haladd6 a tan-
menet a fOldrajzban, mikor a III. osztdlyban csak a
sziil6fold és megye, a IV.-ben Magyarorszag ¢és Europa
fordul eld.

A koncentrikus menet elénye az, hogy
az anyag jobban bevésddik az emlékezetbe, mert
évrol-évre  ismétlodik. Hatranya azonban, hogy az
anyag nem bir az (jsdg ingerével, tehat lanyhul
az  érdeklédés, s nagy hézagok tamadnak az
anyag egyes részei kozott s a gyermek nem talal
kapcsolatokat. Az egyfolytdban vald haladas elénye
az, hogy a gyermek mindig ujat tanul, S igy érdek-
16dése megmarad;, s az anyag egymassal szorosan
Osszefligg. Hatranya az, hogy az elébb tanult anyag
konnyen feledésbe megy.

Ebbdl kovetkezik, hogy a koncentrikus tanterv mel-
lett 1. lehetéleg csoportositani kell a rokon dolgokat
s ily moddon kerek“egészet alkotni, 2. midén a targy
ismétlédik, 1Uj szempontokat, Uj kapcsolatokat kell
keresni, hogy az ismert targy megint érdekessé valjék.

Az egyfolytdban halad6é tanterv mellett pedig tér-
jink  minél gyakrabban vissza az elézményekre,
ismételjiink, amikor arra alkalom van.
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61. A tanmenet. Nemcsak a tantervben van
tanmenet, hanem az egyévi, egyhavi, s6t a heti
anyag foOlosztasaban is. A sorrend megallapitasaban
itt is elveket szokas szem eldtt tartam.

A tanmenet az elrendezésben szem el6tt tartott
elv szerint igen kiilonbozé lehet. Jo tanmenetnek azt
nevezzilk, amely a targy természetét és a 1élektan
elveit veszi tekintetbe.

A tanmenet készitésénél tehat Ovakodni kell a
kiokoskodott ~ mesterkedésektdl,  barmily  tetszetdsek
legyenek, s barmily logikusoknak is tiinjenek fol.
Mert itt nem a tetszetds logikai okoskodas menetét
kell kovetni, hanem a gyermek természetes szellemi
fejlodését, tehat a lélektani mozzanatokat, s a targy-
ban magéban rejlé természetes menetet.

Minthogy igen sokféle menetet lehet kigondolni, szokas
e kiilonboz6 tanmeneteknek kiilon nevet is adni, s aztan
azon vitatkozni, melyik a jobbik menet.

Egyiket sem lehet elvontan jobbnak nyilvanitani.
Egyszer egyik a jobb, maskor a masik, a targy
természete szerint. S legtobbszor nem is egy, elvet
kell végig vinni az egész meneten, mint pl. a
logikai felosztds miveletében, hanem tobbféle elvet
figyelembe venni. igy pl. a természetrajz menetében:

1. a targy konnylségét; 2. tipikus voltat; 3. elobb
azt vesszilk, ami a kornyezetében szemlélhetd; 4. az
évszakokat vessziik tekintetbe, azaz &szkor az Oszi
gytimdlcsoket, télen allatokat vagy asvanyokat, tavasz-
kor viragokat stb.

E szerint sokféle szempont johet tekintetbe a tan-
menet megallapitasandl. Comenius (XVII. szazad-
beli pedagbgus) a tanmenetre nézve a kovetkezd
tételeket allitotta fol: ,Haladjon a kozelebbirdl a
tavolabbira! Az ismertr6l az ismeretlenre! A konnyi-
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r6l a nehézre! Egyszerir6l az Osszetettre! Konkrét-
rél az elvontra!“

E szabalyokat Comenius utdn sok pedagogiai
konyvben megtalalhatjuk. De kozottik voltakép csak
egy van, mely foltétleniil megallhat. Ez pedig az:
konnyebbrél a nehezebbre! — A tobbi relativ  értékda.
Hiszen néha nem az egyszeri a konnyebb hanem az
Osszetett (Pl. a farol konnyebb tanulnia a gyermek-
nek mint a sejtrél) stb.

Pedagogiai  konyvekben tovabba igen gyakori, hogy
megkiilonboztetnek: analitikus, szintetikus
és genetikus tanmenetet.

Ha az egészbdl indulunk ki, s azt részeire bont-
juk, azutan a részeket egyenként vizsgaljuk, ez
analitikus (elemz6) tanmenet. Ilyen a nyelv-
tan tanmenete, ha az olvasmanybol indulva ki, a
mondattal kezdédik s azutdn a mondatot részeire
bontja, majd egyenként veszi elobb az allitmanyt,
azutan az alanyt stb. — Ilyen az olvasastanitas,
ha egy mondatbol vagy egy szobol indul ki (normal-
szavak rendszere) s azutin a szavakat bontja fel
részeire a hangokra, pl. ar=2a—r.

A szintétikus tanmenet ellenkezleg a részek
r6l halad az egészre. Elébb egy részletet ismertet,
azutdn egy masikat, harmadikat stb. addig, mig a
részekb6l megalakul az egész. Ilyen a nyelvtan menete,
ha a hangok ismertetésével kezdjik s azutan attériink
a szOtagra, azutdn a szavakra s. i. t. — llyen az
olvasastanitas, ha el6bb egy betit ismertetiink, az-
utin még egyet, s azutin a kettét Osszeolvassuk.
Pl. elobb az 1, azutan az r-1, s azutan a kelt6t
Osszeolvassuk: #r. — llyen a fOldrajztanitds 1is, ha
elobb egy megyét, egy vidéket ismertetiink, azutan
egy masikat, igy tovabb egyenkint valamennyit, mig
megalakul Magyarorszag képe.
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Ezek az elnevezések azonban nem jogosultak. A szin-
tézis ¢és analizis, mint azt a logikabodl tudjuk,
logikai miveletek. A pedagodgiaban, illetéleg pedig a
tanitdis e menetében, nemcsak logikai miveletekrdl
van sz6. Ep azért nem helyes akdr analitikus és
szintetikus tanmenetrél beszélni. ,Nem ismerek szot,
melyet gyakrabban hasznalnanak hibasan, mint ezt a
két szot: analizis és szintézis, — mondja egy francia
pedagogus (Compayré) — jo volna, ha eltinnének a
pedagogia szotarabol”.

Genetikusnak nevezik a  tanmenetet, ha
azt az utat tinteti fol, melyen a dolog keletkezett,
létrejott. Pl. genetikus az alkotmanytan (polgari jogok
és kotelességek) ismertetése, ha a csaladbol indulunk
ki, azutan attérlink a torzsre, a nemzetiségre s
végiil az allamra.

Ezekre az elnevezésekre azonban azért nincs sziik-
ség, mert egyik elvet sem lehet végigvinni az egész
tanitason keresztiil.

62. Osztott ¢és osztatlan Iskola. Egy évfolyam
tanuléit egyiittvéve osztalynak nevezik. A tanuld-
kat tehat a tanitdas megkezdésével osztalyokba kell
beosztani. Aki elvégezte az els6 évre kiszabott anyagot,
az a masodik osztalyba keriil. Aki a masodik évre
valot is elvégezte, az a harmadikra és igy tovabb.

A legjobb, ha minden osztily elkiilonitve kiilon-
kiilon terembe keriil, minden osztalynak kiilon tanitoja
van. Az ilyen iskoldt osztott iskolanak,
vagy tobb tanitos iskolanak nevezik.

De gyakran megesik, hogy kis kozségekben, pl. falun
az Osszes tanulok, iskoldba jard gyermek szama nem
tesz ki 80-t, azaz annyit, amennyit egy tanitd6 egy szo-
baban a torvény értelmében tanitani koteles. Ilyenkor
egy teremben egyiitt van valamennyi tanuld, barmelyik
osztalyba ill6 legyen is, szoval egyiitt van mind a hat
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osztaly, mert egy-egy osztalyba aranylag csekély szamu
tanulo esik. S a taniténak valamennyit egyiittesen
egyidében kell tanitania, vagy foglalkoztatnia. Az ilyen
iskolat osztatlan iskoldanak, vagy egy tanitds
iskolanak nevezik.

Lehetséges, hogy a tanuldk szama annyi, hogy a
kozség két vagy tobb tanitot tart, s a két vagy tobb
tanitd megosztja a tanitvanyokat.

Minthogy igy kevesebb tanitasi oOraban foglalkozhatik
a tanitd egy-egy osztalylyal, mint az osztott iskolaban,
az anyagbol a lényeges részeket kell kiszemelni. E
lényeges részeket kell kapcsolni tobb-kevesebb val- »
toztatassal az egyes osztalyok szerint egész tanitasi
menetet. Ugy kell rendezni az anyagot, hogy annak
meghallgatasabol mas osztalya tanulonak is haszna
legyen. A felosztasnal arra kell tekinteni hogy a csen-
des foglalkozas s a kiilonb6z6 osztalyok foglalkozasa a
megelézd vagy kovetkezd kozvetlen tanitassal kapcso-
latban legyen.

L. Ujfalussy Sandor: Osztatlan elemi
iskolaink. Magyar Tanitoképz6. V. 1890. 129. 1.

Ember Janos: Az osztatlan iskola kérdése.
Magyar Paedagogia. VI. 1897. 161. 1.

Foldes Géza: Az osztatlan iskola tanitas-terve.
Magyar Paedagogia. VIII. 1899. 536.

63. Osztalyrendszer ¢és szakrendszer. Az elemi
népiskoldban az osztalyrendszer, a kozépisko-
lakban a szakrendszer wuralkodik. Osztalyrend-
szernek nevezik azt a beosztast, mikor minden osztaly-
nak van kiilon tanitéja; szakrendszer, mikor a felosztas
targyak szerint torténik, azaz tobb osztalyban ugyanazt
a targyat tanitja a tanito.

A szakrendszer magasabb iskolakban divik: a
kozépiskolakban, szakiskolakban, polgari iskolakban.

A szakrendszert az teszi sziikségessé, hogy a targyak
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mar mind nagyobb késziiltséget kivannak, s nem lebet
egy ember valamennyi targyban szakképzett. A maga
két-harom targyat azonban ki-ki alaposan tanulmanyoz-
hatja, s abban szakemberré valhatik.

A szakrendszer hatranya az, hogy konnyen vezet
talterhelésre. A szaktanar csak a maga targyat latja,
s thlbuzgosagaban esetleg sokat kovetel a tanulotol.
Masrészt a tanulot egyoldaluan itéli meg. Ezen segit
a conferentia.

Az elemi népiskoldban azonban az osztaly-
rendszer van helyén, mert a népiskola nem kivan
tudos eloképzettséget, amennyit ott kell tanitani, azt
tudnia kell minden tanitonak, s a nevelés hathatdsabb,
ha ugyan az a tanitd foglalkozik a gyermekkel, mert
tobb id6t tolt egyiitt vele, s jobban megismerheti s
igy tobb sikerre van kilatas.

64. A valtakoz6 tanmenet. Az osztatlan iskola-
ban is arra kell torekedni, hogy minél tobbet foglal-
kozzunk kozosen a tanuldkkal, minél tobb tanuld
foglalkozzék egyiitt, s minél kevesebb tanulo, minél
kevesebb  alkalommal kapjon csendes foglalkozast,
azaz olyan munkat, melylyel egyediil foglalkozik.

Ez a torekvés hozta létre az u. n. valtakozd tan-
menetet.

E tanmenet szerint ugyanis Osszefoglalja a tanitd
két (vagy tobb) osztdly anyagat, s egy részét vala-
mennyi tanuléval az egyik évben végezi el, a masik
részét a masik évben végezi el kozosen, a helyett,
hogy minden évben a tanulok egy része (pl. 1. o.)
az egyik részt, a masik része (pl. II. 0.) a masik részt
végezne.

E menet mellett gondoskodni kell arr6l, hogy
legyen minden évben kozds anyag ¢és minden évben
Uj anyag is.
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L. Sebesztha Karoly: A csoportositdé tan-
menet ¢és elemi oktatdsunk. Magyar Taniigy XII. 111.1.

65. A vonatkoztatas  (koncentracid). A  tudat
egysége azt kivanja, hogy mindaz, amit tanuluk, egy-
massal Osszefliiggésbe keriiljon. Csak az marad meg,
ami Osszefiiggd egészbe illeszkedett bele. Az ismere-
teknek tehat egymassal valamiféle kapcsolatba kell
keriilniok, s nem szabad gy tanitanunk, hogy az
ismeretek  Osszefiiggéstelenil  halmozodjanak  f6l a
gyermek lelkében. Hiszen torekvésiink az, hogy egy-
séges, Osszefiiggd képzetkort képezzink a gyermekben,
mely egész gondolkodasanak s vilagnézetének, felfo-
gasanak alapjaul szolgal.

A sok kiilonbozé tantargyat ne tanitsuk tehat a
maga elszigeteltségében, hanem hozzuk egymassal
vonatkozasba. Ezt az elvet nevezik a vonatkoztatas,
vagy koncentracio elvének. Ez az elv azon a
lélektani jelenségen alapszik, hogy a tudat egységes,
Osszefiiggd egészet alkot. Amit nem lehet Ossze-
fliggésbe hozni a tudat tartalmaval, az kiesik a tudat-
bol, elvész, vagy pedig zavart (konfuziot) okoz.

Akkor is elvégzi az emberi szellem az Osszefiizés
munkajat, ha nem gondoskodunk roéla, maga keres kap-
csolatokat ekkor. De kérdés, hogy ezek a kapcsolatok
helyesek lesznek-e, s ha helyesek is, mily nagy faradtsag-
gal végzi el ezt a munkat tdmogatas nélkiil a gyermek.

A tanitonak tehat ezt a munkat meg kell konnyitenie,
s a hol erre alkalom kindlkozik, a targyakat egymadssal
Osszefliiggésbe hozni.

Ne keriiljik el tehat valamely targyi magyarazatot
az olvasmanyi oOran, mert az pl. a természet-
rajz  korébe tartozik, s6t inkabb vonatkoztatni kell a
természetrajz  korében tanultakra. Egyaltalan az olvas-
manyok targyalasa nyujt legtobb alkalmat vonatko-
zasok, kapcsolatok teremtésére.
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A foldrajz alkalmat nyujt a torténelmi, természetrajzi,
természettani ismeretekkel valé kapcsolatokhoz s vi-
szont. Legtokéletesebb azonban a koncentracid, ha egész
tanitasunk ugy van rendezve, hogy a targyak egy-
massal mind kapcsolatban vannak s az egész tani-
tason egy vezérgondolat vonul végig.

Példaul: A targy Szt. Laszlo kiraly. A torténelmi o6ran
ezzel foglalkozunk. Az olvasasi oran elolvastatunk
egy kolteményt Szt. Laszlordl pl. Aranytol v. Garaytol.
A hittanioran a csodakrol beszélink, vagy a
szentek tiszteletérél. A természetrajzi Oran a
Szt Laszlo fiivérdl. (Esetleg a lorol). A foldrajzi
6oran a tordai hasadékrol. A szamtani Oran kiszé-
mitjuk, mennyi id6 mult el uralkodasa ota, hany ora,
perc stb. Vagy meddig uralkodott? E szam hanyad-
része azon idének, hogy hazank fonall. Vagy
mekkora volt Magyarorszadg terillete az & uralkodésa
alatt? A nyelvtani o6ran Szt. Laszlorol szolo olv.
elemzése. A helyesirast is effélén lehet gyako-
rolni s fogalmazasra is az & torténete korébol
merithetiink  targyat. Az egészségtani  oOran
a jarvanyos Dbetegségekrol szolhatunk  (Szt. Laszlo
fiive). Az énekoran rola szolo dalt tanulhatunk. A
rajzoran pedig Szt. Laszlo korabeli fegyvert, paj-
zsot, cimert s effélét lehetne rajzoltatni.

Ez a teljes koncentraci6. Ezt azonban nem lehet
mindig keresztiilvinni s tanterviink nincs Ggy rendezve.

Kiilonésen nem lehet keresztilvinni ezt a kozép-
iskolaban. Azonban bizonyara nem helyes az oly beren-
dezés, mikor a tanulok példaul a foldrajzban Ame-
rikat  tanuljak, a  torténelemben a  gérogoket, a
természetrajzban az iramszarvast, a rajzban a renais-
sance diszitményt, az énekben magyar népdalokat, stb.

Tehat amennyire lehet, koncentralni kell a anyagot
s egymasra vonatkoztatni.
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A koncentraci6 elve talan arra a  gondolatra
vezethet, hogy célszerli volna egy fotargyat valasztani
s a tobbit a koré csoportositani. Ez azonban lehetetlen
volna, mert nincs oly targy, melynek minden tobbi
targyat ala lehetne rendelni, de hiba is volna egyik
targyat a masik rovasara eldtérbe helyezni.

A vonatkoztatds elvének alkalmazasanal vigyazni

kell arra is, hogy ne legyen bel6le altalanos ziirzavar.
Azaz: ne jelentse a koncentracidé azt, hogy minden oran
mindennel foglalkozunk. Egyszerre csak egy dolgot!
— ez igen fontos elv, s élesen kiilon kell valasztani
nemcsak a targyakat, hanem egy tantargyon belil is
a kiilonbozé teenddket (pl. az olvasmany magyarazata
és a nyelvtan kiilon tartandok). A  vonatkoztatas
csak annyit jelent, hogy a kapcsolatra ra kell utalni,
a tanultakat megemliteni*dé irem akkor ujat tani-
tani, egyik targyat a masikkal vegyiteni.

L. Barna J: A concentratio az oktatdsban Nép-
tanitok Lapja. 1885. 517. és 525. 1.

66. A modszeres egységek. A  tanitds  anya-
gat fol kell osztanunk részekre, kijeldlni, hogy az
anyag mely része mikor tanitand6. Tehat foloszt-
juk az anyagot honapokra, hetekre, oOrdkra. Ez
a folosztas nem lehet azonban pusztan mechanikus,
azaz nem torténhetik olyforman, hogy kiszamitjuk, az
egész ¢évi anyagbol mennyi esik egy honapra, egy
hétre, egy orara. (Pl. elveszink egy tankonyvet s
megnézzilk, hany lapot tesz ki egy egész évi anyag.
Tegyilik fol: 116 lap. Ebb6l egy honapra esik 9 honapi
tanitdas mellett korilbelil 12 lap, egy hétre 3 lap,
tehat heti 3 6ra mellett egy leckeorara 1 lap.)

Az anyag felosztasaban legyen a targy iranyado.
Bizonyos Osszetartozd részeket kell kiszabni egy-egy
idészakra, s a targy kiilonbozésége szerint kell az
anyagot tagolni.

A felosztas szempontja az, hogy mennyi 0j anyag
van a kiszabott részletben? Egyszerre csak egy Uj
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dolgot szabad adni, tehat valahanyszor e g y uj dolog
nyujtasarol van szo, ez mar j szakasza az anyagnak.

A tanitds anyaganak azt a részletét, mely egy 1j
dolog nyujtasara szolgal, s ez 1j ismeret koré van
csoportositva, modszertani egységnek ne-
vezik.

A modszertani egység fogalma mar eléfordul régibb
pedagogusoknal is (pl. a XVI. szazad didaktikusai-
nal), azonban ezt a nevet Herbart kovetéi (Ziher,
Rein) adtak, akik a didaktikai elméletet altalaban
tudoméanyos alapon tovabb fejlesztették, s a mod-
szeres egységek elméletét is kiilon kifejtették. Ez
iskola szerint modszeres egység az anyagnak olyan
részlete, mely egy uj fogalom keletkezésére ad
alkalmat. A fogalmi Osszetartozosdg hatarolja  koriil
az egységet.

Hogy mennyi egy egység, ez folfogas dolga. Minden-
esetre a tanitds anyaganak egy konnyen kikerekithetd,
Osszefiiggd egységes része. Annyi, amennyit a tanitd
egységes targy gyanant egyszerre modszeresen fol akar
dolgozni. Tehat egészen a tanitotol fligg, hogy hogyan
szabja ki a modszeres egységeket, mert a targy Ossze-
fiiggh részlete lehet kisebb-nagyobb. Modszeres egységgé
az altal lesz, hogy modszeresen mennyit dolgoz {6l valaki
beldle egyszerre. Lehet pl. modszeres egység: Magyar-
orszag, de lehet modszeres egység: az alfold. So6t
lehet: Pest-Pilis-Solt-Kis-Kunmegye olyan egység, vagy
Budapest. S6t lehet a modszeres egység ennél is
kisebb, de lehet nagyobb is. Lehet pl. modszeres
egység: az Ot foldrész.

, Mindez attdl fiigg, hogyan kivanjuk feldolgozni az
anyagot.

Az egységek megallapitdsandl azonban mindenesetre
meg kell vizsgalni az anyagot abbol a szempontbol vajjon
gyermekre nézve .mind 01j fogalmak bukkannak itt f61?

Ez 0j fogalmak, melyek elemekbdl alakulnak meg?

Nincs-e ez elemek kozott olyan, melyet nem ismernek,
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s nem lehet kozvetleniil tanitdss kozben konnyedén
nyujtani? Ha olyan van, mely maga is el6bb behatod
ismertetést kivan, akkor ez 10j egység, melynek elébb
meg kell elézni amazt. Pl. az alkotmdanyos
kiralysag fogalma egy modszeres egység. De
ha gy taldlom, hogy a kirdlysag s az alkotmany
ismeretlen fogalmak, akkor el6bb kiilon egység lehet
a kiralysag, kiilon egység: az alkotmany. Szdval,
egyaltalan  nincs meghatarozva, mennyi egység, s
ezért nem is rendkiviili dolog, ha 1gy latjuk, hogy
egyik ir6 nagyobb egészet vesz egységnek: pl. a kurucz
mozgalmak, mas ir6 kisebbet, pl. Rdkoczi Ferencz. *

67. Az idGbeosztds. Az idével is Dbanni kell
tudni annak, aki tanit. A tanitds anyaganak fOlosz-
tasandl tekintetbe kell venni, mennyi id6 van az
anyag megtanitasara kiszabva

Az iskolai év 10 honapig tart, szeptembert6l
kovetkez6 ¢évi junius ho végéig. A 10 honap két
félévre oszlik. A masodik félév februar 1-én kezdddik.

Tanacsos a munkat ugy felosztani, hogy junius
honapra 0j anyag ne jusson, csak a régiek ismétlése.
Nagyobb iinnepek el6tt, mindk: karacsony, husvét
plinkdsd stb. célszerli az anyag egy részét Dbefejez6
s szintén Osszefoglald ismétléseket tartani.

Az idével vald banni tudasra a tapasztalas, ha figyelnek
red, jo tampontokat nyujthat. Célszerli pontos naplot
vezetni az elvégzett anyagrol. Ez a naplo a kovetkezd
¢évi heosztasnal jo szolgalatot tehet.

L. Varo Ferencz: A targynapld. Kozépiskolai
Tanaregyesiileti K6z1ony. XX. 633. 1.

68. Az odrarend. A napi munkat is be kell osz-
tani. Meg kell allapitani, hogy melyik targyat mikor
tanitsuk. Ezért beosztjuk, hogy mely ordban melyik
targygyal fogunk foglalkozni.

Ezt a beosztast orarendnek nevezik.
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Nem foglalkozhatunk egész napon at ugyanazon
targygyal, mert a szellem az egyforma munkéassagban
kifarad, s képtelen a figyelemre. De ha egy bizonyos
irinyban ki is farad az ember, mds irdnyban lehet
foglalkozni Ez a [lélektani alapja annak, hogy a
largyak  6rankint  valtoznak. Altalanossagban az a
szokas, hogy egy oOra hosszat foglalkozunk egy tan-
targygyal, bar Ujabb vizsgalatok azt mutatjak, hogy
a gyermek szelleme legfoljebb 30—40 percig képes
egyiranyi foglalkozésra. FEpen ezért taldn célszeriibb
volna a féloras beosztas.

Az orarend készitésénél kovetkezO szempontokra
igyeljiink: 1. Legyen meg a kell6 valtozatossag. 2. Az
orak aranyosan osztandok ,fel, azaz egynemii o6rak
lehetéleg egyenld tavolsagokra. Ha a targy pl. harom
oras, akkor hétfé, szerda, péntek, vagy kedd, csii-
tortok szombat az alkalmas napok. 3. A nehezebb
targyak déleléttre ¢és pedig a reggeli ordkra teendok,
mert akkor még pihent az elme, tehat munkabirobb.

L. Dr. Lazar Béla: A tandrdk kozé ¢ékelt
tornajaték  karos hatdsa. Budapest. Szerzé kiadasa.
KiilonnyomataNemzet 1897. évfolyamabol.

A tanitas modszere és technikdja.

69. A tanulds és tanitds. A tanulds az a szel-
lemi munka, melylyel a tanuld az ismereteket és
ligyességeket, szoval egész tudasat megszerzi. Ezt a
szellemi munkat a tanuldonak maganak kell elvégeznie.
A tanitas voltakép nem egyéb, mint a tanulds veze-
tése, alkalomnyjtas a tanuldsra.

A tanitas feladata arra késztetni a tanuld lelkét,
hogy tanuljon, ismereteket vegyen fel magéba, lgyessé-
geket gyakoroljon be. A lélek elvégezheti ezt a miiko-
dést tobbé-kevésbbé oOnkényteleniil is, mert az ember
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nem igen zarhatja el magat a kiilsd benyomasoktol,
de az ily tanulas sikere mindig kétséges. Azonban
sokkal biztosabb az eredmény, ha a tanuld akarja a
dolgot megtanulni, mert ekkor maga is buzgén kozre-
miikodik az ismeret vagy ligyesség megszerzésében.

Tanitdsunkkal tehat elsGsorban ezt az akaratot kell
felébreszteniink. Azutdn az anyag lgyes kivalogatisa
és elrendezése kovetkezik. El kell haritani a nehéz-
ségeket, azaz a tanulast konnyivé és  kellemessé
tenni.

A tanitds tehat kozds miikddése a tanitonak és
tanulénak. A tanitd része a tanulasra vald inditas, az
anyag kiszemelése, elrendezése, az anyag kozlése, a
nehézségek elharitaisa. A tanuld része a figyelem, a
kiviilr8l jové hatasok elfogadasa, a megértés, az emlé-
kezetbe vésés, a begyakorlas.

Bizonyos lelki kozosségnek kell létrejonni a tanitod
é¢s a tanuld kozott. Ennek a kozos munkanak targya:
a tanulni valé anyag. A targyat k6zos munkaval kell fel-
dolgozni E feldolgozds inkabb lehetséges a tanuld
egyoldali munkajaval a tanito kozremiikodése nélkiil,
mint a tanitdé egyoldald munkéjaval a tanuld kozre-
miikodése nélkiill. Mas szoval a tanulo maga is elvé-
gezheti a tanulas munkdjat, de a tanitd egyediill nem
végezheti el soha a tanitas munkajat.

70. A modszer. A logikdban modszernek nevezziik
azt az utat, amely 1 igazsagok megallapitasara vezet.
A tudoméanyos igazsidg abban kiilonbozik a tapaszta-
lati uton szerzett igazsagtol, hogy modszeresen meg-
allapitott igazsag, s a tudomany a maga igazsagait a
logika moddszerével allapitja meg. Kétféle logikai mod-
szer van: az indukcié ¢és a dedukci6. Mindeniknek
tobb kiilonbozo fajtaja lehet.

A pedagogidban a moédszer fogalma més. Az okoz
gyakran zavart, hogy a logikai modszert a pedagogiai
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modszerrel azonosnak tekintik. A tanitds modszere
azonban kiilonbozik a logikai modszert6l, mert a
tanitds alkalmaval nem a tudomanyos igazsagok meg-
allapitasarol, hanem ezek kozlésérdél van
sz0. Azt az utat kell tehat megallapitani, amely uton
ez igazsagok a tanuloknak atadhatok. Ez az at pedig
azonos lesz azzal az fttal, amelyen a tanuld ismere-
teket szerez, ez az Ut altaldban az, amelyen az ember
ismeretekhez jut.

Itt tehat azok a mozzanatok jonnek figyelembe,
melyek a tanulds alkalmaval folmeriilnek. Ezek psvcho-
logiai szempontok.

A tanitds modszere abban kiilonbozik a tudo-
manyos mddszert6l, hogy nemcsak a logikai, hanem
a lélektani mozzanatokat is figyelembe veszi.

A pedagogidban moddszernek nevezik tehat azt a
tervszerli eljarast, melylyel a leginkdbb célravezetd
utat megallapitjuk.

A  modszer megallapitasanal figyelembe kell ven-
niink: 1. a tanuldt, 2. a targyat, 3. a tanitot.

Ha csak a tanulot veszem tekintetbe, csak egyféle
helyes modszer lehetséges, mert a lelki élet torvényei
mindenkinél ugyanazok, s az ismeretnek mindenkinél
ugyanazt az utat kell megtennie, mig a tanuld birto-
kava lesz.

Ha a targyat vesszilk tekintetbe, a modszer a targy
természete szerint mas ¢és mas. Ez adja meg a mod-
szertannak jogosultsagat.

Ha a tanitdé egyéniségét, ¢észjarasat, eldadasi
modjat, modorat tekintjiikk, igazat kell adnunk Herder
sokszor emlegetett monddsdnak, hogy minden taniténak
meg van a maga modszere, azaz a mobdszer annyi-
féle, ahanyféle a tanitd. Kétségtelen azonban az,
hogy a modszert nem a tanitdé szeszélye szabhatja
meg. Sem lehet helyes akarmelyik modszer még akkor
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sem, ha a tanulok megtanuljak a targyat mellette,
mert hiszen lattuk, hogy a tanuld tanuldsa végbemehet
egészen flggetlenill is a tanitd tanitasatol. Azt a
modszert kell megallapitani, amely leginkabb megfelel
a tanulas természetes szellemi folyamatanak.

Ezt a modszert pedig a lélektan és a logika torvé-
nyeinek alapjan allapithatjuk meg.

L. Brassai S. A modszer és némi alkalmazasai
(Kolozsvar, Stein F. kiadasa.)

Suppan V. A modszer fogalma. Kozépiskolai
Tanaregyleti K6zI16ny. X. 593.

T o n ¢ s G. Balitéletek a kozépiskolai élet korében.
Szabadkai fégimnazium értesitdje. 1898—99.

71. A modszeres menet szempontjai. A  tanitas
vagy fogalmat akar kozolni, vagy ligyességeket elsa-
jatittatni.

A fogalomszerzés 1tja a kovetkezé: A kiilvilag
targyai érzékeinkre hatnak. E hatas létre hozza az
érzeteket. Az érzetekbOl képzetek alakulnak. A kép-
zetek kapcsolodnak.  Ertelmiinkkel — rendezziik, —Gssze-
hasonlitjuk a képzeteket, kivalasztijuk a kozos vona-
sokat, ezeket elvontan Osszefoglaljuk, s az igy elvont
jegyekbdl megalakul a fogalom.

Ebbodl latjuk, hogy a fogalom végsé eredménye a
tanulasnak, s igy nem szabad a tanitast sem azzal
kezdeni, hanem azzal kell végezni.

A menet tehat a kovetkez: Ki kell indulnunk
konkrét dolgok szemléletébdl. Gondoskodni kell, hogy
az igy szerzett érzetekbOl képzetek alakuljanak, azutan
e képzetek Osszefiizddjenek. Ekkor kovetkezik az
értelmi  munka: az Osszehasonlitds, a kozos jegyek
kivalasztasa s a fogalom megalakitasa.

De ezzel nincs befejezve még a munka. Gondos-
kodni kell arrél is, hogy e fogalom el ne vesszen,
hanem megmaradjon, s kell6 iddben, kell6 gyorsa-
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saggal jelentkezzék. Tehat a megerdsités, begyakorlas,
és alkalmazas munkajat is el kell végezni.

Az ugyességeknél a mechanikus begyakorlas ural-
kodik. Azonban a helyes felfogas itt is fontos. Itt is
a szemlélettel kell kezdeni. De ezt a szemléletet ki
kell egésziteni azokkal az érzetekkel, melyeket az
izmok megfeleld helyzetben tartasa kelt. Az ligyesség
t. 1 voltakép abban all, hogy az izmokat megfeleld
helyzetekbe tudjuk hozni, még pedig kell6 sorrendben
s kell6 gyorsasaggal.

Vissza kell tehat tudni ezekre az izomérzetekre
emlékezni. De ez csak kezdetben sziikséges, mig a
mozgast be nem gyakoroltuk. Ha begyakoroltuk, akkor
csak a meginditasra kell figyelni, ennek kell tudatos-
nak lenni, az inditd érzet maga utdn vonja a tobbit,
melyekkel a begyakorlas folytan 0Osszekottetésbe Iépett,
s az egész mozgas-sorozat gyorsan lepereg. Szoval a
tudatos mozgasok igy reflex-mozgasokka lettek.

A menet tehat az igyességekre nézve: 1. érzetek
nyUjtasa, 2. értelmi belatas, 3. begyakorlas.

Az ismeretek nyujtdsanak menete a kovetkezd:
1. érzetek nyujtasa, 2. képzetek nyujtasa, 3. képzetek
kapcsolasa, 4. Osszehasonlitds és a kozds jegyek kiva-
lasztasa, 5. fogalomalkotas, 6. megerdsités, 7. begya-
korlas, 8. alkalmazas.

Ezek a modszertani 1épések harom fontos mozza-
natot képviselnek; az els6: a felfogas ¢és megértés,
a masodik a megerdsités, a harmadik az alkalmazas
mozzanata.

Az lgyességek megszerzésénél az els6 a megértetés,
a 2. a begyakorlés, a 3. az alkalmazas.

A kiilonbség az, hogy az ismereteknél a megértetés
hosszabb utat vesz igénybe s az értelmi funkciok
domindlnak. Ellenben az iigyességeknél a begyakorlas
a fédolog, az adja meg az egésznek jellegét.
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72. A formalis  fokozatok  elmélete A  mai
német pedagdgiaban nagy szerepe van a formalis
fokok elméletének. Ez elmélet megalapitoja Herbait
Janos Frigyes (1776—1811). Az 5 pedagogiajaban
azonban ez csak alarendelt részlet. De kovet6i
ezt a gondolatot kiemelték, tovabbfejlesztették, modosi-
tottdk, ugy, hogy a formaélis fokok mai elmélete nem
tekinthetd Herbarténak. Herbart pedagdgiajanak kiilon
ben is nem ez a leglényegesebb része.

Herbartnal a formalis fokok elmélete a kovetkezo:
Az O pedagogiai rendszerében a tanitdstan uralkodo
fogalma: az ¢érdeklddés. A formalis fokokat is
az érdeklédés fogalmabol vezeti le. A tanitds célja
az ¢érdeklddés sokoldalisaga. Hogy a tanuld sokolda-
lulag érdeklodjék, sokféle tanitasanyagba kell elmé-
lyednie. De hogy e sokfélében is meglegyen az egység,
azt Ossze kell foglalni, atgondolni. Az elmélyedés
mindig tovabbhaladast jelent a gondolkodasban, az
elmélkedés pedig az adottnal vald nyugodt idézést. De a
gondolkodds nem 4llapodhatik meg egy egyednél.
Ugyanazt elvégzi az OsszetartozOk egész redszerén
Itt is elobb elmélyed az ember s igy halad, azutan
elmélkedik. fgy keletkezik e négyféle gondolkodasbeli
miveletb6l a négy fokozat. 1. A vilagossag, az
egyes dolgok vilagos megismerése. 2. Associatio,
az  Osszetartozd6 egyedek  fOlkeresésé  (tehat nem:
képzettarsitas). 3. Rendszer (systema) a meg-
ismert egyedek kozotti vonatkozdsok megallapitiasa és
rendezése. 4. Mo6dszer (methodus), annak keresése,
hogyan lehet az igy megismert vonatkozasokat egyes
esetekre alkalmazni, azaz gondolkodtatdss 1Uj vonat-
kozasok létrehozasan.

Herbart kovetéje Z i 11 e r Tuskon, lipcsei tanar
(1817—1882.) mar valtoztatott a fokozatokon. Az
els6t: a vilagossag fokat, ketté valasztotta, az
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analysisés synthesis fokara, s igy 6t foko-
zatot teremtett, s azonkivill az egyes fokozatoknak
mas tartalmat és jelentdséget adott.

A Ziller-féle 6t fokozatot tovabb modositotta R e i n
Vilmos, jénai tanar. Rein a tanulas Iélektani folya-
matanak elemzésébdl indul ki. A tanulas ugyanis
szemléletek és vilagos fogalmak szerzésébdl all.

Ha szemléleteket szerziink, ez apperceptio (felfogas)
utjan  torténik. A fogalmakat pedig e szemléletekbdl
abstracti6 (elvonds) 1tjan alakitjuk. Hogy az apper-
cepti0 munkdja lehetséges legyen, eld kell késziteni
a tanuld lelkét, azaz ki kell szemelni, s el6térbe kell
hivni azokat a képzeteket, melyekhez az uj anyagot
fiizni akarjuk. Ez az el6készités munkija, mely nem
egyéb, mint a meglevd képzet-anyag elemzése, s azért
analysisnek is nevezhetd. Ez az els6 1épés, melyet
valamely 0j anyag tanitasanal meg kell tenniink.

Ezutan kovetkezik a masodik 1épés: az G j anyag-
nak a nyjtas a. Itt gondoskodunk arrdl, hogy kellé
konkrét anyagot kapjon a tanuld a fogalmak szdmara.
Szoval ez a szemlélet, a képzet-szerzés foka. Mint-
hogy itt a régi képzetekhez ujat adtunk hozza, ez a
fok synthésisnek is nevezhetd.

A harmadik 1épés a rokon elemek 6sszetlizése,
vagy associatd. E fokon gondoskodunk arrél, 1. hogy
az U anyag a mar meglevé rokon elemekkel Ossze-
fliz6djék s ezért jbol az eddig tanultakbol képzet-
sorokat alakitunk, 2. gondoskodunk arrél, hogy 0Ossze-
hasonlitdas utjan kitlinjenek a 1ényeges jellemvonasok
s igy elokészitjik a fogalom megalakulasat. Meg-
jegyzendé, hogy csak oly anyaggal szabad Ossze-
hasonlitani az (jat, melyet mar el6bb mddszeresen
foldolgoztunk.

A negyedik fok a kozos elemek kivalasztasa s
Osszefoglalasa, azaz a fogalom megalkotasa. Ez az
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Osszefogalas Ezzel a fogalomalkotds mun-
kdja be van fejezve, s most mar csak a fogalom
megerdsitése és begyakorlasa van batra.

Az otodik fok a begyakorlasrol gondoskodik. Ez a
begyakorlas fokép abban all, hogy a fogalmat konkrét
esetekre alkalmazzuk, azért ezt a fokot a 1 k alma-
z asnak nevezik.

Eszerint minden modszeres egység tanitasanal ezt
az Ot lépést kell megtenni: 1. El6készités, 2. anyag-
kozlés, 3. kapcsolas, 4. Osszefoglalas, 5. alkalmazas.
“Minden moddszeres egységnek targyalasanak, a cél Kkitii-
zésével kell kezdddnie. A célkitlizés feladata az, hogy
a tanuld gondolkozésanak megadja az iranyt s vara-
kozast keltsen benne. A tanuléonak mindig tudnia
kell, mire torekedjék. Ekkor maga is akarni fogja a
célt és annak elérésében maga is  kozremiikod-
hetik.

A cél kitlizése utdn az egység foldolgozasa az
emlitett 5 fokozatban torténik. Ezek azért formalis
(alaki) fokozatok, mert nem vonatkoznak a tanitas
targyara, hanem csak a f6ldolgozas alakjara.

Ezen ot fokozattol eltér egy mas német pedagogus-
nak, Dorpfeldnek, (1824 — 1896.) mobdszeres
menete. Szerinte harom fokozatot kell szem eldtt
tartani: 1. A szemlélés, mert minden ismeret
alapja az érzetekben van, s ahhoz, hogy fogalmat
alkothassunk, mindenekel6tt minél tohb  szemléletre
van szikség. 2. A gondolkodas. A nyert szem-
léletekbdl lehet gondolkodas utjan fogalmakat alkotni.
3. Az alkalmazas. A fogalmak nem biztosak,
ha'alkalmazasukat be nem gyakoroljuk, s igy sziikség
van arra, hogy az 1 fogalmat 0] eseteken begya-
koroljuk.

Ezenkiviil sokféle modositdsa van még a formalis
fokoknak, s ezek targyalasanal kiilonbozé irok kiilon-
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bozOképen jarnak el. De valamennyi mégis vissza-
megy az itt ismertetett elméletek valamelyikére.

Irodalom.  Waldapfel Janos: A  formalis  fokok
elméletének torténete. Magyar Paedagogia, 1. 1892.

Krausz Sandor: A Herbart - Ziller—Rein-féle didak-
tikai elmélet és gyakorlat. (Népnevel6k kdnyvtara.)

Vagvolgyi Béla: A tanitds fokozatainak elmélete.
(Budapest, 1904. Franklin-Tarsulat.)

Malnai  Mihaly: A formalis fokok elmélete és
a  Steinthal-féle  apperceptio-elmélet.  (Karman-emlék-
konyv) 272. 1.

A formalis fokok tablazatos attekintése.
I. Osszehasonlitva :

Herbui t. Ziller, Rein. Norpfeld.
S1. Analysis. 1. Elokészités. } 1. Szemlélé

\2. Synthesis. 2. Anyagkozlés. S =~ DooTh oS

JI. Asscciatio. 3. Associatio. 8. Osszekapes. \

Iil. Systhema. 4. Systhema. 4. Osszefoglal. /

1V. Methodus. 5. Functio. 5. Alkalmazas. 3. Alkalmazis

I. Vilagossag.

2. Gondolkod.



#pzongyy Cu o cspiliojazseg g ¥pposadoyy ‘g sgizpybvitvy g SIS T

A A
| | f
A |
i
! ‘esp[B[ojozssn “Z8() WSP)ZSL[RALY ‘usymiu ‘espplning
yokBal sozpy ‘g ool spzoy ‘T yoreedoy M) 7 yowmdpy oy 1
"onIRIISqY ‘ondonsaddy
A A
I 1
I I
‘spaoyridag ‘wopeduy BRIl
sppng, ‘soaagy

sppnu ],

. Hpuraaze vspbofio) uray Ir



95

73. A cél Kkitlizése. Tanitdsunkat mindig a cél
kitizésével kell kezdeniink A tanulénak tudnia kell,
hogy mit akarunk elérni. Nem helyes a tanulot az
egész tanitdson bekotott szemmel vezetni végig s végli
azutdn ramutatni az eredményre: ime! itt van, ezt
akartuk elérni! Ekkor a tanulé azt sem tudja, hogyan
jutott ide. Pedig az Ut ismerete, amely a tudashoz
vezet, ép oly fontos, mint maga az ismeret. Mert igy
tanul meg a gyermek gondolkodni és Onalléan is
munkalkodni.

Egész tanitasunk ne is legyen egyéb, mint célok
kitiizése ¢és célok elérése. A cél elérésén pedig a
tanuld a tanitdval kozosen munkalkodik. A  tanulo
dolgozik, a tanitd pedig vezet és iranyit,

A célok nagyon sokfélék lehetnek. Vannak koze-
lebbi ¢és tavolabbi célok. Tehat a tanitas folya-
man nagyon sokszor ¢és sokfélekép kell a célokat
kit{izni.

A célt ki kell azonban tiizni minden modszeres
egység szamara.

E mellett azutan kozelebbi célokat tliziink ki, mert
nem érhetjik el mindjart a végsé célt. Pl Focél:
Le akarjuk rajzolni ezt a levelet. Meg kell eldszor is
mérVink, mekkora.

Ezek a kozelebbi célok, vagyis a részletek céljai
voltakép mind a f6cél szolgalataban allanak.

De ki kell okvetlenil tiizni minden Oranak, illetve
minden egyes leckének a céljat. Az orat kerek egésznek
kell tekinteni, s a tanuld is minden o6ran bizonyos befeje-
zettséget kivan. Az ora céljat az ora végéig el is kell
érni.

A cél Kkitlizésének a jelentdsége a kovetkezok-
ben all:

. A cél képzete hattérbe szoritja a tobbi képzetet,
mely eddig a tanulokat foglalkoztatta.
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2. A tanulot abba a gondolatkdrbe helyezi, melyet
targyalni akarunk.

3. Varakozast, figyelmet ¢ébreszt a  bekdvetkezd
tanitds irdnt, s ez az a hangulat, mely a tanitasra
nézve kedvezd.

4. Az akaratra hat, s arra 0Osztonzi a tanuldt, hogy
a kitlizott tétel megoldasan munkalkodjék, s kozre-
miikodjék.

De a cél kitizése csak akkor ilyen hatasi, ha
helyes.

1. Helyes a célkitlizés, ha egyszerii, érthetd, vilagos.
Tehat nem szabad olyan fogalmakat tartalmaznia,
melyek a tanulok el6tt ismeretlenek.

2. Helyes a célkitiizés, ha konkrét targyra vonat-
kozik, s nem elvont.

3. Helyes célkitlizés, ha érdeklédést ¢ébreszt. Ezért
nem elég a targy puszta megnevezése, hanem oly
képzeteket kell hozzaflizni, melyek az érdeklédést a
tanuloban folkeltik.

Ajanlatos a célt kérdés alakjaban  fogalmazni.
A kérdés mindig alkalmasabb az érdeklodés felébresz-
tésére. Kiilonosen a focélt, a modszeres egység céljat,
vagy az oOra céljat tanacsos kérdés alakjaban Kitlizni,
s ezutin a munka végén megvizsgalni, kaptunk-e
feleletet a kérdésre?

74. A szemléltetés A szemlélés lényegében nem
egyéb, mint érzéki benyomasoknak .felfogasa. A szem-
1élés eredetileg csak egylik érzékszerviinkkel: a szem-
mel, szerzett érzéki benyomasok felfogasat jelentette,
de jelenleg a szemlélésnek altalaban barmily érzék-
szervvel  szerzett érzéki  hatdas  felfogasat  jelenti.
Aki a szint felfogja, a hangot hallja, az illatot
érzi, a kiils6 alakot, az érdességet, a simasagot
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talja, a hideget vagy a meleget ¢érzi, arrdl
mondjuk: szemlél.

Szemléltetés alkalomnyjtas a szemlélésre,
tehat alkalmat szolgaltat arra, hogy valaki
valamirél érzéki benyomasokat szerezhessen, az szem-
1éltet.

Minthogy pedig a képzetnek ¢és fogalomnak, s igy
egész tudasunknak alapjai érzéki benyomasok, ennél-
fogva a szemléltetés nagyon fontos tényezd a tani-
tasban.

Az érzéki benyomasok mindig erdsebbek, mint
jI' az érzéki benyomasok emlékei. Ebben van a szemlél-
tetés jelentosége. Mikor tanitunk, akkor ne a régebben
szerzett érzéki benyomasokra épitsiink, hanem koz-
vetleniil az akkor hatd, tehat ¢élénk és erés benyo-
masokra. A kozvetlen benyomas sokkal jobban el6-
segiti a megértést.

De ebbél éppen nem kovetkezik, hogy mindenkor
csak kozvetlen érzéki benyomasok alapjan kell tani-
tani. A mar szerzett benyomdsok alapjan is megért-
hetjik a dolgokat, s6t tudasunk nagy része alapszik
a régebben szerzett érzetek emlékképein.

De természetes, hogy a kozvetlen érzéki hatas
erosVbb, élénkebb, s igy alkalmasabb arra, hogy
a megértésnek alapja legyen.

A pedagogusok mar régen felismerték a szemléltetés
fontossagat. Mar La eke (angol bolcselé a XVII. szazad-
ban) mondja, hogy: nincs semmi az értelemben, ami
nem volt meg eldbb az érzékekben. Cumenius is
az ¢érzékekre akarja alapitani a tanitast, s az O r b i s
pictus  (Festett  vilag) c. képeskonyvében — Ismétli
Locke tanitasat.  Pestalozzi  (1766—1897)  legfobb
elvnek tartja a szemléltetést, mert a helyes és ter-
mészetes modszer a szemléletr6l halad a fogalomra.
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De a sokoldali szemléltetést kivanja, s a szemlélte-
tésnek egész rendszerét dolgozta ki.

De amennyire helyes a pedagogianak ez a régi
elve, mely a szemléltetést hangsulyozza, épp oly hiba
itt is a tulzds. Ez az elv nem jelentheti azt, hogy
minél tobb érzéki benyomast nyujtsunk, s  hogy
az érzéki benyomasok magukban elegenddk.

A folytonos szemléltetés, azaz az érzékek folytonos
foglalkoztatasa szorakoztatds, mely nyomot nem hagy
a gyermek lelkében, mint a hogy a folyton hatd
sokféle benyomas, melyet folyton kapunk, nem
hagy nyomot. Csak az marad meg, ami érdekel
benniinket s amit megértiink, a tobbi eltinik tuda-
tunkbol.

Az érzéki benyomads, azaz a szemléltetés maga
tehat nem elegend6, hanem mindenkor hozza kell
flizni az értelmi munkat. Bizonynyal senki sem kép-
zeli a szemléltetést ugy, hogy szé nélkill mutogassunk
targyakat, képeket vagy akar jelenségeket. Minden
szemléltetéshez hozza fog fliz6dni a magyardzat, mely-
nek feladata a szemlélt dolgokat appercipialtatni, azaz
felfoghatova tenni, a tanulo tobbi képzetei kozé
elhelyeztetni, s az elhelyezésnek azt a munkajat elétte
mindjart vilagossa tenni.

A szemléltetés tehat igen becses eszkdz a tanitas-
ban, de nem cél, s azért eszkoziil is kell hasznalni,
s nem célla tenni.

A szemléltetés azonban nem is moddszer, hanem
csak egyik mozzanata a tanitdsnak, azon az ton,
mely a tudashoz vezet, egy allomas, rendesen az elsé
dllomés. Epp azért nem helyes szemléltetd
moédszerrdl beszélni.

Nincs is sziikség folyton és minduntalan szemlél-
tetésre. Csak akkor van sziikség red, ha a megértést
a tanulok érzéki benyomasaira kell alapitani.
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Szemléltetni lehet: 1. targyakat, 2. jelenségeket.

Némelyek beszélnek belsd szemléltetés-
ré1 is. Ezen értik pl. “valamely erkdlcsi igazsag
szemléltetése, absztrakt dolgok oly ¢élénk leirasa,
hogy ez a fantaziat foglalkoztassa. Ez azonban
csak  atvitt  értelemben  nevezhetd  szemléltetésnek.
Ez az el6adds mivészete. Az elGadas élénk szemlé-
letes modja. Igazi szemléltetés csak az érzéki
benyomasok nyujtasa.

A targyak szemléltetése: a targybemutatas. Némelyek
ezt a tanitds egyik alakjanak tekintik s bemutato
tartalmaknak nevezik, mert valamely tirgyat a
tanulok elé adnak, hogy ezek arrdl kozvetlen érzéki
benyomasokat szerezzenek. Pl egy ndvény, egy allat,
egy asvany, egy dal, dallam vagy akar csak egy
hang érzékeltetése: targybemutatas.

A targyat legjobb magdban a természetben bemu-
tatni, csak ha ez lehetetlen, akkor praeparatumokban
(pl. az allatok kitomve, a ndvények szaritva stb.).
Ha ez nincs, akkor lehet utanzatokat hasznalni. A kép
ezek utan kovetkezik. Itt is jobb a szines kép, mint
a fekete rajz.

De nemcsak targyakat, hanem jelenségeket is szemlél-
tethetiink. E jelenségek vagy tiinemények, vagy cselek-
vések. Tineményeknek nevezzik a természet jelen-
ségeit, melyek akarat és oOntudat nélkiill mennek végbe.
Ilyenek pl. a vihar, a tenger aramlasa stb. Cselek-
vések, amelyeket  bizonyos  tudatossag  jellemez"
A tineményeket  természettudomanyi szempontbol
figyeltetjik meg. Itt arra kell figyelniink, hogy el6-
készitsiik ezt a megfigyeltetést, hogy éppen azt figyel-
jék meg a tanulok, ami lényeges. A tiinemények
szandékos eldidézése a kisérlet. Az ily szandékos
eléidézést, mint kisérletet, azért kedveli az iskola,
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mert haszndra van, s nem kell véarnia addig, mig
a tiinemény véletleniil megjelenik.

Mar a kisérletnél is cselekvéseket figyeliink meg.

De foleg az ligyességek tanitasanal kell a tanuloknak
a cselekvéseket megfigyelniiik, mert azokat utanozniok
kell, hogy megtanulhassak.

Valamely cselekvés modjat legcélszeriibb tigy tani-
tani, hogy a tanulok el6tt a cselekvést megmutatjuk.

Ezt nevezik el0mutatasnak. Némelyek ezt is a tanitas
egyik alakjanak szoktdk tekinteni és el6 mutato
tanalaknak nevezik.

Az elémutatds ugyan els6 sorban a szemléltetés
kedvéért torténik, de nemcsak azért, hanem azért is,
mert az elémutatds suggesztiv hatasi a szemléldre,
s ez a suggesztiv hatds eldsegiti azt, hogy a cselekvés
egyaltalan 1étrej6jjon.

De elsé sorban rendesen mégis arrdl van szd, hogy
a cselekvést tudatosan megszemléljék, a mozgasokat
megértsék ¢és emlékezetbe véssék. Célszerli ekkor ugy
eljarni, hogy az egész folyamatot, tehat egy mozgas-
sorozatot (pl. valamely vonal rajzolasat, kézimunka
részletet) el6bb egyszerre mutatjuk be Osszefiiggésben.
Azutan a mozgas-sorozatot részeire bontjuk, s rész-
letekben mutatjuk be. E részekre bontasnal helyesen
kell ~valasztani azokat a nyugvo pontokat, ahol
megallunk.  Valahanyszor a  cselekvésnek  forduld-
pontja van, meg kell allanunk. Végiil még har-
madszor is bemutatjuk  Osszefliggésben az egész
mozgas-sorozatot, hogy ujra meglegyen az egésznek
a képe.

Mindezt magyarazattal kell kisérni. A megtanulast
nagyon elémozditja az Osszefiiggés ismerete, az elvnek
smerete, mely a mozgasokban uralkodik. L. Dr. We-
szely Odon: A szemléltetés. Nemzeti Iskola. XIIL.,
1905. 9. sz.
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75. A magyardzat. Magyardzni annyit jelent,
mint valamit vildgossd, az értelem szamara fiilfog-
hatova tenni. Magyarazhatunk: szavakat ¢és monda-
tokat, fogalmakat és gondolatokat, targyakat és tiine-
ményeket.

A targyak és tliinemények érzékeinkre hatd dolgok,
tehat legjobban magyarazhatok akkor, ha szemlél-
tetjik Oket. De a szemléltetés magyarazat nélkiill nem
fogja a dolgokat folfoghatokkd tenni. Latja pl. a
gyermek a villanygépet, s mégsem tudja, mi. Latja,
hogyan megy a villamos vasit, s mégsem érti a
dolgot. A megértéshez tehat nem elég a szemléltetés,
ahhoz magyarazatra is van sziikség.

Lehet a magyarazat hosszabb, vagy rovidebb. Néha
a tanitds legnagyobb része magyarazatokbol 4ll, s6t
némelyek egyaltalan az olyan tanitast, midén a tanitd
csak eldad, s a tanitvanyok hallgatjdk, magyardzatnak
nevezik.

A magyarazat azonban az igazi tanitdsnak mindig
csak egy-egy részlete, s legtobbszor egy-egy rovidebb
részlete, mely arra vald, hogy valamely hidnyt potol-
junk, valamely meg nem értett részt potoljunk.

Hogyan kell tehat magyarazni? A magyarazatnak
azokat;iz elemeket kell nyQjtania, melyekre sziiksége
van a tanulénak ahhoz, hogy az uUjat megérthesse.
Minthogy ez minden egyes esetben mas ¢és mas,
mindig a konkrét esett6l, az anyag mindségétdl ¢és
a tanuld képzettségétol fligg, hogyan kell valamit
megmagyarazni.

A legegyszerlibb eset az, ha a tanulo valamely
s z 6 t nem ért Ezt kell megmagyarazni.

A szo6t a kovetkez6 modokon magyarazhatjuk
meg:

1. Pestalozzi modja szerint, azaz: fOlmutatjuk azt a
targyat, melyet a szo jelent,
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Ezt a modot azonban nem mindig alkalmazhatjuk,
s nem is mindig kielégitd. igy az elvont nevekre pl.
mar  egyaltalan nem  alkalmas. (Pl.  Lelkesedés,
bagyadtsag, csond, viszony, elmélkedni stb.)

2. A masodik mdéd az, mikor az illetd szo helyett
annak  synomajat mondjuk  magyarazatul Pl  el6-
fordul ez a sz6: 6don. Megmagyarazhatjuk ugy,
ha azt mondjuk, annyit jelent: r é g i .

3. Meg lehet magyardzni valamely szot koriilirds
altal. Pl. Enyv = amivel az asztalos a deszkat
ragasztja.

Ez a mod is csak akkor van helyén, ha a targy
maga ismeretes a tanuld el6tt, csak a szo6t nem
ismeri, s mi a korilirdssal emlékezetbe hivjuk a tar-
gyak képét

4. Megmagyarazhatjuk a sz6 értelmét gy is, hogy
megmutatjuk a hasznalatat, hogyan kell alkalmazni.
PL. Z 6 rr e n = ha a szék elddl, nagyot zorren.

5. Alsépes kifejezéseket csak akkor lehet meg-
magyarazni, ha az eredeti, amir6l a képes kifejezést
atvittilk, ismeretes fogalmakbol all. A képes kifejezés
t. i. a jelentés Kkiterjesztése, atvitele. Pl. Az ¢élet
alkonya. EI6bb az alkony szd jelentésével kell a
tanulonak tisztaba jonni. Azutan a sz6  jelentését
atvisszikazéletre.

6. Ha valamely szonak kétféle jelentése van, cél-
szeri csak az egyiket magyarazni, azt, amely akkor,
mikor magyardzzuk, el6fordul. A masik jelentését
megint akkor, mikor ugy fordul el6. Ez esetben nem
all be zavar.

7. A szo jelentését néha a szoveg értelmébdl, a
tobbi szo Osszefiiggéséb6l ki is talalhatja a tanuld.
Pl Jot-jot iszik vizébdl az eltikkadt kapas.
(Tompa: Poganykat.) A tanuld e szo értelmére kovet-
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keztet abbol, hogy a kapas jot-jot iszik. Azért iszik
jot-jot, mert el van tikkadva.

8. A magyarazni vald szok néha olyanok, hogy
batran a tanitdas végére lehet hagyni a magya-
razatot.

A fogalmak  magyardzata ~mar egy-egy  egész
lecke. Ha a sziikséges fogalmak hidnyzanak, ezeket
ugy kell nyQjtani, mint ahogy egy uj fogalmi egy-
ségen végig haladunk, mert hiszen az egész tanitas
célja voltakép fogalmak alakitasa és nyujtasa.

Lehet azonban eset arra, hogy egy fogalmat csak
alkalmilag magyardzunk meg, mert az egész tanitdsnak
egy-egy részletében el6fordul, de jelentGsége csupan
annyi, hogy kozelebb visz a focélhoz, az egész egység
megeértését segiti, a kép kialakitasaban egy-egy vonas,
csak arra van szikségink, hogy a gondolkodasba
kelld tartalommal illesszik be a hianyzd fogalmat, s
a gondolatlancolat meg ne szakadjon. Ekkor nem'idé-
ziink nala. A haladasunkban ez csak egy Iépcséfok,
s nem utunk végso célja.

Ilyenkor az a foladatunk, hogy tartalommal toltsiik

ki, — esetleg csak ideiglenesen, annyira, amennyire
az a jelen hasznalatra elégséges, — a hianyzd
hézag.

1. A fogalom magyardzatdnak els§ modja a defmitio.
Pl. A raspoly az az eszkdz, mellyel a kovacs siméra
reszeli a vasat Ez azonban az elemi tanitisban a
legkevésbhé célszerli mod, mert a gyermek a logikai
miiveletek irant legkevésbbé fogékony. De helyén van
ott, ahol tudomanyos fogalmakat akarunk nyujtani.

2. Néha elég a definiti6 egy része is, pl. a fofogalgm.
mely ald az ismeretlen fogalom tartozik, vagyis a
legkozelebbi nemi fogalom. Pl. A csiz ¢éneklé madar,
igy ~magyarazhatiuk a személyneveket. Pl Botond
magyar vezer.
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3. Néha elég egy-egy lényeges jegy megnevezése.
PL. Ors6 = amivel a fonalat fonjak.

Ekkor a fogalom tartalmabol emeltink ki
egy vagy tobb Iényeges jegyet.

4. Magyarazhatjuk a fogalmat ugy is, hogy a korét
igyeksziink megjeldlni. Ezt megtehetjik, ha a korébe
tartozd egyedek kozil nevezink meg néhanyat. PL
Iparos: a kOmives, az asztalos, a lakatos, a
szabo, a varga, a pék, a hentes.

5. Megmagyarazhatjuk a fogalmat példak 4ltal is.

PIL. Csere — ha Géza Sandornak egy tollat ad, s
Sandor helyette egy képet ad Gézanak, akkor az csere, ¢

A példa, melylyel magyarazunk, lehet egész tor-
ténet is. Ilyenek vannak a szentirasban. Ilyen pl. a
tékozl6 fiu torténete.

6. A fogalom magyarazhato szemléltetéssel is. PL
Rigy. Legczélszerlibb, ha a tanit6 megmutatja a
rigyet egy fadgon.

A targyak magyarazata a szemléltetés. De nem
elég a targyat bemutatni, meg is kell magyarazni.

Fol kell hivni a figyelmet minden lényeges részre.

A mondatok magyarazatdhoz az sziikséges, hogy
elézéleg minden szot, mely a mondatban van, meg-
értessiink  “a“ tanulokkal. De jol tudjuk, hogy Iehet
olyan eset, hogy bar minden szot értiink is, a mondat
értelme nem vildgos eldttiink. Tehat a mondatokat
is meg kell magyarazni.

A mondat értelme tobbféle okbol lehet homalyos.

Az els6 ok az, ha a szavak értelme ismeretlen a
tanulok el6tt. Ekkor a “szokat kell megmagyarazni
egyenkint. A masik az, hogy a fogalmak ¢&s targyak
értelme nem vilagos. Ekkor pedig természetesen ezeket
fogjuk magyarazni.

Azonban az igazi mondat magyardzat az, mikor a
szavak  Osszefliggését magyarazzuk, Az  Osszefliggés
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két okbdl lehet a tanuld eldtt ismeretlen, mert 1. szo-
katlan kapcsolatok vannak, 2. mert képes kifejezések
vannak a mondatban.

Példa. . Foga nem fllik ahhoz e gaz-
danak.“ (Arany: Toldi II.) Ha minden szot meg is
magyarazunk, akkor sem lesz még érthetd a mondat.
Fog= amivel harapunk; nem= tagadé sz6; filik =
melegszik, hévill;, ahhoz = a munkdhoz, amirél az
elébb sz6 volt; a gazda = aki gazdalkodik, vagy akié
a birtok.

A gondolatok magyarazata latszolag Osszeesik a
mondatok magyarazataval. Egyiitt is szokott jarni a
kett6, mert ha a mondat értelmét magyarazzuk, ren-
desen a benne rejlé gondolatot fejtjik ki De azért,
mikor a gondolatok magyarazatarol van szo, azt a
mélyebben rejlé gondolatot kell érteniink, mely néha
nem is egy, hanem tobb gondolatnak, egy gondolat-
sornak  eredménye. Ugyanaz, amit némely miben
alapeszmének is neveznek.

A tineményeket is ugyanazon okbol kell magya-
raznunk, mint a  targyakat. = Akarhanyszor  hidba
latjuk  szemiink el6tt lefolyni a tiineményt, nem
értjiik, ha meg nem magyarazzak nekiink.

A magyarazat itt azzal kezd6dik, hogy a tiineményt
megfigyeltetjik. Azutan a figyelmet azokra a tényekre
iranyitjuk, amelyeken a magyarazat nyugszik.

A tinemények megfigyelésénél fOleg arra kell a
figyelmet elére folhivni, ami csak egy pillanatig
tart.

A leirds azonban még nem magyarazat Az okozati
Osszefliggést kell foltiintetni. Az okozati Osszefliggést
ugy tintetjik fol, hogy a tinemény elemzésébdl
kiindulva megallapitjuk induktive az elméletet. Ennél-
fogva a természettudomanyokndl is gyakran esik
O0ssze a tudomany moddszere a tanitdas modszerével,
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tehat a tudomanyos magyarazat az elemi magyara
zattal, De nem mindig van az igy.

A  magyarazat egyszeri kozlése helyett célszeriibb
a tanulokat e magyardzatra rdvezetni. L. Weszely,
A magyarazat, Magyar Pestalozzi. 1905.

76. A ravezetés. (Kifejtés.) A jol rendezett tanitas
voltakép a tanuloknak ravezetése az ismeretre.

Hiszen nem is mi nyujtjuk az ismeretet, a tanuldk
szerzik azt maguk, a tandr csak odavezeti Oket, ahol
azt megszerezhetik.

Az egész tanitast ennek az alapelvnek megfeleléen
kell tehat rendezni, s igy minél tobb tért engedni a
tanulok munkassagdnak A tanarnak, tanitdnak minél
inkabb  hattérbe kell vonulnia, csak ellendrizni a
haladast, vezetni és iranyitani Alapelv: amit a tanuldk
el tudnak maguk is végezni, végezzék maguk; amire
ra lehet Oket vezetni, azt ne adjuk nekik készen,
hanem arra j&jjenek ra maguk.

A ravezetés akkor lehetséges, ha a tanulok az 1j
targy megértésé¢hez, az 0j tétel megallapitasadhoz sziik-
séges ismeretek birtokdban vannak, s most csak Uj
vonatkozasokrol, 1) kombinaciokrol van sz6. Nem
lehet tehat a tanulokat rdvezetni arra, amihez az
elézmények, a sziikséges alapismeretek hianyoznak.

Némelyek azt tartjdk, hogy mindenre rad lehet s ra
kell vezetni a tanulokat, s egyaltaldban semmit sem
szabad kozolni. Igy a Herbart-iskola jelenben legtekin-
télyesebb képviseldje R e 1 n Vilmos, jénai tanar azt
tanitja, hogy még a mese egyes mozzanatait is a
tanulokkal kell kitalaltatni.

A ravezetés csak akkor lehet sikeres, ha a tanar
targyat jol ismeri, minden részlettel tisztdban van,
azzal konnyedén tud banni, s pillanatrol pillanatra
ugy tudja alakitani azt, amint azt az eldallott helyzet
kivanja.
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Ha a tanul6t valamire r4d akarjuk vezetni, szdmba
kell venniink, melyek azok a tények, amelyek a
tanulok eldtt ismeretesek.

Azutan vildgosan kell latnunk az okozati Ossze-
fliggés egész lancolatit a végsd eredményig, melyet
elérni 6hajtunk.

Az okoskodast a meglevé adatokbdl inditjuk el, s
megadjuk a gondolkodds szamara az iranyt. A kovet-
kez6 1épésnél 1Gjabb  kérdéssel tovabb vezetni a
tanulot. Ha valahol letévedne a célhoz vezetd utrdl,
egy, a targyra vonatkozd kérdéssel visszaterelni,
igy kell haladni mindaddig, mig az eredményt elértiik.
Ezt az eredményt roviden Osszefoglaljuk, s azutdn az
a feladat all eldttiink, hogy az eredmény megerdsité-
sérél gondoskodjunk.

77. A megerGsités. A dolgok megértése kétség-
teleniil az igazi tudas alapja. Régebben keveset
torédtek a megértetéssel, s csupan az emlékezetbe-
vésést tartottak szem eldtt, Ujabban ismét a meg-
erésitést szoktdk elhanyagolni, s beérik a megértetés-
sel. A meger6sitést némelyek egészen a tanulora
bizzak, s6t azt kivannak, hogy ezt a tanuld otthon,
a sziilok feliigyelete ¢és vezetése mellett végezze.
Pedig meger6sitésrél vald gondoskodas is az iskola
feladatai koz¢ tartozik

A tanulasban tehat els6 a megértés, csak azutan
kovetkezik a betanulas, a begyakorlas. Egyiket sem
szabad elmulasztani. Néha a megértetés tart tovabb,
néha azonban a megerGsités, az emlékezetbe vésés,
a begyakorlds. Ez utobbi kiilondsen az iigyességekre,
az iras, rajz, ének, testgyakorlat, s az Osszes miivé-
szetek technikai részére nézve all.

Kétféle feladata van a megerGsitésnek: el6szor is
meg kell Orizni az emlékezetben az ismeretet. Ez ugy
torténik, hogy szoros tarsitasokat, associatiokat létesi-
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tiink. Masodszor arr6l kell gondoskodni, hogy az igy
szerzett ismeret konnyen ¢és gyorsan jelentkezzék,
mikor rea sziikség van. Ez az alkalmazas.

Elgszor tehat arr6l gondoskodni, hogy szoros kap-
csolatok létesiiljenck az 0j ismeret és a régiek kozott.
Tehat be kell gyakorolni az associatido utjait. Ezt mar
a megértetés is elOsegiti, mert azt, amiben értelmi
Osszefiiggés van, konnyebben tartjuk meg emlékezeté-
ben. Az associatio-utakat pedig az ismétlés, a gyakori
folidézés mélyiti ki. Allandd kapcsolatokat —gyakori
ismétléssel teremthetiink meg.

Az emlékezetbevésés kiilonb6z6 modjai mind azon
alapszanak, hogy tarsitasokat hoznak létre.

A tarsitasok  konnyebben mennek végbe, ha a
betanulni valénak formdja, kiilsé alakja nem valtozo,
hanem wugyanaz. Ha tehat valamely szabalyt mindig
mas szavakkal fogalmazunk a gyermeknek, akkor
nehezebben fogja megtanulni, mert ¢ nem tud még
a nyelvvel gy banni, hogy elég neki a gondolatokat,
s a gondolatok sorrendjét megtanulni, a nyelvbeli
kifejezések jonnek maguktol. Igaz, hogy jonnek, de
ezek a kifejezések nem lesznek szabatosak, s igy a
tanar nem is fogadhatja el Oket. A tanuld pedig a
gondolatokat tudja, csak a kifejezést nem, s ha a
tandr ilyenkor azt mondja a tanulénak, hogy nem
tudja, ez elkedvetleniti 6t, mert Ugy érzi, hogy tudja,
csak nem tudta elmondani a dolgot.

Addig tehat, mig a tanuld' a kifejezésben kell6
képességre szert nem tett, szilkség van szdszerinti
betanulasra is. Ezzel nyelvbeli formakat tanul, kifejezé-
seket szerez, s mikor ezeket mar tudja, akkor érhetjiik
be azzal, hogy csak a gondolatok sorrendjét tanuljuk.

A meger6sités egyik modja a Dbetanulas (memori-
zalas), A betanulds a dolgok emlékezetbe vésése,
elére megallapitott formaban.
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A memorizalds rendesen Ugy torténik, hogy a beta-
nulni valét addig ismételjik, mig a folidézés minden
nehézség nélkiil megy végbe.

A Dbetanulds tobbfélekép torténhetik. Egyik mod az,
hogy megallapitott s betanulandé szoveget a tanulo,
vagy tanulok el6tt elémondjuk, s Ok utana mondjak.
Természetesen nem szabad azt gondolnunk, hogy
a szavak megtanulasa egyuttal a gondolatok meg-
tanulasa is. Eppen azért elézi meg a betanulast
a megértetés, a magyarazat és a ravezetés.

A betanulni valdo szoveget a tanulok esetleg karban,
egyiittesen is mondhatjdk utanunk, s ismételhetik
mindaddig, mig nem tudjak. igy tanitott Pestalozzi is,
s igy tanitanak némelyek ma is, kiilondsen az elemi
iskolaban.

A masik eset az, ha a betanulni valéo a konyv-
ben van. Ha konyvben van a betanulandd anyag,
akkor a tanulé otthon is elvégezheti a betanulast.

A tanulonak azonban mindenesetre meg kell mutatni
a tanulds modjat.

A legljabb idokig az a vélemény volt elterjedve,
hogy konnyebb valamely szoveget betanulni, ha
részekre, s hozza kisebb részekre osztva tanulja
a gyermek. Ujabb vizsgalatok s kisérletek kideritették,
hogy ez nem all. Egy-egy Osszefliggd részletet addig
kell ismételni a maga egészében, mig konyv nélkiil
nem tudjuk.

Nagyon  megkonnyitik az  emlékezetben  tartdst
a felosztasok, rendszerbe foglalasok. Ha pl. valamely
dologrél azt mondhatom, harom része van: ez az elsd,
az a masodik, ez a harmadik, ez nagyon megkdny-
nyiti az emlékezetben tartast. De az ily felosztas
[egyen logikai alapon 4ll6 és helyes felosztas.

A tablazatok, a tablazatos atnézetek, schematikus
rajzok segitik az emlékezetben tartast. Hasonlokép
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a jegyzOfizetbe it egy-egy sz0, egy-egy mondat, melyet
amegértés eredménye gyanant jegyeztiink be oda.

Végil a betanulandé szoveg leirasa, masolasa is
segit az emlékezetbe vésni azt.

Ezutan koOvetkezik az alkalmazas, az ismeretek fel-
hasznalasa, mely csupan csak gyakorlas dolga.

Ez a begyakorlas ugy torténik, hogy konkrét eseteket,
példakat nyGjtunk a tanuloknak, ahol a szerzett
ismereteket alkalmazniok kell. E példdk nem tévesz-
tendok Ossze a kiindulassal. A kiindulas is konkrét
esetbdl torténik.

Itt mar nem kotjiik magunkat formakhoz és sor-
rendhez. SOt éppen az a célunk, hogy minél tobbféle
formaban és mindenféle sorrendben is gyakoroljuk
a tanulot. Itt tehat minél tobb s minél tobbféle
példat, konkrét esetet nyljtunk ¢és a tanultakat
kiilonb6zd  Osszefliggésben és  kiilonbozd  sorrendben
idézziik f6l, hogy készséget fejlesszink a szerzett
ismeret alkalmazasaban. L. Krammer Jozsef: Az
emlékezet. Polgari Iskolai Kozlony. IX. 1905. 3. és 4. sz.

78. A tanalakok. A tanitds kiils6 alakja: a tan-
alak. A tanitds az embernél a nyelv kozvetitése
segitségével  torténik. A tanitdas alakja e szerint
voltakép az a nyelvbeli alak, amellyel a tanitast
kozvetitjik. Ez pedig csak kétféle: az eldadés
é¢s a parbeszéd.

Némely német pedagogus a tanitds alakjai kozé
szamitja a szemléltetést (L. a 96. lapon) s azt
bemutatd ¢€és eldmutatod tanalaknak nevezi.
Bemutatonak akkor, ha targyak szemléltetésér6l van
sz0, elémutatonak pedig a cselekvések szemléltetését.
Mindkét esetben azonban sziikségiink van a nyelv koz-
vetitésére. Maga a bemutatds vagy elémutatds nem
lehet elegendé, mert az legfdljebb benyomasokat nyujt
s utanzasra 0Osztondz, de az értelmet nem vilagositja
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Jel. A bemutatds ¢s elémutatds egylitt jarhat ugy
az el6ado, mint a parbeszédes tanalakkal.

Vannak mas német pedagogusok, akik kiilonbséget
tesznek a tanitds belsd ¢és kiilsé alakja kozott. Belso
alaknak nevezik azt, amit tanmenetnek is szokas
nevezni: a kozlés modjanak a belsd menetét s meg-
kiilonboztetnek dogmatikus és heurisztikus
bels6 tanalakot. Dogmatikus a belsé tanalak, ha
a tananyagot készen nyujtjuk a tanitvanynak, mint
kész megallapitott igazsagot. A  dogmatikus tani-
tas a tantételek egymasutanjabol all. Dogmatikus
a tanitds akkor is, ha elébb adjuk a tételt, azutan
a Dbizonyitékokat; elébb a szabalyt, azutan a pél-
dakat.

Heurisztikus a bels6 tanalak, ha az igazsagot nem
nyujtjuk  készen, hanem azt elobb megtalaltatjuk s
igy azt az utat kovetjik, mely egy igazsag feltalala-
sara. ravezet. Ez az Ut az, melyen a tudomdny is
az igazsagokra rajott.

Ezek azonban voltakép nem kiilsd alakjai a tani-
tasnak, s nem is flggnek Ossze a kiilsd alakkal.

A tanitas kiilsd alakja csupan az eldadas és a par-
beszéd. Eléadas a kozlésnek az a formaja, midon
csak a tanitd beszél, a tanulok pedig figyelnek. Tehat
ekkor a tanar cselekvd, aktiv részt vesz a tanitasban,
a tanulok csak passzive viselkednek.

Az el6adas kiilonds alakjaihoz szamitjuk az olvasast
és tollbamondast (diktalast) is.

A parbeszéd a kozlésnek az az alakja, midon
a tanar ¢és tanitvany egyarant tevékeny részt vesz
a szellemi munkaban. A tanar kérdéseket intéz s
a tanulok felelnek, esetleg maguk wUjabb  kérdést
intéznek, s a tanitds ilyen kolcsonds vonatkozasok
formajaban megy végbe.

Kizarélag egyik alakot sem hasznaljuk. Hogy mikor
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melyik alakot kell alkalmazni, az a targy természe-
tétdl, a tanuloktol, s a kériilményektdl fligg.

79. Az eldadas. A jo eléadas tulajdonsagait
voltakép a stilisztika és retorika targyalja.

A jo stilus torvényei allanak a tanitasra nézve is.

Minden mifajnak meg van a maga stilusa, s ezt
a tanitasnal is tekintetbe kell venni. Legyen mas a
stilus, ha leirunk, ha elbeszélink vagy mesélink, ha
tudomanyos kérdést fejtegetiink, vagy ha pl. iskolai
iinnepélyen szonoki beszédet mondunk.

Az eclGadas tanitds alkalmaval azonban ne legyen
szonoklat. A szonoklat hangja és hatdasa is egészen
mas, mint a tanitasé.

Kis gyermekeknél leginkdbb a mese hangja van
helyén. A nagyobbaknal a komoly elbeszél6 hang.

A j6 eldadas tanulmany és gyakorlat dolga.

Ezért ajanlatos az eldadasokat kiilondsen kezdetben
irasban kidolgozni, s betanulni. Ez csak eleinte sziik-
séges, ha eleinte igy tesziink, hamar megjon a kelld
gyakorlat.

A jo el6adashoz el6szor is kelld targyismeret sziik-
séges. Aki a targyat nem tudja, az nem is tud arrdl
helyesen és szépen beszélni. Amit jol tudunk, arr6l
konnyt folyékonyan beszélni.

A jo eléadds masodik kelléke a kifejezések gaz-
dagsaga. Ezt meg lehet szerezni klasszikus irok és
koltok tanulmanyozasa altal.

Harmadik kelléke a jo el6adasnak az, hogy lélek-
tani ismereteken, s a tanulok szellemi szinvonaldnak
gyakorlatbdl val6 ismeretén alapuljon.

A hallgatosag értelmi szinvonalatol fligg az eldadas.
A jo elbadonak egészen a hallgatd allaspontjara kell
helyezkednie. De az egész el6adas folyaman azt kell
szem el6tt tartani: mi meriil fol a hallgatd lelkében,
mikor ¢én ezt mondom? Az a jo eldadd, aki ezt
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tekintetbe veszi, s igy a hallgatok gondolatait kdvetve
veliik okoskodik, velik elmélkedik, veliik kételkedik,
s veliik egyiitt jut el a megnyugtat6 eredményhez.

Végiil nagyon fontos az, hogy a kifejezések, melyeket
mondunk, olyanok legyenek, melyek képzeteket ébresz-
tenek a tanulok lelkében. Tehat ne legyenek absztrakt
kifejezések, hanem inkdbb szinesek, inkabb képes
kifejezések, olyanok, melyek a gyermek fantaziajat
foglalkoztatjdk. A fantdzian keresztiil vezet az Ut a
gyermek értelméhez?

Az eldadd tanalakhoz kell szdmitanunk a f e 1-
olvasast is. Ez a forma nalunk leginkabb az ismeret-
terjesztés  tarsadalmi  intézményeiben  szokasos, pl.
egyesiiletekben, akadémiakon, de kilfoldon az egye-
temi el6adasok is nagyon gyakran ilyenek.

Iskolaban csak akkor van helyén, ha pl. valamely
kolteményt valamely konyvbdl egy-egy részletet kell
bemutatni.

A tollbamondéast (diktalas) is ide kell
szamitani. A tollbamondas azzal a céllal, hogy a
tanulok a betanulandé szoveget irjak le, nincs meg-
engedve. De helyén var. a tollbamondas a helyesiras
begyakorlasa céljabol, tovabba, ha szamtani példakat
'agy a jé|gzofiizetbe egy-egy értékes adatot kell beirni.

80. A parbeszéd. A parbeszédes tanalak beszél
getés tanar ¢és tanitvany kozott.

E tanalaknak haromféle faja lehetséges.

Egyik faja a k a tekéz 1 s. Nevét a kereszténység
els6 idejében kapta. A megkeresztelendd poganyok
— gorogil katekumenek — tanitdsban része-
siiltek, s ezt a tanitast nevezték Kkatekézisnek. A kete-
kéta, azaz a hitoktatd, a sziikséges tudnivalokat béta-,
nitotta és kikérdezte. Ma is azt a konyvet, melyben
a hit-igazsagok, kérdések ¢és feleletek alakjaban vannak
fogalmazva, katekizmusnak nevezik.
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A katekézis a tanuldknak elére megadja a kérdés
és a felelet alakjat is.

Itt tehat a tanuld Onmunkassaga a felelet megszer-
kesztése alkalmaval nem vétetik igénybe.

A parbeszédes tanalak masodik faja a szok-
rateszi tanalak. Szokrateszrdl, a gorog
bolesrl nevezték el, ki ilyen alakban tanitotta tanit-
vanyait.

A szokrateszi tanalak abban kiilonbozik a kateké-
zist6l, hogy itt a feleletek nincsenek elére megallapitva.
A kérdések célja az, hogy a tanitvanyt gondolkodasra
birjak, s a felelet a gondolkodas eredménye, a. f0l-
adott tétel megfejtése. A kovetkezd6 kérdés ezen az
adott feleleten ¢épiil f6l, s mindig a tanitvany adta
feleletekben halad a tanitas tovabb.

Azonban az okoskodast jo részt itt is a mester
végzi el, nem a tanitvany. A tanitvany csak koveti
mesterét gondolatban, elmélkedik a foladott kérdé-
seken, s megerdsiti a mester okoskodasat.

A parbeszédes tanalak harmadik faja a heurisz-
tikus vagykifejtd tanalak.

Itt a kérdés ¢és felelet nincs elére megallapitva,
csak az okoskodas menete, a ravezetés utja. Az ered-
ményt a tanulok maguk allapitjdk meg, 6k okoskodnak
és keresik a megfejtést. A tanitd pedig csak vezeti
Oket. Minden kovetkezd kérdés az el6zd felelettl
fligg, ezen alapszik. De minden kovetkez6 kérdés
egyuttal 6szton a kovetkezé munkara.

81. A kérdés. A tanitds folyaman mindig nagy
szerepe van a kérdésnek, s azért annak, aki tanitassal
foglalkozik, tanulmanyoznia kell a jo kérdés foltételeit
s a kérdezés 1élektanat.

A didaktikai kérdés kiilonbozik a koznapi életben
eléforduldé kérdéstdl. A  koznapi életben a  kérdés
arra vald, hogy vele valaki megtudjon valamit, amit
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lem tud. Tehat az kérdez, aki nem tud valamit.

Ellenben a tanitds alkalmaval a kérdés voltaképen
csak eszkdz arra, hogy a tanulét szellemi munkara
inditsuk. A cél vagy az, hogy a tanuld valamely
igazsagot a maga erejéb6l sajat gondolkodasaval meg-
keressen, vagy az, hogy valamit emlékezetébe hivjon.
Aki tanit, az a kérdéssel tehat voltakép a tanulo
szellemi munkassagat iranyitja. Aki didaktikai kérdést
intéz, az tudja a feleletet.

A kérdést sokfélekép szokas folosztani. Legfontosabb
a kérdéseknek a cél szerint valdo megkiilonboz-
tetése.

A kérdés célja szerint lehet: kifejtoésvizsgalo
kérdés Akifejtd kérdés célja az, hogy a tanulot
valamely 0j ismeretre ravezesse, tehat a tanulot
onalld szellemi munkara Osztondzze. A vizsgalo
kérdés célja az, hogy a tanuld valamely meglevd
ismeretét felgjitsa. A kifejt6 kérdés tehat a gondol-
kodast foglalkoztatja, a vizsgald kérdés az emlékezet-
hez fordul.

A kérdést fol lehet osztani a hozza tartozo f e 1 e-
1 e t alapjan is. A kérdés a hozza tartozd felelet
alapjan lehet: eldontdé vagy meghatarozé
kérdés.

Eldontd kérdés az, melyre igen vagy nem
a felelet. (A magyarban ugyan az , ige n“ helyett
szokas a meger6sit0 mondatrészt ismételni, de ez
csak nyelvi sajatsag, mely nem valtoztat a dolog
lényegén.) PL. Van még tobb bovité mondatrész? —
Igen (van), nem (nincs).

Ennek a kérdésnek egyik valtozata a szétvalaszto
(disjunctiv) kérdés. Itt adva van két vagy tobb lehe-
tdség s a feladat az, hogy a tanuld dontse el, melyik
eset az, mely megallhat.

PL A korall allat, novény vagy asvany-e?
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Az eldonté kérdés, hozzaértve a szétvalasztd kérdést
is, nagyon kevéssé foglalkoztatja a tanulé Onmunkas-
sagat, mert mar készen adja a felelethez sziikséges
elemeket.

A meghatdrozdo kérdés feleletil valamely
hianyz6 mondatrészt vagy egész mondatot kivan. Pl
Mi a haromszog ?

Megkiilonboztetnek ezeken kivil: f6- ¢és  mellék-
kérdést, kisegité kérdést, Osszefoglald (koncentrald)
kérdést. Ezeket nem kell bévebben magyarazni, a név
mutatja természetiiket.

82. A jo Kkérdés foltételei. A jo kérdés fol-
tételei keétfélék: 1. Logikai, 2. nyelvi foltételek.

A logikai foltételek a kovetkezok: 1. Annak a foga-
lomnak a helyes megvalasztasa, melyre a kérdés
iranyul. 2. A kérdezett fogalom kell6 meghatarozasa.

Eloszor is a kérdésnek a lényeges fogalomra kell
iranyulnia.

A masodik logikai foltétel az, hogy a kérdés hata-
rozott legyen. Ez annyit jelent, hogy csak egv helyes
feleletet lehessen adni red. A kérdés akkor hatarozott:
1. Ha megadjuk a kérdésben a kérdezett fogalomhoz
valo legkozelebbi nemi fogalmat. Pl. Melyik folyo
mellett van Budapest? (A kérdezett fogalom: D u n a
nemi fogalom: foly6.) 2. Ha annyi jegyet sorolunk
fel a kérdésben, amennyi a kérdezett fogalom meg-
hatdrozasdhoz sziikséges. Pl. Milyen égi test a fold,
minthogy a nap koriil forog? — (A kérdés nem volna
hatarozott igy: Milyen égi test a fold? — Ekkor sok
helyes feleletet lehet ra adni. (Pl. GOmbolyl, nagy,
tenyészettel s lakokkal biro stb.)

A kérdés ne legyen olyan, hogy a tanuld gondolatait
félrevezesse. Pl Miért van kiilondsen sok cserebogar
a szok6években? Ekkor a tanuld Osszefiiggést fog
keresni gondolatban a szokéév és a  cserebogarak
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szaporasaga kozott, holott ezek kozt semmi Ossze-
fiiggés nincs.

A jo kérdés nyelvi foltételei grammatikai ¢és stilisz-
tikai  foltételek“ A  szabatossag, helyes magyarsag,
vilagossag minden nyelvi kifejezésben, tehat a kérdés-
ben is sziikséges.

Kivanatos, hogy a kérdéseket ne tegyik fol egy-
mas utan  harom-négyféle formaban. Ez  zavarja
a tanulot. Ha mar felelt rea, késObb lehet a kérdést
mas alakban ismételni.

Végil a kérdések helyes elosztasara is gondolni
kell. Lehetdleg minden tanulét kell foglalkoztatni s
egyenletesen felosztani a kérdéseket. Nem  célszerli
ebben semmiféle sorrendet sem tartani, mert igy
csak akkor figyel 4 tanulé, mikor tudja, hogy ra fog
keriilni a sor. Ugyanezen okbol jobb a kérdést az egész
osztalyhoz intézve elébb  feladni, miel6tt  valakit
a felelésre felszolitottunk volna.

83. A felelet. A tanuld feleletével is banni kell
tudni, mert ez a felelet adja az alapot a tovabbi
haladashoz.

A tanuld a kérdésre vagy felel, vagy nem felel.
Ha nem felel, kutatni kell az okokat, miért nem felel,
f Ha az az ok, hogy a tanuld batortalan, vagy zavar-
ban van, akkor batoritjuk, biztatjuk. Ha az az ok,
hogy nem érti a kérdést, megmagyardazzuk azt neki
vagy Ujra feladjuk érthetdbben. Ha makacssag a nem
felelés oka, akkor ez fegyelmi eset, s ugy jarunk el,
mint fegyelmi esetekben szokas. Végiil, ha azért nem
felel a tanuld, mert nem tud, igyeksziink 6t a feleletre
ravezetni.

A felelet lehet: 1. helyes, 2. helytelen, 3. részben
helyes, részben helytelen.

A helyes feleleteket elfogadjuk, s tovabb hala-
dunk.
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A helytelen feleletnél kutatjuk, mi az oka a helytelen
feleletnek. El6szor is magunkban keressiik a hibat. Taldn
rosszul tettik fol a kérdést. Vizsgaljuk meg a kérdést
ebbdl a szempontbdl, s ha 0gy talaljuk, hogy az nem
helyes, tegyiik fol Gjra, helyesebben, vilagosabban.

Ha a helytelen felelet oka az, hogy a tanulo a kér-
dést rosszul értette, fol kell 6t vilagositanunk. Ha azért
rossz a felelet, mert a tanuld helyteleniil okoskodott,
ra kell vezetnink a helyes utra. A tanuléval magaval
kell a hibat belattatni, s kijavittatni. Ha hidnyzanak
a sziikséges eldismeretek, ezeket kell megadni.

Lehetséges végiil az is, hogy a felelet oly visszas,
hogy altalanos deriiltséget kelt. Itt a tandr tapintata-
tol fliigg a helyes banasmod. Latni kell azonnal, hogy
a tanuldo szandékosan felelt-e igy vagy nem. Ha az
volt a szandék, hogy az osztalyt mulattassa, akkor ez
fegyelmi eset. Ha azonban Onkénytelenil felelt igy,
akkor mindenekel6tt azt nézziik, vajjon nem faj-e neki,
is az, hogy most & kozderiiltség targya? Ha nem, s a
felelet kiilonben 4rtatlan, a tandr is egyiitt nevethet
a nevetékkel, ha azonban ez fegyelmetlenségre vezet,
vagy eltereli a figyelmet a targytol, a tanar komoly
viseletével visszatereli a targyalast rendes medrébe.

84. A taneszk6zOok. A  tanitds alkalmaval ol
hasznalt mindazon eszkozoket, melyek a sikert eld-
mozditjdk, taneszkozoknek nevezik. Téagabb értelem-
ben taneszk6z mar maga a kérdés, oOrarend, az iskola
egész fOlszerelése: a padok, asztal, egész butorzat,
Tabla, kréta stb. De sziikkebb értelemben csak azokat
az eszkozoket nevezzilk taneszkdzoknek, melyeket a
modszeres menet alkalmaval a tanitds konnyitésére
hasznalunk.

E taneszkozoket két csoportba oszthatjuk. Egyik
csoportba tartoznak melyiket az hasznal, aki tanit,
t a masik csoportba azok, melyeket a tanulok hasznalnak.
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A tanitd vagy tanar kezéhez valdk: 1. Az iskolai
tabla, kréta, szivacs, vonalzo, korz6. 2. A szemlél-
tet0 eszkozok: targyak, praeparatumok, képek, fold-
gombok, planetarium, térképek, szamologép, falitablak,
betliszekrény, stb. 3. Konyvek.

Az iskolai tabla a legszikségesebb tan-
eszkdz. Ezzel lehet potolni sok mas draga taneszkozt
is. Itt mindig szemlélhetévé tehetjik mindazt, amit
csak fol lehet irni vagy fol lehet rajzolni.

A szemléltetd eszkozoket a modemn
iskola nagy mértékben veszi igénybe ugy, hogy ezek
gyartasa kiilon iparagga fejlodott.

A legjobb szemléltetd eszkoz a szemlélni valo és
szemlélhetd természet. A legcélszerlibb tehat lehetdleg
mindent természetben bemutatni. A szemléltetd eszko-
z0k kozil azok jobbak, melyek kozel allnak a termé-
szethez, s melyeknek szerkezete nem komplikalt.

A természethez kozel allnak a  jraeparatumok
(készitmények), de csekélyebb értékiiek. Ezek akkor
jok, ha a targyat természetes helyzetben, s természetes
kornyezetben tiintetik f6l. Hasonlo értékiiek a gipszbdl,
papirmasébol késziilt utanzatok.

Az iskola ujabban nagy mértékben hasznalja fol a
Jepeket. Itt is Ovatosnak kell lenni, nehogy a kép
csak a szorakoztatds eszkoze legyen, s akadalya a
benyomas megerdsitésének s a nyugodt gondolkodas-
nak. Jobb a szines kép, mint a fekete rajz. A kép
legyen miuvészi. A képeket vetitd késziilékkel (szkiop-
tikon) ernydre vagy falra is szoktak vetiteni.

A térkép a fold tudoméanyos &brazolasa. A fold-

gomb- s a planetarium kisebitett utanzat. Ezek a
foldrajz tanitasanal okvetleniil felhasznalandok.

Vannak kiilon szerkezetek, melyek iskolai célra
késziilnek, hogy segitsék a megértést. Pl  mértani
testek, fizikai eszk6zok, szamologépek. Ezek annal
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jobbak, minél egyszerlibbek, s minél tipikusabban
mutatjak be a megérteni valot.

A fali tablak, melyek szintén ezt segitik, foleg akkor
tesznek jO szolgalatot, ha olyan dolgokat tiintetnek
fel kelld6 nagysagban, amit egyéb modon nem lehetne
szemléltetni.

Egyébként igen célszerli tanulokkal készittetni a
szemléltetd eszkdzoket.

Konyvekre a pedagogusnak féleg az iskolan
kiviil van sziiksége a maga elOkésziilete és tovabb-
képzése szempontjabol. Azonban az iskolaban is szik
sége van azokra a konyvekre, melyeket a tanuldok
hasznalnak.

A tanuldkkezébe vald taneszkozok: a
kiilonféle fiizetek és konyvek.

A fiizetek az egyes tanulonal arra szolgalnak,
amire a kozOsség elott a nagy iskolai tabla: irnak
s rajzolhatnak bele.

E fiizetek a szikség és cél szerint igen kiilonbozok.
Kezd6 tanuloknal a fiizetek helyettesitGje a palatabla.

A konyv a tanuld legfontosabb segédeszkoze.
Az iskolai konyvek haromfélék: 1. Olvasokonyvek.
2. Gyakorlokdnyvek. 3. Tankonyvek.

E haromféle konyv mindegyikének mas-mas a jelentd-
sége ¢és szerepe a tanitasban.

Az olvasokdnyvek oly anyagot tartalmaznak,
mely alapul szolgal az iskolai magyarazatnak. Ez az
anyag az irodalom kincseibél, kivalo Irok, koltok
munkaibol van meritve. Az olvasokonyvet fokép az
iskolaban hasznalja a tanulo, még pedig nem csupan
azért, hogy az olvasasban kelld jartassigra tegyen
szert, hanem azért is, hogy az olvasmany a targyalas
alapjaul szolgaljon.

A gyakorlokdonyvek oly anyagot tartal-
maznak, melyen a tanuld a szerzett ismereteket alkal-
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mazhassa, s igy a tanultakat begyakorolhassa. Ilyenek
pl. a szamtani példatarak, melyek anyagot nyujtanak
a szamtani ismeretek begyakorlasara, a nyelvtani
példatarak, melyek a helyesiras és fogalmazas begya-
korlasara adnak anyagot. A gyakorld konyveket,
minthogy az anyag ilyen begyakorlasara rendesen a
tanulé otthoni szabadidejét veszik igénybe, — ren-
desen akkor hasznalja a tanuld, mikor nem a
pedagogus vezetése mellett, hanem otthon egyediil
dolgozik.

A tankdnyv a tanitds eredményét tartalmazza
rovid  Osszefoglaldsban. A tankdnyvet tehat otthon
Hasznélja a tanuldo, mikor fel akarja ujitani azt, amit
az iskolaban hallott ¢és megértett. A tankonyv csak
akkor vehet6 el6, mikor az anyagot az iskolaban
mar tanar és tanuldo kozosen foldolgozta. E haromfajta
konyv hatarai nem mindig vannak megtartva, s néha
egy kotetbe van dsszefoglalva két- vagy haromfajta is.

Minden taneszk6z ¢és konyv csak akkor hasznal-
hatd, ha azt a vallas- ¢és kozoktatasiigyi m  kir.
miniszter hasznalatra engedélyezte. Kath. és feleke-
zeti iskolakban csak oly konyveket szabad hasznélni,
melyet az illetd egyhdzi hatésag is engedélyez. L.
Vegédy, Népiskolank folszerelése (Budapest, Kranklin-
Tarsulat).

85. Leckék ¢és hazi foladatok. Az iskola fol-
adata az volna, hogy a tanulds munkajat minden
részletében elvégezze. Tehat nemcsak az anyag meg-
értetésér6l kellene gondoskodni, hanem annak begya-
korlasardl is. Ez azonban a nagy Ilétszam, a tanulok
egyéni kiilonbsége, s az iskoldban toltott rovid id6
miatt nem mindig lehetséges. Ezért mar szinte atment
a koztudatba, hogy a Dbegyakorlast otthon kell a
tanulonak végeznie, s otthon leckéket kell tanulnia
és foladatokat végeznie!
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Sokan ellenzik a leckéket és hazi fOladatokat, s
a kovetkezd két féérvik van: 1. A tanitast lehetdleg
egészen el kell végezni az iskolaban, 2. a tanitds nem
all leckefoladasbol s lecke-kihallgatasbol. Ez igaz. igy
is kell a pedagogusnak felfognia a maga munkajat.
Azonban, ha egészen el is végezzik minden részében
a tanitds munkajat az iskoldban, még akkor sem
tanacsos a tanuld hazi munkassagat, o6nallo tevékeny
ségét egészen melldzni.

A hazi munka fejleszti az Onéllésagot, ambicziot
és kotelességérzetet. A tanuld kivan is szabad ide-
jében valamivel foglalkozni.

Természetesen nem szabad a tanulét a hazi mun-
kaval talterhelni. Hogy mennyi elég ebbdl, az indivi-
dudlis. Azért csak a minimdlis mennyiséget szabad
kotelez6en  kiszabni, inkabb lehet olyan dolgot is
adni, amit csak az végezzen el, aki akarja.

A leckének ¢és foladatnak nem szabad csupan
idotoltésnek  lenni. Olyan legyen, mely a tanultak
gyakorlasara valo, s emellett a munkakedvet is
fokozza.

Az anyaggal Osszefliggésben kell allania a leckének
és foladatnak. Csak oly anyag korébél legyen az
meritve, melyet mar targyaltunk. A  lecketanulas
modjat is meg kell mutatni a tanuldknak. Konyv
nélkiil csak értékes szoveget szabad betanultatni.

A leckéket és foladatokat szamon kell kérni, ha
ezt nem tessziik, akkor kotelességmulasztasra —szok-
tatjuk a tanulét. A szdmonkérés azonban ne toltse
ki egész idénket, s a mulasztas elbiralasanal legyiink
ovatosak és koriiltekintok.

86. Az ismétlések. Régi mondas, hogy a tudas
anyja az ismétlés. Amit jol akarunk tudni, azt gyakran
kell ismételni. De az ismétlésnek van egy nagy baja,
s ez az, hogy unalmassa teszi a legérdekesebb dolgot
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is. Ha pedig valami unalmas, akkor tanuldsa farad-
sagos, nehéz, 1élekolo.

Az ismétlésre tehat szikség van, de nagyon Ova-
tosan és ligyesen kell vele banni tudni.

Eloszor is nem szabad az ismétlést thlsagba vinni,
azaz kimondani, hogy addig tovabb nem megyiink,
mig ezt a tanuld jol nem tudja. Tévedés azt hinni,
hogy nem szabad tovabb menni, mig az el6zményeket
egészen jol nem tudja a tanuld. Bizonyos hataron tal
hidba is vald az ismétlés, nem segiti el a tudast.
Hogy hol ez a hatar, azt a gyakorlat mutatja meg,
mert ez valtozo. Jobb ilyenkor tovabb menni, s alkal-
milag ismét visszatérni red. Kisérletek igazoljak, hogy
a tanulas konnyebben megy végbe, ha idokozonként
egyszer-egyszer Ujra olvasunk valamit, mintha egymas-
utan nagyon sokszor olvassuk.

A masik dolog, amire az ismétlésnél torekedni kell,
az, hogy egy kis 0j szint adj unk a dolognak, valami
valtozatossagot hozzunk be, barmily csekély legyen
is ez, mert ez ismét folébreszti a szunnyadni indulo
érdeklédést.

87. A vizsgalatok. A  vizsgalatok arra  valok,
hogy a tanuld bemutassa tudasat. A vizsgalo arra
torekszik, hogy ezt a tudast kipuhatolja.

A vizsgalatoknak két csoportja van: a jogositd
vagy allamvizsgalatok, melyek jogot ¢és  képesitést
adnak valamire, pl. orvosi, igyvédi gyakorlat folyta-
tdsdra, a tanitdsra, valamely hivatalra vagy tovébbi
tanulmanyokra, ujabb vizsgalatokra stb. Ilyenek az
orvosi, jogi, tanari vizsgalatok, az érettségi vizsgalat.

A masodik csoportba tartoznak azok, melyek ilyen
jogokkal nem jarnak, hanem tisztan arra valdk, hogy
a tanuldk masok eldtt is bemutassadk egy évi munka
eredményét. Ilyenek az osztalyvizsgalatok a nép-
iskolaban, s6t bizonyos tekintetben a tobbi iskolaban is.
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Nem 1is volna helyes a tanuld sorsit egy-egy ily
tinnepélyes alkalommal tanusitott lélekjelenléttél tenni
fliggbvé. Hiszen a tanar, aki egész éven at tanitotta,
ismeri a tanulot, s eléggé meggydzddhetett tudasarol,
képességérol, nyugalmarol.

Az ilyen vizsgalatot tehat csak tugy kell tekinteni,
mint alkalmat, melyen az iskola egy ¢évi munkajat
bemutathatjuk, s a sziilokben az iskolai munka irant
érdeklddést ébreszthetiink.

A tanitasnak olyannak kell lenni, hogy efféle vizs-
galatot barmikor lehessen tartani. Ekkor a tanulok
nem is félnek tbéle, s nem lehet sz6 sem thlterhelés-
rél, sem gyotrelemrodl, sem idegesség okozasarol.

L. Dr. Toth Kalman: Iskolai vizsgalatok. Buda-
pesti ag. ev. fégimn. értesitGje. 1896.

88. Az osztalyozas. A jelenlegi iskola a tanulas
eredményét bizonyos megallapitott kifejezésekkel vagy
ezek helyett szamokkal osztdlyozza. Ez az osztalyozas
vagy arra szolgal, hogy a tanulét mindsitse, kvalifi-
kalja valamire, vagy pedig csupan arra, hogy beldle
a szUlok értesiilést szerezzenek gyermekiik haladasarol.

A tanulok ilyen osztidlyozasat a pedagdgia nem
helyesli. A pedagbgia érvei az osztalyozas ellen
a kovetkezdk: Az iskola feladata s tanulokat meg-
tanitani a tudnivalokra, s nem az, hogy Oket cso-
portokba ossza tudasuk alapjan. Az osztidlyozds nem
lehet igazsagos, mert nincs red abszolut —mérték.
Az osztdlyozas arra vezet, hogy az osztilyzat ¢és
bizonyitvany fog feltinni a tanulds célja gyanant s
nem a tudas. Az osztalyozas versengést, irigységet s
elkeseredést sziil.

A sziiloket a tanulok haladdsarol mas modon kellene
értesiteni. A tanulot  egyénileg  kellene jellemezni,
a szilokkel gyakran érintkezni, s veliik esetleg érte-
kezleteket tartani.



125

Minthogy jelenleg az osztilyozas hivatalosan el van
rendelve, s tarsadalmi okok annak fontartasat kivan-
jak, a pedagégusnak a gyakorlatban legalabb helyes
szempontok szerint kell az osztalyozast végeznie.

A pedagogus osztalyozzon joakarattal, s gondolja
meg, hogy az osztalyozds sohasem lehet igazsagos,
mert nem lathatunk be a lélek ezernyi szovedékébe.
A pedagogus ne helyezkedjék a bird allaspontjara, s
ne tekintse a tanuldt elitélni vald bilindsnek. Ne
csupan a tananyag szempontjabol itéljik meg a tanuldt,
hanem a gyermeki Iélek szempontjabol. Ne csupan
az emlékezetbeli tudast osztadlyozzuk, hanem a gyer-
kek egyéb képességeit is: vegyiik tekintetbe az egész
gyermeket, mint egyéniséget, méltanyoljuk szorgalmat,
torekvését. Ne egy-egy felelet alapjan [téljiink, hanem
az Osszbenyomas alapjan. Kétes esetekben hajoljunk
a jobb osztalyzat felé, mert ezzel kevesebbet art-
hatunk, mint az ellenkezdvel. Igyekezziink a sziiléket
felvilagositani  arr6l, hogy gyermekilk sorsa nem
a bizonyitvanytol fiigg, hogy nem az a lényeges, mi
van a bizonyitvanyba irva, hanem az, hogy mit tud
valoban a gyermek, milyen az egyénisége s jelleme,
milyenek a képességei.

L. Waldapfel Jamos: A kozépiskolai osztalyozas és
vizsgalas rendszere Egyetemes Taniigyi Kongresszus
Naploja. 1. 742. 1.

89. Az  egyéniség; a tanitaisban. = Ugyanazon
modszer mellett is lesznek a tanitdsban oly kiilonb-
ségek, melyeket a tanitd egyén személyi tulajdonsagai
hoznak létre. A tanitd testi és szellemi tulajdonsagai:
termete, arckifejezése, hangja, beszéde, mozdulatai,
modora, izlése, gondolkodasa felfogasa, kedélyvilaga,
érzékenysége, jelleme, temperamentuma, s ezernyi
apro, részint velesziiletett, részint szerzett tulajdonsag
egyiittvéve teszik egyéniségét. Ezek az egyéni tulaj-
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donsagok nyilatkoznak tanitds kozben s nagy hatdssal
vannak a tanitvanyokra.

Az egyéni tulajdonsagok lehetnek olyanok, hogy
a tanitdsra és nevelésre kiilondsen alkalmassd tesznek
valakit, A velesziiletett egyéni tulajdonsagok ilyen
csoportjatesziaratermettséget.

A szerzett tulajdonsagok pedig a gyakorlat s meg-
szokas kovetkezményei.

Az egyéniség nagy hatdsa vitt némely pedagdégust
arra a gondolatra, hogy a tanitdsban az egyéniséget
tartsa legfontosabbnak.

Ez azonban ¢épp oly thlzas, mint mikor valaki i
mindent a modszernek tulajdonit.

Az egyéni tulajdonsagok Onnevelés ttjan fejleszt-
hetok, szaporithatok s visszafejleszthetok.

Aki a neveldi vagy tanitdoi palyara 1ép, annak
igyekeznie kell azokat a tulajdonsagokat magaban
fejlesztenie, amelyek 6t a tanitdi palyara alkalmassa
teszik. Kiilonosen a modor az, mely hatalmukban
van. A modor apré szokasok sorozata, s ezeket az
apro szokasokat kormanyozhatjuk.

Fontos a hangulat is. Ez nem egészen tdliink fligg ugyan,
de ha gyonyoriiséget taldlunk a tanitasban s a gyer-
mekkel valo foglalkozasban, akkor kellemes hangulat fog
megszéllni, valahanyszor tanitassal kell foglalkoznunk.

A tanitasnak sok érdekessége van, s a gyermekben
is sok kedvesség és érdekes megfigyelni vald. Ezeket
az érdekességeket kell megtaldlni. Ekkor koénnyl lesz
kellemes hangulatot teremteni a gyermekekkel valo
foglalkozas kozben, s ekkor gyonyor lesz a tanulas
tanitora és tanulora nézve egyarant.

L. Schneller Istvan: Paedagogiai tanulmanyok I.
(Budapest, Hornyanszky V.) Toncs Gusztav: Balitéle-
tek a kozépiskolai ¢élet korében. Szabadkai kozs.
fégimnazium értesitdje, 1899.



V.
A nevelés formai, intézoi és intézményei.
1. A nevelés formadi.

90. A nevelés  formai, intéz6i és  intéz-
ményei. A nevelés formainak nevezik a kiilsd kornye-
zetnek azt az alakulasat, melynek kereteiben a nevelés
végbe megy. E forma kétféle: a hazi és az intézeti
nevelés. A gyermek rendszerint a csalad korében
nevelkedik. Az a nevelés, a melyet a csalad nyujt,
héazi nevelés. Lehetnek azonban esetek, mikor
a gyermek nevelése nem mehet végbe a csalad
korében. Ilyen esetek pl. ha a szilék elhunytak, ha
a csaladi viszonyok a nevelésre nem kedvezdk, ha
valamely kiilonds hivatas ugy kivanja, hogy kezdett6l
fogvrbizonyos palyara neveltessék a gyermek (katonai,
papi palya), ha a gyermek testi vagy szellemi fogyat-
kozasa kiilonds nevelésmodot kivan. Az ilyen eshetd-
ségekre a tarsadalom gondoskodott kiilon intézetekrol.
Az a nevelés, amelyet ezek az intézetek nyujtanak,
intézeti nevelés.

A nevelés intéz6i azok, akiknek joguk és hatalmuk van
a gyermekek testi vagy szellemi nevelését iranyitani,
arra befolyast gyakorolni, s akik a nevelés irdnyéara valo-
saggal befolyast is gyakorolnak. Els6 sorban a sziildk,
a csalad joga a nevelés iranyat megszabni. A csalad
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az egyén szempontjabol irdnyitja a nevelést. Masod-
sorban a tarsadalom az, melynek joga van a nevelés
iranyara befolyast gyakorolni. A tarsadalom a maga
szempontjait érvényesiti a nevelésben. A tarsadalom
tagjava lesz egykor a gyermek; tehat azon tarsa-
dalmi kozosségeknek, melyeknek egykor a gyermek
tagja lesz, joguk van arr6l gondoskodni, hogy az
oda belép6 hasznos tagga legyen.

Ilyen tarsadalmi kozosségek, melyeknek a gyermek,
felnéve, tagja lesz: a kozség, az allam, az egyhaz.
Joga van tehat a kozségnek, az allamnak, az egyhaz-
nak a maga szempontjabol a nevelésre befolyast m
gyakorolni. A nevelés fOintézéje azonban mindig
a csalad, mert a csalad valamennyi szempontot
egyesiti és figyelembe veszi.

A nevelés intéz6i tehat: a csalad, a kozség, az allam
¢és az egyhaz.

A nevelés szempontjabol ezek az intéz6k bizonyos
intézkedéseket tesznek. A kozosségek: egyhaz, allam,
kozség, intézkedései intézményekben jutnak kifejezésre.

Az intézmények szervezetét torvényben szoktak meg-
szabni. A pedagogianak az intézmények ilyen szerveze-
tével foglalkozd részét kiillon névvel szervezet-
t a n-nak nevezik.

A kozosség intézményei koziil, melyeket ez a nevelés
érdekében szervez, az iskoldk a legfontosabbak, s
legerdsebben fejezik ki rendeltetésiiket.

91. A hazi nevelés. A héazi nevelés Osi és ter-
mészetes formaja a nevelésnek. A csalad tagjai, — elsd
sorban a sziilék, de a tobbi csaladtag is, — tamogatja,
elosegiti, istapolja a kisded, a gyermek, az ifji testi
és szellemi fejlédését, s ez a tamogatds ¢és istapolas
a nevelés, melynek vezeti elveit a csaladban uralkodd
szellem, a csaladtagok életfelfogasa ¢és  vilagnézete,
a csaladtagoknak szerzett tapasztalatai adjak meg.
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A csaladban nevelkedd gyermekre az egész kor-
nyezet hat, s ez a hatds annal er6sebb, minthogy
az Osszetartozds ¢és az egység érzetét a csaladtagok
kozott az a természetes kotelék, melyet a kozos
szarmazas teremt, nagyon erositi.

A hazi nevelés hatasat ezenkivill eldmozditja
a fiiggésnek az az érzése, melyet a gyermek a szii-
l6kkel szemben s foleg a csaladfével szemben taplal.
Ez nemcsak azért fejlédik ki, mert a gyermek
érzi a maga gyamoltalansagat, érzi, hogy ra van
szorulva a felndttek segitségére, hanem azért is, mert
tapasztalja a csaladtagok magatartasabol, hogy mind-
annyian elismerik a sziilok felsGbbségét.

Végiil nagyon eldsegiti a hazi nevelés hatasat
a gyermekek behatobb ismerete, melyet a csalad
tagjai a gyermekkel valdé mindennapi bizalmas érint-
kezésbol meritenek.

Természetes azonban, hogy a csaladnak, els¢ sorban
a sziiléknek, de nemcsak nekik, hanem valamennyi
csaladtagnak éreznie kell azt a kotelezettséget, hogy
a jovo nemzedék folnevelése fofeladata, s életcélja.

A csaladnak tehat a maga életét a gyermekre valod
tekintettel kell berendeznie.

Nem elég csupan a gyermek anyagi ellatasarol
gondoskodni, s a szellemi nevelést arra szoritani,
hogy néha-néha erkodlesi oktatast adjunk, a tobbit
pedig az iskoléra bizni

A csalad egész élete legyen olyan, hogy a gyer-
mek testi és szellemi nevelésének céljait szolgalja.

A csalad els6 apoldgja s gondozdja a gyermek
testi fejlédésének. Itt kapja az els6 benyomasokat
a kilvilaghol a gyermek E benyomasok mozditsak
eld szellemi fejlédését. Elsé sorban az érzékek fejlo-
dését kell eldmozditani. Az érzékek a benyomasok
kapui. Azutdn a beszédre kell megtanitani. A beszéd-
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dél egyiitt fejlodik az értelem. A beszéd minden
tovabbi tanulasnak az eszkoze.

Az értelmi nevelést késobb az iskola veszi at.
Az iskola is az erkdlesi jellem fejlesztése érdekében
munkalkodik, de az erkolesi nevelés tekintetében
a hazi nevelés hatdsa a fent el6sorolt okokbol sokkal
erGsebb. A gyermek érzelemvilagat és akaratat a
hazi kor foglalkoztathatja, s toltheti ki.

Az  erkolesi nevelés a  szoktatassal  kezdddik.
Bizonyos cselekvések, ill6 és erkolesds cselekvések,
megszoktatasa az els6 erkdlesi nevelés. E szoktatas-
nal kezdetben a kényszer eszkozoket vesszik igénybe,
ha a szeretet ¢és tekintély hatastalanok. Késébb
a Dbelatasra kell hatni, a kényszer hiabavalo, so6t
kiros A serdild ifjisdg mellett inkdbb a bizalmas
barat, a tanacsadd legyen a sziilé vagy nevel6 csalad-
tag, s akaratara igy hasson iranyitolag.

Ne feledjiik azonban sohasem, hogy nem az a fon
tos, amit a gyermeknek mondunk, hanem dontd
hatasuak: példank, életmodunk, tetteink. Hiaba
tanitjuk a legszebb elveket, ha tetteinkb6l mast lat
a gyermek.

A nevelés munkdjanak egy részét, a  tanitast,
a csalad is, de az intézeti nevelés is rendesen
az iskolara bizza'.

Az iskola a kozmiveltség érdekében a kozmiiveltség
atszarmaztatasara allitott intézmény. Azt a feladatot,
hogy a kozmiiveltséget atadja a kovetkezd nemzedék
nek, tokéletesebben végezheti, mint a csalad. Az iskola
nyujtja tehat mindazt, ami kozkincs. A csalad fel
adata az, hogy a gyermek egyéni vondsait, egyéni
tehetségeit 4apolja. A  kettének azonban Osszhangban
kell miikddnie, hogy a célt elérje. Az iskola a kozds
munka ¢és a kozds nevelés helye. A sziiléi haz
az egyéniség apoloja. Az iskola fbleg a tanitassal,
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foleg értelmi munkdval hat, a csaldd az egyéni tekin-
téllyel, s inkabb érzelmekkel.

Helyes viszony a kettd kozott, s hatasos egyiitt-
mikodés csak ugy lehetséges, ha e két fontos tényezd
mindegyike tisztiban van nemcsak a nevelés céljaval,
eszkozeivel, modjaval, hanem azzal is, melyik rész
illeti a munkabol mindegyikiiket.

Irodalom: Waldapfel Janos: Hazi nevelés,

Magyar Pedagogia, IV. és V. 369. és 497. 1.
Salzmann G. K.: Réakkonyvecske. Ford. Gonda
Laszl6. (Budapest, Lampel R.)

Legouvé: Atya ¢és fio a XIX. szdzadban. Ford.
Feleki Jozsef. (Budapest, Franklin-Tarsul&t.)

Legouvé: Leanyaink ¢és fiaink. Ford. Feleki Jozsef.
(Budapest, Franklin Tarsulat.)

Neményi Erzsébet: p. gyermek szazada. (Ellen Key.)
Nemzeti Nonevelés 1903.

92. Az intézeti (internatusi) nevelés Az inté-
zet a csalad helyett vallalja el a nevelés feladatat
olyan eselekben, midén ezt a csalad egy vagy mas
okbol nem teljesitheti. Ok lehet erre mar az is, ha
a csaladtagok nem szentelhetnek kell6 idét a gyer-
mekekkel vald foglalkozasra. A legtobbszor azonban
mas okok miatt szoktadk a gyermekeket nevelGintézetre
bizni. fgy: ha a csaladi vi-zonyok kedvezGtlenek
a gyermek nevelésére nézve, ha a szilék egyike
plhunyt, vagy a gyermek egészen arva, ha valamely
kiilonleges palya azt kivanja, hogy a gyermek lehetd
lég koran égésién a palyanak szentelje magat, vagy
ha olyan palyara készil a gyermek, melyre nézve
az iskola nincs a csalad lakohelyén; ha végil vala-
mely testi vagy szellemi fogyatkozas kiilonds neveld
eljarast igényel. Igy pl. a vaksig, siketnémasag,
hiilyeség, gyongeelméjiiség.
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A nevelbintézet eszerint csak helyettesitdje a csa-
Tadnak s sziikségsziilte intézmény.

A nevel6intézet elényei:

. A testi és szellemi fejlodés szabalyozott volta,
melyet az Intézeti rend és a megszabott foglalkozas
hoz létre.

2. A cselekvésre valo nagyobb készség, s az 06nzd
torekvések hattérbe szorulasa, mely a kozosség és
egyformasag kovetkezménye.

3. A szakszerli pedagogiai vezetés.

A nevel6intézet hatranyai:

1. Nincs meg az a kozos kotelék, mely a csaladban
a nevelés hatasat oly erdssé teszi.

2. Az egyéniség kevésbbé ismerhetd meg és kevésbbé
vehetd tekintetbe.

3. Mutatkoznak mindazok a bajok, melyek jelent
keznek mindeniitt, ahol sokan élnek egyiitt, s ahol
olyanok kénytelenek egyiitt ¢lni, akiket nem a rokon-
szenv vagy a szeretet, hanem a véletlen vagy a kény-
szerliség hozott Ossze. Igy a kicsinyesség, féltékenység,
intrika, tettetés, s olyan érzelmek fejlédése, melyek
abbol szarmaznak, hogy a benlakd (ndvendék és
nevel6 egyarant) a tobbiekben, (akar valamennyiben,
akar némelyekben) a maga 06nz6, de szerinte jogos
torekvéseinek €s vagyainak meggatoloit latja.

Az  internatus  azonban pedagégiai  szempontbol
igen jO helye lehet az igazi pedagogiai eljarasnak.
A pedagogus itt tehet tanulmanyokat ¢és szerezhet
tapasztalatokat, itt érhetnek meg pedagogiai eszméi,
s itt valdsithatok meg legjobban pedagdgiai tervei.
A nevelés torténete mutatja, hogy éppen az inter-
natusok voltak egy-egy U] eszme, egy-egy Uj irany,
egy-egy Uj rendszer meghonositéi, s a nevelés tor
ténete mutatja, hogy a jo ¢és igazan pedagogiai
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szellemtdl  4athatott  nevel6-intézetek  mutattdk ol
a nevelés terén a legfényesebb eredményeket.

Természetes, hogy jo eredményeket csak jo intézetek
érhetnek el. Jo intézetekre okvetleniil sziikség van
a fontebb emlitett okokbol.

Az intézetek csak ott lehetnek jok, ahol garantia
van arra, hogy nem az anyagi haszon szempontja
iranyad6 a vezetésben és az egész eljarasban. A magan-
intézetek irant nalunk azért oly csekély a bizalom,
mert kozel fekszik az a gondolat, hogy itt ez a szem-
pont kerekedik folil. Ez természetesen nem mindig
all, s régebben igazan Kkitind maganintézetek miikod-
tek, melyek amellett, hogy anyagi tekintetben is kelld
jovedelmet biztositottak a fentartonak, igazi pedagogiai
szellemtdl voltak athatva.

Ma azért fordult a bizalom inkabb az egyhazi és
allami  nevelGintézetek felé, mert itt a kozonség
inkabb véli kizartnak az anyagi érdeket, mely sem
az egyhazhoz, sem az allamhoz, mint erkolcsi testii-
lethez nem volna mélto.

Az internatus josaga fligg azok egyéniségétdl s,
akik vezetik, s akik ott mint nevelok mikodnek.
Az internatus ott jobb, ahol a hivatas szeretetd viszi
az embereket a nevel6i palyara, nem pedig az Onfen-
tartas' jjEuyszeriisége. A kozonség bizalma a zardai
nevelGintézetek  irdant  szintén ebbdl  magyarazhato;
mert valoszinibbnek tetszik, hogy a zardaban“miiko-
doket a hivatas szeretete vitte oda.

Az internatus vezetésében a vezetdnek fégondja
legyen a jo szellem meghonositasa. Ha ez megvan,
akkor konnyli a vezetd helyzete, mert akkor a ko6zOs-
ségnek ez a szelleme lesz neveld hatasi. Ezt a jo
szellemet a vezetd a maga egyéniségével honosithatja
meg Arra kell torekednie, hogy a jok bizalmat s
rokonszenvét megnyerje, s a jok legyenek a hang-
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adok az internatusban, kik a tobbit vezetik, iranyitjak.

A tobbség ugyanis mindig vezetteti és befolyasolhatja
magat, még pedig nem annyira a neveldk, mint
inkabb azon tarsak altal, kik el6ttiik tekintélyben
allanak. Ha a jok vezetnek a tobbségben, akkor nem
is engedik folillkerekedni a rendetlenkedét, a ndven-
dékek maguk szabalyozzdk az internatus életét. Ha
sikeriilt igy a jo szellemet biztositani, akkor konnyi
az intézet vezetése.

Az internatus egyik fontos nevelé hatasa az egy
Ontetliségben, az egyforma eljarasban rejlik. Ezért
a vezetésben arra kell torekedni, hogy ez az egy-
Ontetliség meg legyen. Ez természetesen nem csak
egy-egy nevel6 eljarasaban szilkséges, hanem vala-
mennyi neveld eljarasanak harmoniaban kell lenni.

Az internatus nagy neveld ereje tovabba abban
van, hogy a novendékek folyton el vannak foglalva.
E foglalkozast tervszerlien, pedagogiai szempontok
szerint kell iranyitani, s ugy vezetni, hogy mindenkor
a tanulok érdeklodése kisérje. Minden foglalkozas
legyen olyan, hogy a tanuld szamara megoldandd
problémat rejtsen, melyet megoldani a novendék
ambitiojat képezze.

Az internatus hatranyainak megfontoldsa arra az
eszmére vezette az embereket, hogy az internatust
a csaladhoz kellene lehetéleg hasonléva tenni. Erre
a célra az u. n. csaladi rendszert honositottdk meg
Ez abban 4all, hogy 'kévés tanuld van egyiitt egy egy
csaladfé, azaz neveld vezetése mellett. Ezek kozott
er6sebb a kozosség a tobbiekhez képest. Az inter-
natusi nevelés hatranyai azonban itt is csak ugy
sziinnének meg, ha az egyéni tulajdonsiagok oly
nagy mértékben volnanak tekintetbe veheték a csoport
(az u. n. csalad) Osszeallitdsanal, hogy a kifejlddé rokon-
szenv hasonlo lehessen a csalad természetes kotelékeihez.
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A jo internatus legfobb kelléke kétségteleniil a szak-
képzett és ratermett vezet, akinek kell tudasa és
képessége van, s aki hivatasanak ¢l egész leikével.
Ha ilyen vezetd van, akkor azonban még az is sziik-
séges, hogy ennek a vezetének meg legyen a kell§
hatalma arra, hogy eltavolithassa azt, aki az inter-
natus jo szellemét zavarja, s megvalogassa ¢és kicse-
rélhesse a nevel6ket is, ha nem mikodnek harmonia-
ban az intézet pedagdgiai szellemével.

A nevelbintézet ¢ép ugy, mint a csalad, felhasznalja
a nevelésben az iskolat is. Ep ugy, mint a csaladnak,
a neveldintézetnek is harménidban kell ~mikodnie
az iskolaval. E harmoénia konnyebben hozhatd Iétre,
ha az internatus kapcsolatban va,n az iskolaval. Ez
azonban nem  okvetleniil  sziikséges.  Mindenesetre
nagy elény ez, ha maga az internatus gondoskodhatik
egyuttal a névendékek iskolai kiképzésérdl is.

A nevel6intézetek igen sokfélék.

Lehetnek a ndvendékek neme szerint: lig- és leany-
nevelbintézetek. A  fentartd szerint: egyhazi, allami,
tarsulati  és maganintézetek. A cél szerint pedig,
melyet szolgalnak, a kovetkezok:

1. Internatusok. Ha a csalad jobb nevelést akar
adni, mint amind6t a hazi korben kaphatna a gyermek.

2. Arvahéizak.

3. Bizonyos életpalyara  nevelGintézetek:  ilyenek
a papnevel6-intézetek és katonai neveldintézetek.

i. A testi fogyatkozasban szenveddk szamara szol-
galo intézetek: vakok és siketnémak intézetei.

5. A szellemi fogyatkozasban szenveddk szamara
valo intézetek; ilyenek a gyogypedagogiai intézetek
és a képezhet6 hiilyék intézetei.

Irodalom: Erid Béla: Internatusok Angliaban.
Ferencz Jozsef neveldintézet értesitdje 1892—93.



136

Gyorgy Aladar: Emberbarati intézeteink. Budapest,
1896. Lampel R.

Mihdly fy Akos: A papnevelés torténete és elmélete.
Budapest, Szt. Istvan-Tarsulat, 1896.

Békefi Rémig: A kath. papképzés Magyarorszagon.
Magyar Paedagogia VI. 207. és 282. 1.

2. A nevelés intézoi.

93. A nevelés intéz6i. A  gyermek nevelését
els6 sorban azok intézik, akiké a gyermek, tehat
a sziilok; masodsorban azok a kozosségek, melyeknek
a felndtt tagja lesz, tehat az 4allam, az egyhaz,
a kozség.

Kétségtelen, hogy a sziilloknek természetes joguk
van a gyermek nevelésének intézéséhez. Kétségtelen
azonban az is, hogy a tarsadalomnak is joga van azzal
szemben, aki a tarsadalomnak tagja lesz, bizonyos
kovetelményeket tamasztani. A leghatalmasabb ilyen
tarsadalmi  alakulds ma az 4llam. Az dllam az
ember minden egyéb dolganak is intézdje, s igy
természetes, hogy mint a kozosség kifejezdje, ma
a nevelés intézését is a maga joganak tartja.
Régebben az egyhaz volt az, mely az emberek
minden dolgat ily nagy hatalommal intézte, s6t intézte
az allamok sorsat is. A nevelést az egyhaz kezdettdl
fogva a maga feladatanak tekintette, s minthogy
szellemi munkarél volt szd, az allam is termé-
szetesnek tartotta ezt, s a legljabb idokig kezében
is hagyta. Csak ujabb id6ben ismerte f6l az allam,
hogy a nevelés dolga milyen nagyfontossagh gy
az allam Osszes polgéraira nézve, s csak a XVIII. szazad
végén kezdtek az allamok a nevelés tigyével is torédni.
Azontil azonban csakhamar allami {tigynek, politikum-
nak, tekintik a nevelés kérdését, s igyekeznek az egy-
haz kezébdl kiragadni.
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Az allam ¢és egyhdz mellett a kozségek is gondos-
kodtak a nevelésrél annyiban, hogy iskolakat allitottak.
Ezek az iskolak kezdetben az egyhaz feliigyelete alatt
allottak, késébb pedig, mikor a kozoktatds ligye
allami lgygyé lett, az allam feliigyelete ald kertiltek.
Kétségtelen, hogy a kozségnek is van joga a nevelés
intézésébe befolyni; amennyiben nem lehet k6zombos,
hogy aki a kozség polgara lesz, mennyiben képes
megfelelni e polgari kotelességeknek. E  tekintetben
kétségteleniil mas az igénye a falunak, s mas a nagy-
varosnak. Kiilfoldon a kozségeknek valoban van s
joguk befolyni erre. Nalunk csak annyira, amennyire
ezt az allam esetr6l-esetre megengedi. Nalunk inkabb
csak az iskolak anyagi eszkozeir6l valé gondoskodas
targya a kozségi onkormanyzatnak.

A nevelés ez intéz6i kozott a helyes viszonyt meg-
allapitani szintén a pedagodgia egyik feladata. A peda-
gogianak mint tudomanynak volna feladata megalla-
pitani, hogy e tényez6k mindegyikének mennyi része
legyen a nevelés intézésében, s melyik legyen ez
a rész. Baj az, ha e viszony megallapitasit nem
tudomanyos-, hanem hatalmi kérdésnek tekintik.

94. A csalad. A csalad természetes joga a nevelés
intézése ¢és egyuttal kotelessége is az errél vald
gondoskodas. A csalad gondoskodik a kisdedrél, gon-
doskodik a gyermekrél, megszabja egész nevelésének
iranyat nemcsak Onkénytelenil a sajat felfogasa ¢és
¢letkoriilményei folytan, hanem tudatosan ¢és legjobb
belatasa szerint nyujtva irdnyelveket az élet szamara.
E tudatossag mutatkozik késébb is azon iskoldk meg-
valasztasaban, melyekbe a csalad a gyermeket kiildi,
s a palya megvalasztasaban, melynek eléréséhez
segédkezet nyjt.

A csalad tehat mindenképen f6intézdje a nevelésnek.
A csalad a maga gyermekét, mint egyént tekinti, s
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fokép egyéni  boldogulasat igyekszik  eldmozditani,
ezért az egyéni tulajdonsagokat 4&polja. A csalad
torekvése az, hegy az egyén a tarsadalomban a maga
egyéni boldogsagat feltalalja. A csalad azonban mindig
az egész egyént veszi tekintetbe, mig a tobbi
tényez0 csak egy oldalat a nevelésnek.

95. Az allam. Az allam feladata polgarainak
nevelésében arrol  gondoskodni, hogy a miveltség
kozkincsei minden polgarnak oly mértékben hozza-
férhetokké  valjanak, amennyiben arra minden pol-
garnak  okvetleniil sziiksége van. Arr6l kell tehat
gondoskodni, hogy a miiveltségnek ebben a minimuma-
ban mindenki részesiilion. Az allam feladata arrdl is
gondoskodni, hogy mindaz a kozkincs, melyet el6z6
nemzedékekt6l oOrokoltink, el ne vesszen, s kiilondsen
az allam szempontjabol becses javak a kovetkezd
nemzedéknek atadhatok legyenek.

Az allam a maga polgarainak at akarja adni mind-
azt, ami Oket hasznos polgarokka teszi Az allam
Orkodik, hogy 4llamellenes iranyba a nevelést ne
lehessen terelni, s ezért joga van a maga szempont-
jabol a nevelés egész teriilete-, mindenféle iskola-,
mindenféle nevelé-intézmény  folott a  fofeliigyeletet
gyakorolni.

96. A kozség:. A kozségekre héarul jelenleg az a
feladat, hogy a maguk gyermekeinek elsd iskolai
kiképzésérél gondoskodjék. Koteles tehat ma minden
kozség népiskolat allitani s az, amelyik 5000 lakosnal
tobbet szamlal, fels6 népiskolat, ha pedig anyagi
ereje engedi, e helyett polgari iskolat, allitani. A koz-
ségeknek azonban a pedagdgia szempontjabol inkabb
az volna a feladatuk, hogy gondoskodjanak arrél,
hogy a gyermek annak idején a kozségnek hasznos
polgarava  legyen, tehat a kiképzés kozgazdasagi
szempontbol, a kiképzés az ipari, kereskedelmi vagy
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gazdasdgi munkdra. Az Onkorméanyzatnak a nevelés
irinyara  ebb6l a  szempontbol kellene  befolyast
engedni.

L. Dr. Barczy Istvan: A fovaros iskolailigyeirdl.
Magyar Paedagogia. XII. 129. 1.

97. Az egyhaz. Az egyhaz feladata arr6l gondos-
kodni, hogy a gyermek vallas-erkdlcsi nevelésben is
részesiiljon.  Kétségtelen, hogy ezt inkabb teheti
az olyan iskoldban, melynek tanuléi mind egy val-
lason vannak, s mely egészen az egyhaz kezében van.
A lelkiismereti  szabadsaggal azonban ellenkeznék
mindenkit ilyen vallasos iskolaba kényszeriteni.

A sziilok joga valasztani: vajjon ilyen hitvallasos
iskolaban, vagy ko6z0s iskolaban oOhajtjdk-e neveltetni
gyermekeiket.

Az egyhdznak azonban nemcsak a maga iskolaiban,
hanem minden iskoldban gondoskodni kell a wvallas
tanitasarol. Erre nézve az egyhdznak nalunk teljes
szabadsaga van s minden beavatkozastol menten,
egészen szabadon intézheti a vallas-oktatast.

3. A nevelés intézményei.

98. A nevelés intézményei A csalad a maga
szellemével és a nevelok egyéniségével hat. A tarsa-
dalom intézményekkel nevel. A nevelés intéz6i koziil
tehat az allam, a koézség, az egyhaz intézményeket
hoznak létre a nevelés érdekében. Ez intézmények
természetesen  torvényekkel,  szabélyzatokkal = vannak
szabalyozva, s ezek végrehajtasara nézve is torténnek
intézkedések. Szoval ez intézmények ily modon szer-
vezve vannak. Ezek az intézmények a kozoktatas
szolgalataban allanak, s ezért szervezetiket a koz-
oktatds szervezetének nevezik. A pedagodgianak az a
része, mely ez intézmények szervezetével foglalkozik,
a  szervezettan. Az  intézmények: nevel6-intézetek,
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iskolak és tanfolyamok, muzeumok, konyvtarak. Ezek
koziil legfontosabbak az iskolak.

Vannak azonban olyan neveld-intézmények, melyek
nincsenek ily moddon szervezve, melyeket maga a tar-
sadalom hoz létre. A nevelésnek ilyen tarsadalmi
intézményei pl. a tudomanyos felolvasasok, a tudo-
manyos ¢és kozmivelddési egyesiiletek, a konyvtar-egye-
siiletek, olvasokorok stb.

99. A  kozoktatasiigy szervezete. A kozoktatas
iigy szeivezete a kozoktatasiigyi torvényeken alapszik.
A szervezet meghatarozoja e szerint a torvényhozas.

A torvényhozast a  szervezet  megallapitasanal
politikai, jogi, szociologiai és pedagogiai elvek vezetik.
Baj, ha tisztdan politikai és jogi szempontok azok,
melyek figyelembe vétetnek. De természetes, hogy
a politikusokat els6 sorban ezek a szempontok vezetik.

A torvények végrehajtdja a kozoktatasligyi minisz-
térium.

Az iskolak igazgatok vezetése alatt allanak. Miko-
désiik ellendrzésére a feliigyelet kiilonbdozé nemei
vannak szervezve. Az allami feliigyelet — bar kiilon-
boz6 mértékben, — de kiterjed valamennyi iskolara.
Az autoném hatdésagok a maguk szempontjabol szer-
veznek feliigyeletet sajat iskolaikra.

L. Lh. Berzeviczy Albert: Tarsadalom ¢és iskola.
Beszédek ¢és Tanulmanyok, Budapest, 1905. Singer ¢és
Wolfner, II. 327. 1.

Dr. Bele Mano: Térsadalom és iskola. II. Egyetemes
Taniigyi Kongresszus Naploja. 1. 172. 1.

100. Tanligyi politika. A  kozoktatasigyet nem
régota tekintik politikai  tigynek. A kiilfoldon Nagy
Frigyes az els6, ki a taniigyr6l valé gondoskodast is
allami feladatnak tartja. Nalunk a Maria Terézia alatt
kibocsatott ratio educationis mutatja elészér ezt a
felfogast. Politikusaink koziil Széchenyi Istvan ismerte
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fol a kozoktatasiigy nagy nemzeti, kulturdlis és koz-
gazdasagi jelentdségét. Azeldtt az allam a kozoktatds
lgyét egészen az egyhazra bizta. Ma Eurdpaszerte
az a torekvés mutatkozik, hogy azt az egyhdz kezébdl
mindinkabb kivegyék.

A politika, mely az allam egész életével foglalkozik,
feloleli a kozoktatasiigyet is. A  politikai partok
tehat programmjukba fOlveszik a kozoktatasiigy kér-
déseit is, bar nalunk a kulturalis kérdések tavolrol
sem ¢érdeklik annyira a politikusokat, mint masutt.
A politikusok természetesen a kozoktatasiigy szervezeté-
ivel foglalkoznak, s6t pedagogusaink is tobbet foglalkoz-
nak ezekkel, mint egyéb pedagodgiai kérdésekkel A kul-
tarpolitikdban most leginkabb eldtérben all: az éalla-
mositas kérdése. A haladdé partok jorészt az iskoldk
allamositasat kovetelik. Nalunk ez nem annyira a
vallasos nevelés ellen iranyul, mint inkdbb abbol a
szempontbol torténik, hogy a nemzetiségek hazafias
nevelése lehetséges legyen.

A konzervativ irdnyn “néppart ezzel szemben ellene
van az allamositasnak, az oktatdst az egyhaz iigyének
tekinti, s a felekezeti oktatas hive.

A szocialistak, kik nalunk még nem igen jutottak
sz6bhoz, a vallast maganiigynek tekintik, s wvallas-
oktatdas nélkiili iskolat kivannak. Kivanjak tovabba,
hogy az oktatds altalaban ingyenes legyen, a fels6bb
tanintézetek ~ mindenkinek  “Hozzaférhetdk  legyenek,
a tanulok esetleg ellatdsban is részesiiljenek s a szel-
lemi munka ellenstilyozasara és a munka megbecsiilése
szempontjabdl a kéziigyesség is tanittassek.

Latjuk ebbdl, hogy az a kérdés, mit és hogyan
tanitsanak az  iskoldaban, eddigelé a  politikusokat
nagyon kevéssé foglalkoztatta.

Berzeviczy  Albert:  Egységes nemzeti kozoktatas.
1. Egyetemes Taniigyi Kongresszus Naploja. I 153. 1.
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Sebestyén Gyula: Allam és iskola n. o. 166. 1. és
Magyar Paedagogia VI. 65. 1.

I'nre  Sdandor, Grof Széchenyi Istvan nézetei a
nevelésrol. Budapest, Politzer 1904.

Az iskoldk.

101 Az iskola, mint nevel6 intézmény.

Az iskola voltakép a csalad helyett végzi a nevelés
munkéjanak egy részét, azt a részt, melyre a csalad
valamely okbol nem vallalkozhatik. Az iskolat ép
az a szikséglet hozta Iétre, hogy a csalad nem
adhatta meg a gyermeknek mindazt a tudast, melyre
nevelése érdekében sziiksége volna. A sziilok nem
érmek ra vagy nincs is meg az a tudasuk, melylyel
a gyermeket ellatni jovdje érdekében oOhajtanak, ezért
van szikség iskolara. Az igaz, hogy az iskolat helyet-
tesithetné a magantanitd, kit a csaldd azért vesz,
hogy ezt a tudast megadja. De ez koltséges is, meg
néha lehetetlen is. Nem volt nehéz arra a gondolatra
jutni, hogy egy tanito tobb gyermeket, tébb csalad
gyermekét is tanithatja egyszerre. Az iskola tehat
a célszerliség egy intézménye. Epen azért, mert ilyen
olcsobb és célszerlibb intézmény, az eldkelé vilag
sokaig jobbnak wvélte, s6t még most is jobbnak véli a
magantanitast. Igaz, hogy az iskolat ilyen gyakorlati
okok hoztdk létre, azonban az iskolaval — az anyagi
elényon kiviill, mely ma mar talan illuzérius a modern
iskola Oriasi koltségei folytin — egylitt jar egy mas
nagy elony: az az elény, melyet a nevelés szem-
pontjabol a kozosség teremt meg. A kozds munka,
az iskolai élet hatasa otthon semmikép sem potol-
hato. Régebben a pedagogia sokat foglalkozott azzal
a kérdéssel, hogy a magantanitdas vagy az iskolai
tanitds jobb e? (Pl. Quintilian az iskolai tanitast,
Locke a magantanitast tartja helyesebbnek.) Mind-
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egyiknek megvannak a maga eldnyei ¢és hatranyai.
A mai szocidlis felfogds mellett azonban altalanos
az a nézet, hogy a nyilvanos iskolazas inkabb neveli
a gyermeket a tarsadalom szamara.

102. Az iskoldk nemei. Az iskolakat kiilonb6z6
szempontbol lehet felosztani. Az egyik szempont az:
vajjon az iskolak mind célt szolgalnak? Ha altalaban
a koznevelés szolgalataban allanak, csupan azt tizik
ki feladatul, hogy az altalanos miiveltség elemeit
nyujtsak: akkor ezek koznevelé iskoldk. Ha céljuk
azonban valamely palyara valo kiképzés, ha tehat
jf  szakismereteket kozolnek, akkor szakiskoldk. Koz-
nevelé iskoldk: a népiskolak, a polgari iskolak, fel-
sObb leanyiskola, a kozépiskolak (gimnazium és real-
iskola). Szakiskolak: az ipariskolak, kereskedelmi
iskolak, gazdasagi iskoldk, miivészeti iskolak, tanito-
képzdintézetek Tovabba szakiskoldknak tekinthetjiik az
Osszes foiskolakat is, tehat bizonyos értelemben az
egyetemeket, allatorvosi, banyaszati, erdészeti ¢és gaz-
dasagi foiskolakat

A szakiskolak koziil némelyek nem tisztan a szak-
miveltség szolgalatdban allanak, hanem vesznek fol
elemeket az altalanos miiveltség korébdl is. Ezt azoknak
az iskolaknak kell tenniiik, melyek oly korban kapjak
novendékeiket, midén azok nevelése még nem lehet
befejezve s altalanos miiveltségiik még nem kielégitd.

A masik szempont, mely szerint az iskolakat fel-
osztjak, az: vajjon mind viszonyban vannak a tobbi
iskolahoz? E  szempont szerint vannak alsofokd,
kozép- ¢és foiskolak. (Németorszagban az a szokas,
hogy az Osszes iskoldkat alsobb és fels6bb iskolakra
osztjak, s igy azokat, melyeket mi kozépiskolaknak
neveziink, 6k felsébb iskolaknak nevezik.)

Alsofokt iskolank voltakép egy van, mert a nem-
zeti miveltség egysége egységes alapvetést kivan.
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Ez az eclemi iskola. Azonban, ha ezen valaki nem
ment keresztiil, annak szamara az elemi iskola potla-
sara valo osztalyok vannak az iparos és kereskedd
tanonciskola mellett.

Kozépiskoldk a torvény szerint nalunk csupan a
gimnazium és  realiskola. Azonban a  kozépiskola
mellé¢ soroljak a felsébb leanyiskolat is, mert ez a
leanyok  magasabb  kiképzésére szolgal, s tanarai
kozépiskolai tandrok. A kozépiskoldkkal némely tekin-
tetben egyenlé ranguak: a fels¢ ipar- és felsd keres-
kedelmi  iskoldk, amennyiben egyévi Onkéntességre
alsobb  hivatali  palyakra  jogositanak, de megvan
az a nagy kiilonbség ezek és a valodi kozépiskolak
kozott, hogy tanuldik az egyetemekre nem bocsdjthatok.
A kozépsé fokra esik a tanitoképzé-intézet is, mely
4 ¢évfolyamt, s novendékeit a polgari vagy kozépiskola
IV. osztalyabol veszi. Egyetemi tanulmanyokra azonban
ez sem jogosit.

Foiskolak, melyek hallgatosiga a kozépiskolabol
keriil ki: az egyetem, a milegyetem, az 4llatorvosi
foiskola,  banyaszati- és  erdészeti- ¢és  gazdasagi
akadémia. Ujabban nalunk két kereskedelmi iskolat is
folruhaztak a fGiskola jellegével. Ide azonban nem
csupan kozépiskolai érettségi  bizonyitvanynyal, hanem
a felsébb kereskedelmi iskolabdl is 4t lehet menni.

Az iskolak viszonyat a kdvetkez6 tablazat tiinteti fol:
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\ Festészeti mesteriskola.

Mintarajziskola.

Milvészeli ‘Szobraszati mesteriskola.
iskoldk : Szinésziskolak

Zeneiskolak.

Zeneakadémia.

Az iskoldkat fel lehetne osztani még azon tarsa-
dalmi osztaly szerint is, melynek gyermekeit neveli.

Ez azonban ellenkezik a demokratikus elvvel, mely
szerint minden polgarnak egyenlé joga van minden -|j
iskolara. Azonban pl. Németorszagban vannak ilyen '
kiilonbségek, s ott néhol van kiilon elemi iskola a
nép szamara, s kilon a jobbmoduak szamara. Ez
elléh természetesen ott is kiizdenek. Nalunk az eld-
kelébb csalddok szamara valo iskola a felsébb leany-
iskola, szemben a polgari leanyiskolakkal, melyek
polgarcsaladok gyermekei szamara valok.

Az iskoldkat végiil fol lehet osztani aszerint, ki
tartja fenn? Az iskola-fentarto szerint “az iskoldk
lehetnek:  allami, kozségi, felekezeti, tarsulati és
maganiskolak, aszerint, amint fentartojuk az allam,
a kozség, valamely egyhazkozség vagy szerzetes-rend,
valamely tarsulat vagy pedig maganszemely.

Attekintés.

{ Kozneveld iskoldk. i )
L \ Szakiskoldk. Allami
Kozségi

Alsofoki iskolak. ULy Felekezeti

II. ¢ Kbzépiskolak, Tarsulati
Faiskolak, Magan

103. A népoktatasi intézetek. Népoktatasi

intézeteknek nevezik azon iskoldkat, melyek a tudo-
manyos miveltséggel szemben csak annyi miveltséget
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nyUjtanak, amennyire a nép azon szélesebb rétegeinek
van sziksége, mely tudominyos palyara nem Iép.
A népoktatasi  intézetekhez  szoktdk  sorolni  azon
intézeteket is, melyek a népoktatasi intézetek tanitoit
képzik.

A népoktatasi intézetek nalunk a kovetkezdk: a

kisdedovo, az elemi népiskola, gazdasagi ismétld iskola,
iparos- ¢és  kereskedd-tanonciskola, fels6  népiskola,
polgari iskola, tanitoképz6- és polgari iskolai tanito-
képz6 intézet.
» 104. A kisdedovo. A  kiskedovd voltakép nem
* iskola. Nevel6 intézmény az olyan 3—6 éves gyer-
mekek szamara, kik otthon kelld6 gondozasban és
feliigyeletben nem részesiilhetnek. A  kisdedovoban a
gyermekek  feliigyelet alatt jatékkal ¢és  jatékszerli
foglalkozassal toltik az id6t, nem tanulnak csak koénnyi
dalocskakat, versikéket, imat. A cél a gondozas,
rendre, tisztasdgra szoktatds, a testi ¢és szellemi fej-
16dés elémozditasa.

A kisdedovokat az 1891. évi XV. torvénycikk szer-
vezte, mely egyuttal kimondja, hogy minden kozség,
melyben 40 olyan gyermek van, aki kisdedovora
szorul, koteles kisdedovot allitani.

L. Dr. Martin Emil: A magyar kisdedévas multja
és jelene Budapest, 1896. Lampel R.

105. Az elemi népiskola. Az elemi népiskola a
nép neveld intézete, foladata tehat az, hogy a nemzeti
miveltségb6l annyit nyujtson, amennyire mindenkinek
okvetleniil sziiksége van. Meg kell vetnie tehat elsé
sorban az erkolesds jellem alapjait, de masrészt
képessé kell tenni az egyént arra, hogy helyét a
nemzeti tarsadalomban, mint e tarsadalom egyik tagja
betdltse.

Ez kiilondsen azokra nézve nagy jelentdségli, akik
iskolai képzésiiket a népiskolaval befejezik. Azokkal
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szemben pedig, akik tanulmanyaikat mas iskolaban
folytatjdk, az a hivatdsa a népiskolanak, hogy e
tovabbi tanulmanyokhoz az alapot megadja.

Nalunk a népiskolanak eszerint kettds feladata van:
1. népiskolai hivatasa, ami annyit jelent, hogy legyen
a nép neveld intézete; 2. elemi iskolai hivatasa, azaz
legyen el6készitd iskolaja a tobbi magasabb iskolanak.

A népiskolarol, valamint a tobbi népoktatasi inté-
zetrél is az 1868. évi XXXVIIL. torvénycikk intézkedik.
E torvény azonban reviziora szorul, s egy Ujabb
népoktatasi torvényjavaslat mar be is van nyUQjtva
az orszaggyiléshez.

A népoktatasi torvény kimondja az iskolakétele-
zettséget, azaz, hogy minden gyermek 6 — 12 éves
koraig koteles iskolaba jarni. A népiskola hat osztalyu.

L. Haldsz Ferenc: Allami népoktatds. Budapest,
1903. Athenaeum.

106. A felsé népiskolak. A népoktatdsi tdrvény
azok szamara, kik nem érik be annyi miveltséggel,
amennyit a népiskola nyujt, folallitotta a fels6 nép-
iskolakat. Ide a népiskola teljes elvégzése utan, tehat
az elemi iskola VI. osztalyabol léphet a tanuld. Vannak
fels6 népiskolak fitk és fels¢ népiskolak ledanyok
szamara. A fels6 népiskolak fitk szamara 3 osztalyq,
leanyok szamara 2 osztalyu. Ezeket az iskolakat nem
nagyon karolta fel a kozonség, azért kevés van.

107. Az ismétld iskoldk. A népoktatasi torvény
szerint az iskolakotelezettség — voltakép a 15 éves
korig terjed, de 12 éven tul a gyermek nem koteles
a mindennapi, hanem az ismétld iskolaba jarni, ha
tanulmanyait masutt nem folytatja. Az ismétld iskola
helyét a gazdasagi ismétld iskola, az iparos- és a
kereskedd-tanonciskola tolti be.

A gazdasagi ismétld iskolaba a 12 évet betdltott és
mindennapi iskolat végzett oly fitk és leanyok kote-
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lesek jarni, kik tanulmanyaikat nem folytatjak.

A gazdasagi ismétld iskola 3 évig tart, s a tanitdsra
hetenkint télen 5, nyaron 2 6ra forditand6.

Az iparostanonc-iskoldba  koteles minden  iparos-
tanonc jarni mindaddig, mig tanulasi ideje tart.
Az iparostanonc-iskola harom osztalya. Ehhez olyanok
szamara, kik irni-olvasni nem tudnak, el6készitd
osztalyt szerveznek. Aki irni-olvasni, szamolni tud s
a négy alapmiiveletet ismeri, az az elsd osztdlyba
vétetik fol. Az oktatds ideje két munkanapon legalabb
négy ora s ezenfeliil vasarnap harom ora a rajzolasra.

A kereskeddtanonc-iskola  szervezete hasonlo az
iparostanonc-iskolaéhoz.

108. A polgari iskoldk. A  polgari iskola, mint
neve is mutatja, a polgarsag iskoldja. Olyanok sza-
mara vald, akik nem érik be annyi miveltséggel,
amennyit az elemi népiskola vagy fels6 népiskola
nyujt, azonban nincs sziikségiik arra a tudoméanyos
képzettségre, melyet a kdzépiskola ad.

Vannak polgari fi- és polgari leanyiskoldk. A pol-
gari finiskola hat osztalya, a polgari leanyiskola
négy osztalyG. Mindkettd az elemi iskola IV. osztalya-
bol veszi ndvendékeit. A polgari finiskola hivatisa
az volna, hogy miiveit gazdakat, iparosokat és keres-
kedoket képezzen, azaz ezeknek adjon az A4ltalanos
miiveltségb6l annyit, amennyire sziikségik van. Szak-
miveltségiiket pedig vagy gyakorlati utén, vagy
megfeleld szakiskoldkban szerezzék meg. A  polgari
finiskolanak azonban csak also6 négy osztalya viragzik,
mert a hat osztaly elvégzése sem nyujt tobb jogot,
mint a négy, s a IV. osztalybol Iléphet a tanuld
a legtobb szakiskolaba (felsé ipar-, fels6 kereske-
delmi, iparmlvészeti iskoldkba s tanitoképzo-intézetbe).
Tovabba a 14-ik év az a kor, melyben nalunk a fitkat
mesterinasnak vagy kereskedétanulonak szokas adni.
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A polgari iskola felsé két osztalyanak néptelen-
sége hozta létre a polgari iskolak kapcsolatat a felsé .
kereskedelmi iskolaval. Ez utobbi iskoldk azonban
csakhamar fliggetleniteni oOhajtottdk magukat a polgari
iskolatol, s 1igy a polgari fitiskola ismét csonkan
maradt, ami azért baj, mert tanterve ugy van meg-
szabva, hogy a VI. osztilylyal végzi be a maga
anyagat s nem a [V. év végével.

A fels6 kereskedelmi iskoldk kiilonvaldsa a polgari
iskolaktol ismét felszinre hozta a polgari iskolak
kérdését. A reformot Ugy Ohajtjdk megvaldsitani, hogy
a polgari iskola négy als6 osztalya folé egy harom-
osztalya fels6 polgari iskolat szervezzenek (a felsé
kereskedelmi iskola mddjara), mely jogot adjon az
Onkéntességre s alsobb hivatalnoki palyakra.

A polgari leanyiskoldkat ujabban haztartasi, ipari
és nbi kereskedelmi tanfolyamokkal szoktdk Ossze-
kapcsolni.

L. Dr. Kovdcs Janos: A polgari iskola reformjahoz.
Budapest, 1900. Szerzé kiadasa.

Dr.  Neményi Imre: Polgari leanyiskolaink fogyat-
kozasai. Budapest, Lampel R.

109. A fels6bb leanyiskolak. A felsébb  leany-
iskolak feladata elékelobb csaladra leanygyermekeinek
megfeleld magasabb miiveltséget nyujtani. Ez iskola
nevelésének  szellemé  tehat  kiilonbozik a  polgari
iskolaétol. A fels6bb leanyiskolak hat osztalytak,
némelyik tovabbképzé tanfolyammal, s ujabban leany
gimnaziummal van kapcsolatban.

110. A kozépiskoldk. A kozépiskolak az  1883.
XXX. t.-c. szerint a gimnaziumok ¢és realiskolak.

A kozépiskolak feladatahogy az ifjusagnak magasabb,
altalanos miveltséget nyuGjtsanak s azt a foiskolai
tanulmanyokra elékészitsék. A gimnizium ezt a fel-
adatat fOleg a klasszikus irodalom (latin és gorog)
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segitségével  oOhajtja megoldani, mig a realiskola
a modern nyelvek ¢és irodalom, s a természettudo-
manyok tanulmanyozasa altal.

A régi kozépiskola a gimnazium volt, melynek
fotanulmanya a latin nyelv és irodalom. Ez egészen
természetes volt addig, mig minden tudomany a régi
klasszikusokban volt feltalalhatd s a nemzeti irodalmak
még nem fejlédtek ki. A tudoméanyok a kozépkorban
nagyon kevés haladast mutattak, s amit a tuddsok
produkaltak, azt latin nyelven f[rtak, mert a latin volt a
tudomany nyelve. E szerint a latin nyelv tudasa volt
minden tudomény kulcsa, tehat csak természetes, hogy
a gimnazium fégondja volt a latin nyelvet megtanitani,
azutan a latin  klasszikusokat  olvastatni, akiknek
nemes tartalma volt hivatva a 1élek kiképzésére.

Id6vel azonban e kulturalis fejlédésnek két fontos
mozzanata a kozépiskolak fejlédését is mas iranyba
terelte. E két fontos mozzanat: 1. a nemzeti irodalmak
keletkezése és kifejlodése, 2. a természettudomanyok
oriasi eldrehaladésa.

E két dolog kovetkezménye az volt, hogy a gim-
nazium programmjaba mind tobbet vett fol a nemzeti
irodalombol és a természettudomanyokbol. E két dolog
kovetkezménye azonban a realiskolak keletkezése is.
A realiskolak szakitanak a klasszikus nyelvekkel és
irodalmakkal s céljukat a modern nyelvek és termé-
szettudomanyok segitségével ohajtjak elérni.

Sokan gy vélik, hogy célszeriibb volna a kétféle
kozépiskolat egyesiteni s egységes kozépisko-
1 & t létesiteni. Az egységes kozépiskola eszménye
azonban a modernség hiveinél kozelebb all a real*
iskolahoz, mint a régi gimnaziumhoz. Egész Eurdpaban
megindult a mozgalom a klasszikus nyelvek ellen.
Ezek tanitdsa e mozgalmak hatdsa alatt hattérbe is
szorult (nalunk pl. a gorég nyelv fakultativva lett s
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a latin tanitds céljat leszallitottdk), azonban eddig
egy orszag sem szakitott teljesen a klasszikus hagyo-
manyokkal.

A kozépiskoldk nyolc osztalynak, a tanulokat az
elemi iskola IV. osztalyanak megfeleld eléképzettséggel
veszik fol, a VIII. osztaly végzése utan pedig érettségi
vizsgalatot tartanak, melynek feladata megallapitani,
hogy a tanuld a fbiskolai tanulmanyokra érett-e?
A gimnazium érettségi vizsgalata jogot ad minden
foiskolara, a  redliskolai  érettségi  bizonyitvanynyal
azonban a tudomanyos egyetemre nem mehet az ifja,
s igy a redliskolai tanulok el6l a papi, jogi, orvosi
palya s a taniigyi palyanak is nagy tobbsége el van
zarva. Ez az oka, hogy a kozonség a gimnaziumba
todul.

A kozépiskolakban nevelkedik a nemzet intelligen-
cidja, vezetd osztdlya, s igy természetes, hogy egyike
a legfontosabb kérdéseknek, hogyan vannak ezek az
iskolak szervezve.

L Dr. Bokor Jozsef: Egy kozépiskola, Saros-
patak, 1882.

Dr. Riedl Frigyes: Az egységes kozépiskola. Buda-
pesti Szemle 1893.

Dr. Kemény Xavér Ferenc: Az egységes kozép-
iskola és nemzeti kulturank. Budapest, 1893.

Frary Raoul: A latin nyelv kérdése. Ford. Varga
Balint 1892.

Karman: A kozépiskola tanulmanyi rendje. II. Egye-
temes Taniigyi Kongresszus Naploja. I1. 717. 1.

111. A szakiskolak. A szakiskoldk feladata vala'
mely specialis szakra kiképezni a novendéket. A szak-
iskolak igen sokfélék, nemcsak azon szakok kiilon-
félesége szerint, melyre kiképzést nyujtanak, hanem
a kor ¢és el6képzettség szerint is, melylyel a noven-
déket kapjak. A szakiskolakat két csoportba oszthatjuk:
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1. olyanokba, melyek tisztan szakmiiveltséget nyuj-
tanak, 2. olyanokra, melyek az A4ltalanos miiveltség
elemeibdl is vesznek fol tanterviikbe.

Ilyenek: a fels6 ipariskola, felsd kereskedelmi
iskola, tanito- és tanitonOképzdintézet és a katonai
iskolak. Ez intézetek azért vesznek fol tanterviikbe
clemeket az 4altalanos miveltség korébol, mert oly
korban kapjak novendékeiket, midon azok altalanos
miveltsége és nevelése még befejezve nincs.

Tisztan szakiskoldk: az alsofoku ipariskoldk  és
iparos-tanmithelyek, a  gazdasagi tanintézet és a
milvészeti iskoldk: az iparmiivészeti iskola, a rninta-
rajziskola és zeneiskolak.

L. Schack Béla: Kereskedelmi iskolaink multja és
jelene. Budapest, Lampel R. 3 korona.

Vigh Albert: Az ipar mai allasa mellett mi az
ipari szakiskolak feladata stb.? Egyetemes Taniigyi
Kongresszus- Naploja. 1. 941. 1.

112 A f8iskolak. A foiskolak arra vannak hivatva,
hogy  valamely  tudomdnyszakban a  legmagasabb
kiképzést adjak meg. Eredetileg egy fdiskola volt:
az egyetem (univcrsitas), melynek neve is mutatja,
hogy minden tudoméanyt, a tudomanyok egyetemét
volt hivatva feldlelnii Ma is a tudomanyegyetem
a legfobb fdiskola. A tudomanyegyetemnek négy kara
(fakultasa) van: a theologiai, jogi, orvosi és bolcsészeti
kar. E négy karba vannak beosztva a tudoményok.
Az egyetemnek voltakép az a feladata, hogy a tudo-
manyokat miivelje. E szerint nem az, hogy a hall-
gatésagot bizonyos palyara kiképezze. Az egyetem
ezt a feladatot csak mellékesen teljesiti. E szerint
az egyetem nem azt tartja hivatasanak, hogy lgy-
védeket, birakat, tanarokat képezzen, hanem azt,
hogy a jogtudomanyt vagy a bolcsészeti tudomanyokat
mivelje. Az egyetemen tanszabadsag van, azaz
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szabadsagot ¢€lvez a tanar is a maga targyanak meg-
valasztasaban és el6adasaban, nincs tantervhez kotve
s Dbizonyos szabadsaga van a hallgatosagnak s,
amennyiben  tetszés  szerint  valaszthatia a  tan-
targyat, melyet tanulni oOhajt s a tanart, kit6l azt
hallgatja.

Nekiink  két egyetemiink van:  Budapesten ¢és
Kolozsvart. Budapesten négy fakultas van: theologiai
(katholikus), jogi, orvosi ¢és Dbolcsészeti. Kolozsvart
nincs theologiai fakultds, de helyette a bolcsészeti
van kétfelé osztva: nyelv-torténelmi ¢és természet-
tudomany-mathematikai fakultasra.

Az egyetemekhez legkozelebb allanak a jogakadémidk,
melyek voltakép egyetemek jogi fakultasai. E jog-
akadémidk csak a vizsgalatok tekintetében vannak
megszoritva. Doktori vizsgalatot ezekben tenni nem
lehet. Ilyenek vannak: Pozsonyban, Kassan, Eper-
jesen, Kecskeméten, Egerben, Pécsett stb.

Az egyetem mellett a realis tudomanyok Oriasi
haladdsa folytdn lassan kifejlédtek a miegyetemek.
Nekiink csak egy miegyetemink van. A miegyetem
feladata a technikai tudoméanyok 4polasa. Ez termé-
szetesen gyakorlati céllal van egybekdtve: a mér-
nokké, épitésszé vagy vegyésszé képzés céljaval.
A miegyetemnek harom szakosztdlya van: a mérnoki s
épitészeti, a gépészeti és a vegyészeti szakosztaly.
Ujabban a miiegyetemen is lehet doktori szigorlatot
tenni a technikai tudomanyokbol.

Foiskolak tovabba: az allatorvosi fOiskola, banya-
szati ¢és erdészeti akadémia, s a gazdasagi akadémia.
Ezek nevei is mutatjadk, hogy mely palyakra képezik
ki az ifjasagot.

L. Pauler: a budapesti tudomanyegyetem torténete,
Budapest, 1880. 2 kétet, Egyetemi nyomda.

Findczy: A kozoktatasiigy Maria Terézia koraban.
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Kdarman: Egyetemi oktatds ¢és tanarképzés, Buda-
pest, 1895.

113. A tarsadalmi  nevel§6  intézmények.  Van-
nak az iskolan kiviil is nevelSintézmények. Ha ezt
a fogalmat tag értelemben vesszik, ide kell sorolnunk
az igazsagszolgaltatas ¢és kozigazgatds szamos intéz-
ményét, ide kell sorolni a katonasdgot, a sajtot,
a szinhdzat. De nem vehetjik ezeket neveldintéz-
ményeknek azért, mert nem a nevelés céljabol jot-
tek 1étre.

A tarsadalom maga azonban hatarozottan neveld
céllal  létesit szdmos humdnus egyesiiletet. Ilyen
a  Gyermekbarat-egyesiilet, Sziinidei  gyermektelep,
Kézimunkara nevelé egyesiilet, Szabad lyceum stb.
Ezek a tarsadalom neveldintézményei. Ide kell sorol-
nunk tovabba nemcsak ezeknek az egyesiileteknek,
hanem 4ltaldban mindenféle egyesiiletnek felolvasasait
vagy tanfolyamait, valamint a kdnyvtarakat.

Ez intézmények természetesen oly sziikségletekrol
vannak  hivatva  gondoskodni, melyekrél  hatosagok
vagy mas tényezOk nem  gondoskodtak. Hatasuk
akkor mély és igazi, ha valdban sziikségletet elégite-
nek ki.

L. Palfy Sandor: A tarsadalmi oktatds intézménye
az iskolan kivil. Egyetemes taniligyi kongresszus
Naploja L. 303. 1.

Dr.  Berzeviczy Albert: Tarsadalmi munkassag és
nemzeti  kozmivelédés. Beszédek ¢és  tanulmanyok.
(Budapest, 1905. Singer é¢s Wolfner, 2 kétet.) 1. 375. 1.

Dr.  Berzeviczy Albert: Az ismeretterjesztés esz-
kozei az iskolan kivil. U. o. II. 460. 1.

Dr. Neményi Imre: Ifjusagi olvasmanyok a nevelés
szolgalataban. Budapest, 1902. Lumpéi R.

Nagy Laszlo: A gyermekek koraérettsége. El6adas
a gyermekvédo kongresszuson. Magyar Tanitoképzo.
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A kozoktatasiigy adminisztraczioja.

114. Az iskoldk igazgatasa. Az iskola anyagi
és szellemi ligyeinek vezetése az iskola igazgatdjara
van bizva. Az igazgatdo tehat az iskola feje, ki sze-
mélyes felelésség mellett vezeti iskolaja tigyeit'. Jogai
és kotelességei az iskoldk fajai szerint kiilonbozok.
Sajnos, a jelenlegi szervezet és gyakorlat szerint
inkabb csak az adminisztracié vezetdje, mint peda-
gogiai iranyitoja a maga iskolajanak.

115. A tanari testilet. Az iskolak tanarai egyiit-
tesen testiiletet képeznek, a tanari testiiletet. A tandri tes-
tillet szamos tigyben hatarozati joggal bir, s igen gyakran
véleményez0 testiilet. A testiilet elndke az igazgato.

116. A feliigyelet. Az egész kozoktatasligy az
allam feliigyelete alatt all. Az allam e jogat nem is
lehet kétségbe vonni. Vita csak a feliigyelet mértéke
és modja koriil folyik. Az allam a feliigyeletet kiilon-
b6z6 modon gyakorolja.

Az Osszes népoktatasi intézetek, tehat a népiskolak,
fels6 népiskolak, polgari iskolak, tanitoképzo-intézetek a
tanfeligyeldk feligyelete alatt allanak. Minden
varmegyének megvan a maga tanfeliigyeldje, ki a megye
székhelyén lakik, tagja a kozigazgatasi bizottsagnak,
ott minden honapban jelentést tesz a taniigy A&lla-
potardl. Minden évben legalabb egyszer minden iskolat
meglatogat, s kozvetitd kozege a vallads- és kozoktatas-
iigyl minisztériumnak.

A kozépiskolak a féigazgatdok feligyelete alatt
allanak. A fGigazgatot a kirdly nevezi ki. Az orszag
tiz  tankerilletre van osztva, minden tankeriiletben
egy-egyT6lgazgatd gyakorolja a kozépiskolak  folotti
feliigyeletet. A fOigazgatd kozvetitd a kozépiskolak és
minisztérium  kozo6tt, szamos ligyben  végérvényesen
dont. (Tankonyvek, folvétel, javito-vizsgalat stb.)
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A fels6 kereskedelmi iskolak ¢és fels6 ipariskolak is
egy-egy foigazgato feliigyelete alatt allanak.

A fels6bb leanyiskoldknak miniszteri biztos a fel-
igyelojiik.

E felugyelet mellett a miniszter szakszerliség szem-
pontjabdl és a tanulmanyi elémenetel megfigyelése szem-
pontjabol rendelkezési jog nélkul kikildi a kozok-
tatasi tanacs tagjait.

Azonkiviil a népiskoldkba és polgari iskoldkba kiilon
iskolalatogatokat kiild ki szintén rendelkezési jog
nélkiil. A tanitoképzdintézeteknek is van miniszteri
biztosuk, s az 6 vezetése mellett szakfeliigyeldjiik.

A feligyeletben eddig nalunk nagyon kevéssé ér-
vényesiilt a szakszeriség elve, s azért a feligyelet
inkabb  szolgalt az adminisztracionak, s kevésbbé
tanitas szinvonalanak emelésére.

A felekezeti hatéosagok a maguk szempontjabodl
ellendérzik a hittanitét valamennyi iskoldban, s kiilén
feliigyeletet szerveztek a maguk iskolaira nézve.
A feliigyelet a plispokoket illeti.

L. Dr. Verédy Karoly: A népiskolai feligyeletrol.

II. Egyetemes Taniigyi Kongresszus Naplodja. I1. 1259.

Dr.  Alexander Bernit: A kozépiskolai feliigyeletr6l.
II. Egyetemes Taniigyi Kongresszus Naploja. I1. 1264.1.

Dr.  Heinrich  Gusztin:  Kozépiskolaink  feliigyelete,
Magyar Paedagogia, 1901. X. 577.

117. A  minisztérium. Az adminisztracid intézeté-
ben a legfobb forum a minisztérium. A minisztérium
voltakép a  torvények  végrehajtoja. A tdrvények
magyarazatara fel van jogositva, ¢és ezek végre-
hajtasa  érdekében rendeleteket bocsajthat ki. Tor-
vény hianyaban rendeletekkel intézkedhetik is.
A minisztérium feje a miniszter, akinek nevében
az  intézkedések  torténnek, aki azonban hivatal,
nokaiért is  felelés. A jO  adminisztracid  meg-
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kivanja, hogy az intéz0k ne csak a torvényt tudjak,
hanem ismerjék szakszerlilen a targyat magat s,
melyr6l sz6 van, tovabba ismerjék az alkalmas
embereket is. Adminisztracionkban eddig a szakszerd'
ség még nem tudott oly mértékben érvényesiilni, mint
az az ligy érdekében kivanatos volna.

De bizonynyal eljon az id6, midén a kultura lgyét
ép oly fontosnak fogjak tekinteni, mint az anyagi élet
kérdéseit, s eljon az 1id6, midén 1Ggy ebben, mint
minden egyébben a diadalmas tudomany lesz a vezetd
és iranyito.

118. A fejlédés utja. A pedagodgia, mint minden
tudomany folytonos fejlddésben van, s kiilondsen
Ujabb id6ben lazasan keres 1j utakat, melyek célhoz
vezessenek. A fO-torekvés a természetes fejlodés utjat
megallapitani, s pozitiv alapon meghatarozni a neveld
tényezOket s azok hatasat. Uj célokat keresnek az
ethika mellett a szociologidban, Ujbol revizio ald veszik
a miveltség anyagat, a tudomanyok mellett f6kép
a milvészeteket és mesterségeket is fol akarjdk hasz-
nalni neveld-eszkozokiil. Megkisérlik a gyermeki Iélek
fejlodését és természetét pozitiv - adatokkal kitanul-
manyozni, s a tanitds modszerét természetesebbé,
konnyebbé, jobba tenni. Az intézmények szervezetében
pedig a modern kutatds pozitiv eredményeit oOhajtjak
értékesiteni. Mindez azt mutatja, hogy a pedagogia
azon az uton van, hogy elérheti majdan azt a felsé-
ges idealt, melyr6l nagy gondolkodok annyit 4almo-
doztak.



	PEDAGÓGIA
	DR. WESZELY ÖDÖN
	8. A pedagógia és pszichológia viszonya.
	13. Az orvos és a pedagógus teendője
	44. A tanítás, mint a jellemképzés eszköze.
	59. A tananyag: fölosztása és a tanmenet.
	72. A formális fokozatok elmélete A mainémet pedagógiában nagy szerepe van a formálisfokok elméletének. Ez elmélet megalapítója HerbaitJános Frigyes (1776—1811). Az 5 pedagógiájábanazonban ez csak alárendelt részlet. De követőiezt a gondolatot kiemelték, továbbfejlesztették, módosí-tották, úgy, hogy a formális fokok mai elmélete nemtekinthető Herbarténak. Herbart pedagógiájának különben is nem ez a leglényegesebb része.



