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A FORDITO ELOSZAVA.

A Neveléstudomany A. Bain ,Education as a
Science” ez. miivének 1902-ben megjelent tizedik ki-
addsa alapjan késziilt. A forditd vallalkozdsa talan nem
szorul kiilondsebb igazolasra. A magyar paedagogiai
gondolkozds nagyobbrészt a continentalis, fOleg a
német paedagogia hatasa alatt all; az angol paeda-
gogiai irok egyik legkitlinobbjének magyar nyelven
vald megszolaldsa hozzd akar jarulni ezen egyoldalu
hatas ellensulyozdsdhoz és a magyar olvasét a neve-
lésnek sok fontos kérdésére nézve a jellemzd angol
folfogassal kivanja megismertetni. Ez az intentio
vezette Findczy Emd dr. egyetemi tandr urat is,
midén Bain miivének forditidsara Osztonzott. Kedves
kotelességet  teljesitek, midén volt tanaromnak ez
Osztonzésért, valamint azokért az  Utmutatasokért,
melyekkel a bevezetés megirasaban tamogatott, e
helyen is halas koszonetet mondok.

Budapest, 1912 junius havaban.

Dr. Szemere Samu.



A SZERZO ELOSZAVA.

E miiben a tanitds miivészetét, a mennyire lehe-
tett, tudomanyos szempontbol vizsgaltam; ez azt jelenti
tobbek kozott, hogy kiprobaltam ¢és megjavitottam a
kozonséges tapasztalat elveit oly modon, hogy szem-
besitettem Oket a szellemnek lehetd biztosan meg-
allapitott torvényeivel.

Egy hosszabb fejezetet arra szantam, hogy az
értelemnek és az érzelmeknek a nevelésre vald vonat-
kozasait fejtegessem. A mil hatralevé része amakiilom-
boz6 kérdésekkel foglalkozik, melyek a targygyal
kiilonosebb kapcsolatban vannak.

Bizonyos kifejezések ¢és szolasmodok kivald szere-
pet visznek a kiilonbozo fejtegetésekben. Kezdettol
fogva rajta voltam, hogy mindegyikiiknek pontos
jelentést adjak. Ilyenek: az emlékezet, az itéloképes-
ség, a képzelet, az ismeretestdl az ismeretlenhez vald
haladas, az analysis és a synthesis, a szemléltetd okta-
tas, az informatio és a kiképzés, egyetlen dolog ala-
pos megtanulasa.

Kiilon targyalast szenteltem tovabba a neveld érté-
keknek, azaz igyekeztem megallapitani a kiilonb6z6, az
oktatas rendes menetében szokasos targyaknak az érté-
két; legbdvebben az exact tudomanyokrol szoltam.

E czim alatt: a targyak egymasutanja — psycholo-
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giai és logikai szempontbol —, egy sor fontos dolgot
targyaltam S azt hiszem, nem minden haszon nélkiil.
Elészor is az a kérdés érdekel benniinket, milyen sor-
rendben fejlédnek az egyes képességek s mikép Kell
e sorrendnek hatnia a tanulmanyok elrendezésére. Ez a
psychologiai kérdés. Ezutan bizonyos sorrendet latunk, a
mely maguknak a targyaknak egymashoz vald viszonya-
tol fiigg. A legtobb esetben ez elég vilagos, sokszor
azonban bizonyos tévedések kovetkeztében zavarossa
lesz. Ezt a nevelés logikai vagy analytikai probléma-
janak nevezem.

Ez elokészitd fejezetek utan a fokérdéshez jutok:
a tanitds modszereihez. Miutdn az olvasas alapelemei-
vel foglalkoztam, attérek az ismeretkozlés kezdetének
kényes kérdésére. Ez vezet benniinket a szemléltetd
oktatashoz, mely minden egyébnél nagyobb mérték-
ben sziikségessé teszi a gondos targyalast; mert itt
lathatolag az a nagy veszély fenyeget, hogy egy
bamulatra méltdé eszme tetszetds, de velejében hibas
kiilséséggé fajul. Ennek a fejezetnek masodik része
a foldrajzban, a torténelemben és az exact tudoma-
nyokban alkalmazhaté modszerekrdl szol.

Az anyanyelvnek kiilon helyet szenteltem és mindent,

a mi tanulmanyozasara vonatkozik — a szokincset, a
nyelvtant, a rhetorikat, az irodalmat — részletesen
megvitattam.

Kiilon fejezetet szantam amaz érték becslésének,
melyet a latinnak és gorognek manapsag tulajdoni-
tanak. Azt az évszazados berendezést, melynek alap-
jan a fels6bb miveltség kénytelen volt két holt
nyelven keresztiil venni 1tjat, most mar kihalofélben
levének kell tekinteniink. Az a kérdés tamad tehat,
hogy talan valami TUjfajta czélszerliség mutatkozik
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o nyelvek szamara, a mely eléggé karpotol a meg-
tanulasukra forditott faradsagért, miutdn eredeti cz¢l-
jukat tobbé nem szolgaljak. Abbol a foltevésbol
indulva ki, hogy a mostani rendszernek elébb vagy
utobb meg kell valtoznia, kifejtem, hogy véleményem
szerint miként kellene a jovoben a magasabb tanul-
manyokat illetleg a tanulas rendjének alakulnia.

Az erkolcsi nevelés tagkori kérdésében azokat a
pontokat igyekeztem kidomboritani, a melyekben, mint
latszik, a tanitds legkOnnyebben jut tévatra. A mi a
vallast illeti, ennek f6leg az erkodlcstannal valéo kap-
csolatara szoritkoztam.

Egy a mivészeti oktatasrol szolo rovid fejezet
néhany uralkodé balhiedelemnek akar véget vetni,
kiilonosen a miivészet és az erkdlcs viszonyara vonat-
kozolag.

Fotorekvése e minek nem annyira a tévedés,
mint inkabb a =zavarossag ellen kiizdeni. A nevelés
modszerei mar nagyot haladtak elére és hit abrand,
hogy egyetlen felfedezés gyodkeresen megvaltoztathatja
egész rendszeriinket. De meggydzodésem, hogy a rend-
szer sok javitasra szorul. En minden alkalmat meg-
ragadok annak hangoztatdsara, hogy minden kisér-
letben, mely a tanitds mivészetének ujjaalakitasara
torekszik, a fokovetelmény a munkafelosztas, vagyis
az, hogy az 0Ossze nem tartozd gyakorlatokat -elkiilo-
nitsiik egymastol.
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A. Bain Neveléstudomanya.

L

Alexander Bain (1818-1903) az angol, kozelebb-
rél a skot tudomanyossag egyik legmagvasabb egyéni-
sége. Szill6varosaban, Aberdeen-ben a Marishal College-
ban végezte tanulmanyait s ugyancsak ehhez az egye-
temhez flzodik késébb tanari mikodésének legnagyobb
része is. Mar 1841-ben helyettesiti itt a moralphilo-
sophia tanarat, 1844-ben a physikaét; 1845-ben rovid
ideig a glasgowi Anderson-egy etemen a mathematikat
és physikat tanitja; 1860-t6]1 kezdve a logika és angol
nyelv rendes tanara az aberdeeni egyetemen. irdi
miikodését mint a Westminster Review munkatarsa
kezdi; mint ilyen szerzi meg John Stuart Mill barat-
sagat, a kinek 1842-ben a Logika Rendszerének revi-
siojaban is segédkezik és a kivel késébb (1848) Lon-
donban egyiitt résztvesz a kor politikai mozgalmaiban.
Gazdag irodalmi tevékenysége részben az egyetemen
képviselt targyaival kapcsolatos, részben a philoso-
phia, paedagogia és psychologia korébe tartozik S éppen
az idevdgd munkdknak koszoni helyét a philosophia
torténetében. Elméleti tudasaval vetekszik —gyakorlati
tapintata; olyannyira, hogy midon 1880-ban a tanitas
terhétdl szabadulni akarvan, kathedrajat elhagyja, két
izben valasztjdk harom-harom évre rectorra, nem tisz-
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tan a volt tandr iranti kegyeletb6l, hanem mert &t
tartjaAk a legalkalmasabbnak az egyetem {igyeinek
vezetésére. Igazi tanitdja nemzetének, ki szoval, tollal
és tettel szolgalta a kozmiivelddés iigyét. Erdemeit
kortarsai is méltanyoltak. 1871-ben az edinburghi
egyetem tiszteletbeli jogi doctorrd avatja. Aberdeen-
ben pedig az egyetem képtaraban -eclhelyezett és 6t
rectori diszben abrazolo képe S a nyilvanos konyv-
tarban  folallitott marvanyszobra tantiskodnak  tanit-
vanyainak és sziilévarosa kozonségének halajarol.

A, Neveléstudomany” (Education as a Science)
1879-ben jelent meg oOnallo konyv alakjaban, miutan
els6 része, a psychologiai alapvetés, mar korabban a
,Mind”-ban latott napviligot." A mi azdta sziamos
kiadast ért,” németre és franczidra is leforditottak, a
benne kifejtett elvek egy része mar a paedagogiai
gondolkodas kozkincsévé lett, részben gyakorlatilag
is megvalosult. Annal inkdbb csodalni valo, hogy a
neveléselmélet  torténetirdi  eddigelé alig  méltattak
figyelmiikre. A kozkézen forgd neveléstorténeti kony-
vekbdl hiaba igyeksziink rola fogalmat szerezni; az
angolok és a németek csak ritkdin emlékszenek meg
rola; a franczia Compayré néhany oldalt szentel ugyan
méltatasanak, de ez is olyan, hogy a mil tartalmarol
nem tudunk magunknak vilagos képet alkotni. Mi allja
utjat e mi érvényesiilésének? Talan nem tévediink,
ha azt hiszsziik, hogy Bain konyvét egy szerencsésebb

LA »Mind”-ban megjelent résznek magyar forditasat adta
Lechner Laszl6 a ,Magyar Taniigy” 1877. ¢évfolyamaban.
2 10. kiadasa 1902-ben jelent meg.
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versenytars, Spencer Herbertnek néhany évvel korab-
ban megjelent miive, szoritja hattérbe. A ki a nevelés
kérdéseiben eredeti S mégis minden izében angol f0l-
fogast akar hallani, az Spencernek ,,Az értelmi, erkolcsi
és testi nevelés”-r6l szold konyvéhez fordul, s tagad-
hatatlan, hogy ez, nem szoélva szerzOjének nagyobb
tudomanyos egyéniségérol, bizonyos szempontbol folotte
all a Bainének. Spencer a nevelésnek egészen kozel-
fekvo kérdéseit veszi targyalas ald; nézetei egy elvi-
leg egységes conceptiora mutatnak, melyet konnyen
attekinthet6 moddon, Ggyszolvan  egyenes  vonalban
haladva fejt ki s hatasanak titka részben bizonyara
elmésségében és  népszerli el6adasaban rejlik.  Bain
jelensége nem a conceptio merészségében van; nem
oly eredeti mint Spencer, a kitél elveinek egy részét
kolesonzi; kevésbé érdeklik az elvek, mint ezek gya-
korlati alkalmazasa;, nem is azoknak egységgé flizésé-
ben, hanem a részletekben van fGérdeke. Egységes
kerettel nem bajlodik sokat; nem tartja fontosnak,
hogy szigorti definitiot adjon a nevelés czéljardl; a
mi elején felvonultat egy sor definitiot csak azért,
hogy kimutatva mindegyiknek elégtelenségét, czélja-
hoz képest két gyakorlati szabalylyal elégedjék meg.
Szerves compositiot hidba keresiink nala; az egyes
fejezetek kozott nincs mindig  szoros, sziikségszerii
kapcsolat, nem kovetelik egymast, nem kdvetkeznek
egymasbol; minden részlet nagyon vilagos, de az
egésznek tervrajzaban nehéz azonnal eligazodni. A feje-
zetek czimei is ritkan jelolik meg pontosan a tartal-
mat; a fOkérdéssel kapcsolatban mellékkérdésekre is
kitér; a tapasztalatbdl és gyakorlatbol meritett sza-
balyok, észrevételek, megjegyzések szétfeszitik az
elméleti keretet, tGlburjanoznak rajta. Innen van, hogy
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olvasas kozben elvesztjiik néha a fonalat, mint a hogy
az erdében a sirli fak és bokrok kozott néha elveszt-
jik az Osvényt S nem mindig konnyli azonnal ujra
rabukkani. Stylus dolgaban is Bain mogotte marad
Spencernek; nincsenek, mint ennek, megkapoé hason-
latai, melyek a szemlélet erejével leszogezik a gon-
dolatot; gondolatfiizése sem mindig atlatszo; gyakran
mintha csak egy rogtonzott eldadast hallanank: az
eléado letér a kitlizott irdnyrol, utolag potolja, a mit
korabban esetleg kifelejtett, ismétli egyik-masik gon-
dolatat, féleg a fontosabbakat. Mondatainak hosszusaga
és bonyolultsaga pedig néha alaposan probara teszi
a fordito ligyességét és tiirelmét.

De mindezekért bd karpotlast nyujt targyaldsanak
szigorian tudomanyos jellege és a részletek tomén-
telen gazdagsaga. A physiologia és psychologia igaz-
sagait ritkan aknazta ki jobban valaki a paedagogia
szamara, mint Bain, kinek tudomanyossaga mellett
Spencer fejtegetései szellemes tarsalgasnak tetszenek.
A felolelt kérdések szama és a megoldasok nagy wval-
tozatossaga pedig bamulatra ragad. A paedagogianak,
foleg a didaktikdnak alig van problémaja, melyet ne
venne targyalas alda S ¢épp oly alapossaggal szol az
iras és olvasas tanitasarol, mint a kozépiskolai tan-
targyak modszereir6l vagy az egyetemi oktatas kér-
déseir6l. Szakavatottsagat magyarazza és iranta bizal-
mat ébreszt gazdag tanari ¢és irodalmi tevékenysége:
akadémiai palyafutasa alatt tanitott természettudoma-
nyokat és humanus targyakat, mathematikat és phi-
losophiai disciplinakat; alapveté miiveket irt a logika-
rol, az angol grammatikar6l és rhetorikar6l s psycho-
logiai miveiben uttoré gondolatokkal gazdagitotta a
1élektant. Valdban nem csoda, ha a tizenkilenczedik



szazad angol paedagogidjanak egyik legtartalmasabb
miive éppen Bain kezébdl kertilt ki.

Ezek utan talan kiilonosnek tetszik, ha azt Kkér-
dezzik: mi e mi féproblemaja? S mégis jogosan
tehetjik fol a kérdést, mert bar a miinek nincs egy-
sége S nem rendszeres, egy probléma-csoport domi-
naldsa szembetind. Régi, hagyomanyos szokdsa az
angol neveléselméletnek, mely csak legajabban val-
tozott meg, hogy csak a kozépfokii oktatds, a gent-
leman nevelése, érdekli, mig a népneveléssel alig
vagy semmit sem torédik. Ez az aristokratikus vonas
épp ugy megtalalhato a XIX. szazadbeli Spencernél,
mint az angolok els6é modern paedagogiai elméletiro-
janal, Lockenal. Bain sem szakit a hagyomanynyal;
bar mivének egyes részei a nevelésre és oktatasra
altalaban vonatkoznak S az elemi iskolai tanitdo is
sokat tanulhat toéle: a legtobb fejezet mégis a kozép-
foku oktatasrol szol, a kozépiskola targyainak értéke-
lIése latszik a fédolognak s az uj tanterv, melyet az
utolso fejezetek tartalmaznak, csak a kozépiskolat illeti.

A kozépiskola nagy kérdése kétszaz esztendd oOta
a humaniérak és a realidk kiizdelme koriil forog.
A  humaniordk, nevezetesen a classikus nyelvek, a
régibb, eredeti elem, nemesi leveloket a renaissance
koraig viszik vissza, a realidk csak lassan hodita-
nak tért és csak a XIX. szdzad folyaman izmosod-
nak annyira, hogy vitdssa tehessék amazoknak els6bb-
ségét.

A renaissance-kor miivel6désének a classikus nyelvi
és irodalmi tanulmany teszi leghatasosabb eszkozét.
A humanistak, kik a kozépkori nevelés egyoldalisa-
gaval szemben egy sokoldali, harmonikusan képzett
emberiség  nevelésérdl almodoztak, a gordg és romai



6

irodalomban lattdk e tokéletes embertypus abrazola-
sat, a classikus eszmevildg felujitasatol remélték idedl-
juk megvalosulasat. A classikus irodalmaknak az a
szerep jutott, hogy az emberiség nevelésének esz-
kozeivé legyenek, mert csak rajtok keresztiil lehet
amaz idealis vilagig, az ember igazi lényéig elbre-
hatolni. De a humanismusnak ez a tiszta paedagogiai
eszméje aranylag csak rovid életli volt. Erasmus volt
az utols6, nagy, egyetemesen gondolkodd humanista.
Sturmnal és Melanchtonnal mar 0Osszeszorul, megszii-
kiil ennek az eszménynek kore. Az eloquens pietas
azt jelenti, hogy a humanistikus tanulmanyok a val-
lasra alapitott erkdlcsiség szolgalataban alljanak, épp
ugy mint a jezsuitaknal, kiknek szemében a latin iras
és Dbeszélés a katholikus ember lelki kimiivelésére
szolgalo elOkészitd tanulmany. A midon aztdn az isko-
lak nagy részében a nyelvi készségre valo torekvés
a maga pusztasagaban valik uralkoddva, felléep Come-
nius, a ki azt hirdeti, hogy nem szavakat, hanem tar-
gyakat kell tanitani.

A gyakorlati angol szellemtél azt lehetne varni,
hogy elzarkézik majd a kevéssé hasznosithatd antik
tanulmanytol. Egy koriilménynél fogva azonban épp
az angol iskola lett a classikus nyelvtanulmany meleg-
agyava. ,,Az angolok egy pontban kozelebb allanak
a régiekhez, mint a tobbi nemzetek; egyediil nekik
volt nyilvanos allaméletiikk, ugyszintén talajuk a szo-
noklat igazi, eleven miivészete szamara; tarsadalmi
rendjiilk, mely a politikai javak hordozasara volt
hivatva s melyet e czélra kellett nevelni. Az elékeld
ifjasdg — our noble and our gentle youth — képzé-
sére hasonld feladatok harultak, mint az Okor szabad
polgaranak nevelésére: az  er6k iskolazasa tekintet
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nélkiill egy hatdrozott hivatasra, a személyiség sok-
oldalti kiképzése, a szonak mint szellemi fegyvernek
és iranyitd eszkoznek kezelésére valo képesités. igy
Onmagatol ugyanazok az eszkozok kinalkoztak: a
beszéd ¢és beszédmiivészet tanulmanya, nem tudoma-
nyos czélokra, tulajdonkép nem is aesthetikaiakra,
hanem a szellemi iskolazds és az egyéni Onallosulas
formalis czéljaira. Igy fogadta be Anglia a humanis-
must, mint a public character, . . . a gentleman miivelt-
ségének elemét s ezzel bizonyos tekintetben kdzelebb
maradt az antik szellemhez minden mas népnél; e
folfogas alapjan azonban a humanistikus tanulmanyok
a nemzeti javak soraba keriiltek, a latin iskola pedig,
mint olyan mithely, melybél gentleman-ek, parlament-
tagok, allamférfiak keriiltek ki, a legaltalanosabb
becsiilés targya lett, igy torténhetett, hogy éppen
Anglia . . . Orizte meg leghivebben az 6-humanistikus
tanulmanyt S még ma is vannak latin iskolai, melyek
harom évszazadnal régibb hagyomanyokat tartottak
fonn: a wvallastanban, a latinban és a gorogben lat-
jak a nevelés Gsszes lényeges eszkozeit”.!

A classikus nyelvek emez értékelésének meg kel-
lett valtoznia oly mértékben, a mint az egyetemes
mivelédés mas alapokra helyezkedett. Utaltunk mar
e szempontb6él Comeniusra. De a classikus tanulma-
nyok ellen iranyuldé eszmék legtermékenyebb talaja
Francziaorszag. Itt Rabelais és Montaigne mar a XVI.
szazadban szot emelnek a collegekben uralkodd rend-
szer ellen, melynek a lelket leigazd verbalismusat, az
észt ¢és jellemet fejlesztd, a vilag dolgaiban -eligazito

! L. otto Willmann: Didaktik als Bildungslehrc, 3. kiad,
347. 1.
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torténelmi  és természettudomanyi ismeretekkel szeret-
nék elcserélni.! Ezek és hasonld eszmék, melyek még
a XVII. szazadon keresztiil csak egyes kivalobb elmék-
ben derengtek, a XVIII. szizad forradalmi levegdjé-
ben teljes vilagossagra gyulva a nemzet koztudatiban
foglaltak helyet.”> A hagyoméanyokkal szakitani vagyo
szellem az oOroklott iskolai rendszert is kdveteli aldo-
zatul s feliiti fejét az utilitarismus, ez a mindig oly
er6s, de akkor leger6sebb aramlat, ha az emberiség
kezdi érezni, hogy az iskola sehogy sem képes meg-
felelni az elvaltozott viszonyoknak”.®> Az 1j id6k szel-
lemét legjellemzobben documentdlja Diderotnak 1775-
1776-ban késziilt tanterve. A hasznossagi elv érvé-
nyesiilését ebben mutatja nemcsak a targyak meg-
valogatasa, hanem azok sorrendje is, a mennyiben
azok a targyak, a melyeket a nemzetnek csak nagyon
kis része tud gyakorlatilag értékesiteni, a latin és
gordg nyelv, a rhetorika és poétika, a tanterv leg-
végére keriilnek. De ¢épp oly hatarozottsaggal Kkifeje-
zésre jut egy masik szempont is, a természettudo-
manyi: az als6 Ot osztalyban kizarélag mathematika,
physika, astronomia, természetrajz, chemia ¢és anato-
mia szerepelnek.! A hasznossagi elv és a természet-
tudomanyi szempont: ime a két foelve a XIX. sza-
zad positivista paedagogiajanak.

Azonban mig ez tortént, megvaltozott a classikus
tanulmanyok szempontja is. Mar a XVIIl. szazad els6

! Montaigne ¢és  Rabelais idevigd nézeteire  vonatkozdlag
1. Finaczy: A kozépiskolak multja és jelenje. 16. és kov.

2 L. erre nézve id. m. o6todik fejezetét: A nagy elméletek
¢és a taniigyi forradalom. 62. és kov.
"L. u. 0. 66. old.

4V. 6. id. m. 71. old.
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felében megindul a neohumanistikus mozgalom, mely-
lyel a latin és gordg iskolai tanitasa is 0j jelentd-
ségre tesz szert és Uj igazolast nyer. Nem tobbé az
e nyelveken valdo beszélni és irni tudds a fOczél
A nyelvek formalis képzdé hatdsanal fontosabb a tar-
talom, mely tarhdza az értékes ismereteknek; miveli
az elmét, nemesiti az izlést, neveli a jellemet. A
végsd czél pedig torténeti miveltség kozvetitése:
a jelen miivelédésnek a multban felmutatni a gyo-
kereit, a multat Osszekapcsolni a jelennel. Nem fog-
lalkozunk azzal a kérdéssel, mily mértékben tudja
az iskola e maga elé tizott feladatat teljesiteni. Csak
azt akarjuk hangsulyozni, hogy a XIX. szazad mas
functiot r6 a latin és gordg tanitdsara, mint a ko-
rabbi szazadok S maskép igyekszik annak nagy sze-
repét a kozépfoku oktatasban igazolni. Kérdés, ki-
elégité-¢ ez az igazolas?

Ezt a kérdést azonban mar nem mi, hanem Bain
veti fel, ha nem is ¢éppen ebben a formaban. Egy
egész nagy fejezetet szentel a classikus nyelvek
értékelésének s nekiink 0gy tetszik, hogy ez a mil
legelevenebb része, melynek megirasa kiilondsen szi-
vén fekildt a szerzOnek. Az exact tudomanyok ha-
talmas lizeme évszazadokon keresztil mind tobb és
tobb  értékes igazsagot hoz felszinre; az élet, mely
mindig bonyolultabba valik, positiv és hasznos isme-
retek dolgdban mindinkdbb nagyobbodo  igényeket
tamaszt az iskolaval szemben. S mit latunk? Tanulo
ifjosagunk a fiatalsag legszebb ¢éveiben idejének és
erejének javat a latin és gOrog tanulasara forditja;
vajjon az elért eredmény igazolja-e a raforditott
roppant faradsagot? A felelet, melyet Bain e kér-
désre ad, roviden a kovetkez6: a mi hasznot a
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classikus nyelvtudomanynak tulajdonitanak, az éppoly
mértékben részint mas targyakbol, részint jo fordita-
sokbol is merithetd; a latin és gordg tehat a kozép-
iskolai fokon folosleges. Bain 10j tantervében e két
nyelv tanulmanya teljesen hidnyzik. Az eldkel6 pol-
czon, melyet elobb o6k foglaltak el, most a természet-
tudomanyok ¢és az anyanyelv tronolnak. Mily messze
tavozott a tizenkilenczedik szazadbeli angol gondol-
koddé a renaissance koranak latin iskolajatol! Ebben
a latin nyelv minden, amannak tantervébdl teljesen
kiszorul; a mely targyak pedig ott hamupipdke sor-
ban voltak, itt elsé helyen biiszkélkednek. De azért
Bain allaspontja nem véglegesen utilitaristikus; a
maga szempontjabol meg tudja becsiilni a mualtat és
fontosnak tartja annak megismerését. Uj tantervében
helyet foglal a torténelem, az irodalomtdrténet; a
classikus irodalmak sem szenvednek rovidséget, noha
csak forditasban tarulnak fol a tanuld el6tt, s6t az
egyetemes  irodalomtorténetbe  vald  beleillesztésiik,
Bain szerint, mélyebb, igazabb megismerésiiket teszi
lehetévé, mint az eredetiben valdé olvastatasuknak az
a modja, mely a mai iskolaban szokasos. Bainnek
ezt az allasfoglalasat, valamint ennek megokolasat a
kovetkezdkben részletesebben vessziik szemiigyre.

A klasszikus nyelvek értékérdl szolo fejezetben
mérlegeli Bain az antik nyelvtanulmany elényeit és
hatranyait. — Ervelésének gondolatmenete a kovet-
kezo:

A classikus nyelvek értékének problémaja kétség-
kivil a legfontosabb ¢és a legvitatottabb kérdések
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egyike, melyeket a kozépfoka nevelést illetéleg fol
lehet vetni. Vannak, kik vakon elfogadjdk a hagyo-
manyt, kik a gorogot és latint nélkiilozhetetlennek
tartjdAk a liberalis nevelésben s nem tudjak elgondolni,
hogy mas ut is képesitsen az egyetemre. Masok vi-
szont azon az alapon, hogy azok az okok, melyek a
classikus nyelvtanulméanyt ¢életre hoztdk, nem hatnak
tobbé, nem latjadk igazoltnak e tanulmany nagy tér-
foglalisit a modern tantervben. Erthetd, ha a kozép-
korban a latin nyelv a nevelés alapja. Nyugot-Europa-
ban ugyanis ekkor a latin a miivelt emberek nyelve,
ez uralkodik irodalomban, tudomanyban, kdozéletben
egyarant; e mellett lényeges feltétele a nyugati egy-
haz egységének, mely ennélfogva tekintélyével tamo-
gatja. Azt is értjiik, miért karoltdk f6l a humanismus
koraban a latin mellett a gorég nyelvet. A keresz-
tény tudos kutatok orommel fogadtak azt a nyelvet,
mely eredetiben tette szamukra hozzaférhetévé az
Ujtestamentumot és a keleti egyhazatyakat. Hegius,
Luther, Melanchthon,® Hieronymus Wolf csak eszkozt
latnak a holt nyelvekben. A tizenhetedik szazadban
is a classikus nyelvek ismeretének értéke azon a
folfogason alapult, hogy az értékes emberi tudas
kizar6lag a gordg ¢és latin irdokban van letéve. De
éppen o felfogas alapjan tetemesen meg kellett val-
toznia a classikus nyelvek értékelésének. Egyrészt
az utols6 harom szdzad az ismereteknek egész 1j,
gazdag forrasait nyitotta meg, masrészt a classiku-
sokban  rejlé ismereteket a forditasok nagy tomege

! Igaz, hogy Melanchthonnal is a classikus tanulmanyok vég-
czolja a vallasi szempont ald esik; de a gyakorlatban mégis
a humanitas-ra, az erre valé nevelésre helyezi a fosulyt. V. o.
Ziegler: Geschichte der Padagogik. 70. old.
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teszi kiakndzhatova. Egész természetesen foltolul a
kérdés, hogy a classikusok nevelé értéke aranyban
van-e a rajok forditott munkaval? A kérdésre azért
nem oly konnyl felelni, mert ujabban mas, a régiek-
tdl soha nem hangoztatott elényokkel hozakodnak
elé, melyeket elegenddknek tekintenek, hogy az emli-
tett okokbol tortént értékveszteségért karpotoljanak.
Nézziikk mar most, ezek szerint mik szolnak a classi-
kus nyelvtanulmany mellett?

. A latin és gorog irok igen értékes ismereteket
tartalmaznak. Hogy allunk ezzel az érvvel? Konnyi
belatni, hogy a természettudomanyokban, a mivésze-
tekben vagy a gyakorlati életben nincs egyetlen tény
vagy elv, melyet ne Iehetne modern nyelven is to-
kéletesen kifejezni. Nem ily vilagos a dolog az erkolcs-
tanra, a metaphysikara, tovabba az antik vilagra vonat-
kozod torténeti €s socialis tényeket illetdleg. Azonban
mindazok a miivek, melyekbdl az idevagd ismeretek
meritheték, jol lefordithatok, a mint ez nagyrészben
mar eddigelé is megtortént. Az egyes foglalkozasok
is mellozhetik a classikus nyelveket. Az orvos semmi
ismeretet nem merithet bel6lik; Hippokratesnak, ki
kiilonben mar le van forditva, csak torténeti értéke
van. A jogtudosnak sincs rajuk sziiksége; azokat a
vonatkozasokat, melyek a modern és a romai jog
kozt vannak, kifejtették mar modern miivekben; az
anyanyelviinkre le nem fordithatd kifejezéseket pedig
meg lehet m agy arazni, a mikor el6fordulnak, anél-
kiil, hogy evégett az egész latin nyelvet Kkellene
érteni. Latszolag mas a papok helyzete. Erteniok
kell a bibliat, a mi sziikségessé teszi a héber és a
hellenistikus  gorog nyelv tudasat. Mi hasznat veszik
ebben a classikus gordg nyelv és irodalom  ismére-
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tének? Latinul is csak azért kell tudniuk, hogy a
latin egyhazakat, a scholastika és a reformatio theolo-
gusait értsék. Miért sziilkséges ezért a romai irdkat
ismerniok? A mi kiilonben a bibliat illeti, nincs
kényv, melyet ennél tobbszor magyaraztak volna,
m. p. modern nyelveken; alig van szoveg, melyet az,
ki nem jartas a biblia nyelvében, épp ugy meg nem
érthetne, mint a legderekabb tudds. A legtermésze-
tesebb eljaras az volna, ha a theologusoknak csak
csekély szama tanulmanyoznd a szent iratokat az
eredeti nyelvekben, a tobbieket pedig f6loldanak e
nyelvek tanulmanya alol.

Il. 4 gorég és romai irodalom miivészeti kincsei
csalas a nyelvek révén kozelithetok meg. Ez az érv
sem allja meg a helyét. Igaz, hogy féleg a koltdi
mivek bizonyos szépségei az ird nyelvével fiiggnek
0ssze S le nem fordithatok. De egyrészt az irodalmi
miivelés szempontjabol a lefordithatd sajatsagok érték
dolgaban messze folilmiljak a le nem fordithatokat;
masrészt, a mit forditdisban nem Iehet visszaadni, azt
a tanulok legnagyobb részével az eredetinek olvasa-
saban sem lehet megértetni.

. A4 klassikus nyelvek legjobb képzd  eszkozei
a szellemnek. TItt nyilvan a magasabb képességek
jonnek szoba, az ész, az itélet, a constructiv ero,
a gyakorlatok pedig, melyre ez érv hangoztatoi e
képzo hatast alapitjak, egyrészt a nyelvtan tanulasa,
masrészt a forditds. A nyelvtan tanulasdnak Iényege,
hogy bizonyos szabalyokat megértiink és alkalmazni
tudunk; észfegyelmez6 hatdsa abban van, hogy meg-
tanit az altalanosnak a kiilonésben valdo meglatasara,
Csakhogy a szellemnek 4ltalanos fogalmakban vald
gyakorlasa nem monopoéliuma éppen a classikus nyelvek
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grammatikajanak; sajatja az minden modemének is,
s6t 4altaldban minden tudoméanynak. igy vagyunk a
forditassal is. A forditds constructiv mivelet: adva
van a szOveg, bizonyos foku nyelvtani tudas és szo-
kincs, a tanulonak ki kell taldlnia a szoveg értelmét.
A tanuld tapogatdzva jar el, tdbb combinatioval pro-
balkozik, mig végiill rabukkan arra, mely minden
szoval ¢és grammatikai sajatsaggal megegyeztetheto.
De vajjon nem igy jarunk-e el, ha modern nyelvbol
forditunk S nem végziink-e hasonlé constructiv mii-
veletet masutt is? Nem szdlva rejtvények ¢és szota-
lanyok megfejtésérdl, egy tudomanyos tétel jelentésé-
nek megértése, vagy valamely esethez a megfelel6
szabaly megtalalasa, szintén tobbszori  kisérletezést,
altalaban  construktiv miiveleteket tesz  sziikségessé,
ezektdl sem tagadhatdé meg ugyanaz a képzd
hatas.

IV. A classikus nyelvek ismerete a legjobb elo-
késziilet az anyanyelvre. E hatds bizonyara egyrészt
a szokincsre, masrészt a nyelvtanra vonatkozik. A mi
az elsot illeti, tagadhatatlan, hogy nyelviinkben sok
a latin és gorog szo. De éppenséggel sem jelent
munkamegtakaritast, ha ezeket elobb mas helyen
tanuljuk. Ellenkez6leg; hiszen ha az atvett szavakat
ugy tanuljuk, a mint anyanyelviinkben el6fordulnak,
csak azokra szoritkozunk, melyek atmentek anya-
nyelviinkbe. Emellett nem szabad elfelejteni, hogy
a szavak nagyrészének jelentése megvaltozott; ha
tehat a forrashoz tériink vissza, kettds feladattal kell
megkiizdeniink: meg kell tanulni az eredeti jelentést,
aztan meg a jelentésvaltozast, melyet a sz6 az anya-
nyelvben szenvedett. De talan a miiszOk megértésére
fontos a classikus nyelvek ismerete? Eppenséggel
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nem. A legtobb miisz6 megértésére az eredeti nyelv
nem ad kulcsot, vagy pedig hamis utra vezet. ,,Baro-
meter” szorol szora stlymérdt jelent, megfelel tehat
a kozonséges mérlegnek. Kiilonben a miszoknak
idegenbdl vald kolcsonzésének egyik oka éppen az,
hogy e szok aztan csakis ezt az egy fogalmat jelen-
tik, melyet veliik Osszeakarunk kapcsolni. A mi meg
a mondattani szabalyokat illeti, ezeket anyanyelviinkre
vonatkozolag anyanyelviinkbdl tanuljuk meg legjobban.
So6t csakis innen, mert egy masfajta mondattanban
val6 gyakorlat inkabb karos, mint hasznos." A mit
anyanyelviink a classikus nyelvekbdl kolcsonzott, az
ma mar épp annyira az Ov€é, mint a legdsibb birtoka.
Azt is mondjak, hogy a classikusok jo bevezetésiil
szolgalnak az altalanos irodalomba, mert j6 mintakat
nyujtanak a stylusra. Erre azt lehet felelni, hogy az
antik irok nem mind kivalok; ami stylusbeli szépség
pedig az antik ir6kbol merithetd, azt a classikus iro-
dalomban jartas modern irok mar rég magukéva tet-
ték. Az altalanos irodalomba valdo legjobb bevezetés
pedig mindenkor a nemzeti irodalom.

V. A classikus nyelvek bevezetésiil szolgalnak a
philologiaha. Ez az érv sem er0sebb a tobbinél. A sok
nyelv koziil, melyeket a philologiaban tobb-kevesebb
pontossaggal Osszehasonlitanak, a latin é a gorog
éppen magas fejlettségiiknél fogva nem a legértéke-
sebbek. A philologiat egyébként is a kiillonb6zo
nyelvekbdl vett példak kapcsan  tanitjak, tovabb az

! Kozismert dolog, hogy anyanyelviink sajatossagai csak

mas nyelvekkel valé Osszehasonlitds rtévén lesznek tudatossa.
Itt Bain ecllenmondasba jut azzal, a mit a ,discumination”
paedagogiai jelent6ségérdl mondott.
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illetd nyelvekkel nem tordédnek; ugyanigy lehetne
eljarni a latinnal ¢és goroggel is. Az irdk alapos
ismeretének a philologia szempontjabél nem venni
hasznat.

Mig a felhozott érvek, a mint latszik, nem alljak
meg helyiliket, addig igen nyomods kifogasok egyene-
sen ellene szolnak a classikus nyelvtanulmanynak.
Ezek a kovetkezok:

I. A classikus nyelvek nagy térelfoglalasanak a
kozépfoka oktatasban az a hatranya, hogy mds tdar-
gyaknal- nem enged elegendo helyet. Hosszii  id6én
keresztil az egyetlen targy, melyet Anglidban a
classikus nyelvek mellett tanitottak, egy kis mathe-
matika volt, Ujabban a kozvélemény kényszernyo-
masa alatt bevezettek modern nyelveket és természet-
tudomanyokat is; de ezek tanulasa alig tobb formali-
tasnal (?7), vagy pedig a sokféle tanulmany oly borzaszto
teherként stlyosodik a tanuldkra, hogy figyelmiik
teljesen  szétforgacsolodik. A classikus  nyelvtanul-
many eredménytelenségének okat a moddszerben is
szoktak keresni. De eddig nem talalkozott modszer,
melylyel a tanulds munkajat jelentékenyen lehetne
csokkenteni és nem is valdszinli, hogy ilyet talalni
fognak.

Il. 4 tanulmdnyok Osszevegyitése art a  tanulok
haladasanak. Azt szoktak hangoztatni, hogy a classikus
nyelveket nemcsak mint nyelveket tanitjak, hanem
hogy veldk kapcsolatban a tanulok egyszermind logi-
kai, anyanyelvi, altalanos irodalmi ¢és philologiai
ismeretekre tesznek szert. Csakhogy e sokoldalusag-
ban nincsen koszonet. Ennyi kiillonb6z6 szempont
kovetése egy idoben ¢és egy targygyal kapcsolatban
akadalyozza a haladast mindegyik tanulmanyagban.
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A munkafelosztas elve azt kivanja, hogy kiilonallo
targyakat kiilon leczkékben kell tanitani.."

. A4 classikus nyelvtanulmany érdekesség hijan
van. Minden nyelvtanulmany szaraz, foleg eleinte.
A szoban forgd esetben pedig irodalmi érdeklddés
keltése annal nehezebb, mert az irdk olvasasa nincs
kelloleg elokészitve. Tapasztalat szerint a classikus
irok iskolai olvasasat csak az teszi lehetdévé, hogy
az érdekfeszitd elbeszélést veszik segitségiil.

IV. A classikus tanulmdany nagyon is hajlamosit
a tekintélytol valo fiiggésre, a mi természetes ered-
ménye az irokkal valo hosszu foglalkozasnak.

Az érveknek ¢és ellenérveknek e szembeallitasabol
vilagosan kitiinik Bain allaspontja. Egyrészt ramutat
a classikus nyelvtanulmany positiv hatranyaira, mas-
részt pedig az annak tulajdonitott el6nydket vagy
tagadja, vagy olyanoknak latja, melyek mas forra-
sokbol, akar forditasokbol, akar modern nyelvekbdl,
akar mas tudomanyokbol is nyerhetok. Hogy Bain
e felfogasnak gyakorlati kovetkezményeit is levonja,
azt 0 tanterve eléggé mutatja.

IV.

Mi lehet mar most Aallasfoglalasunk Bain okosko-
dasaval szemben?

Bain érvelése meggy6zének tetszik, ha vele egy
szintre helyezkediink, azaz, ha azt a legfobb méro-
vesszOt illetdleg, mely értékelései mogott rejlik, vele

! A munkafelosztds elvével szemben, melynek nagy fon-

tossagara a szerz0 mar az el6szoban is utal, az ujabb paeda-
gogia hangoztatja a koncentratio elvét. Emellett a mas tudo-
manyokkal valo érintkezés azt eredményezi, hogy a tanuldban
a tudomanyok egységének tudata erésbiil.
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egyetértink. Az a legfébb mérévessz6 pedig a gya-
korlati  haszon. Ennél magasabbat, egyetemesebbet
Bain nem ismer. Epp oly jellemzé red az a folfogis,
hogy csak positiv tudomanyoknak tulajdonit értelem-
képz6 erét. Egy nyelv megtanuldsat ennélfogva sze-
rinte csak az igazolja, ha azt a nyelvet ismeretek
szerzésére vagy kozlésére, vagy masmind modon akar-
juk folhasznalni. Az értékelés e sajatossaga, mely
nem annyira egyéni, mint inkabb nemzeti vonas, érteti
meg Bain érvelési modorat is: inkabb csak guerilla-
harczot viv a classikus tanulmanyok ellen, semhogy
donté tamadast intézne ellendk. Mert az a figyelemre-
méltd, hogy a legfébb érvet, melyet ma a classikus
tanulmanyok mellett fel lehet hozni s mely mellett a
tobbi mind csak masod- vagy tizedrangi, Bain nem
is érinti. E féérvre mar fonnebb ramutattunk. A clas-
sikus tanulmanyok foczélja a torténeti belatas elmélyi-
tése. Vannak ugyan sokan, kik kétségbevonjak ennek
fontossagat, kik a muilt tanulsagai nélkiill akarnak a
jelenben eligazodni, sO6t a torténeti ismeretet ballast-
nak tartjdk, mely meglassitja, megakasztja a haladas
tempojat. Nagyjaban azonban mégis azt Iehet mon-
dani, hogy a torténeti tudat at- és atjarja korunk
egész mivelodosét; értelmi  sziikségletiink, hogy a
jelent egy fejlédési folyamat resultatumanak, bizonyos
értelemben a multat magaban foglalonak tekintsiik;
a mult érteti meg a jelent, a mult ismeretének fényé-
nél latjuk meg a jelen feladatait ¢és koveteléseit.
E felfogast csak er6siti, hogy a természettudomany
is mai allaspontjan a mualt tanulmanyozasara utal.
»A  természettudomanyok fejlédése az evolutionismus
elvét allitotta el6térbe, az antik tanulmany most két-
szeresen draga nekiink, mint kivétel nélkiill mindazon
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eszmek bolcsdje, a melyekkel mind a mai napig éliink.
A jelenkor miivelédése mindenkép az antikban gyo-
keredzik; a modern irodalom mifajait és typikus
formait a gorég ¢és romai irdk teremtették meg; a
modern képzOémiivészet ugy ndvekedett nagygya ¢és fej-
16dott  onallova, hogy az antikhoz jart iskolaba; a
modern philosophia problémai nagyjaban ugyanazok,
melyek mar a gordg gondolkodokat foglalkoztattak s
e problémak megoldasi modjai is az antik philosophia
alkotta keretekben mozognak; a modern jog az antik
bol fejlédott s érthetetlen marad ennek ismerete nélkiil.
Folytathatnok és részletekbe bocsatkozhatnank; mert
nincs a szellemi életnek oly teriilete, melyen ne volna
alkalmunk megcsodalni az antik szellem paratlan kez-
deményez6 erejét, fejlodésképességét ¢és termékenyitd
hatasat. E szellem megismerése annal sziikségesebb,
mert a nélkiill nem is hatolhatunk a jelen cultura
elemeiig. A mi culturank sokkal Osszetettebb, bonyo-
lultabb, semhogy &selemeit szemiink meg tudna benne
latni; az antik vildag a maguk egyszeriiségében ¢és
differentialatlansagukban mutatja fel ezeket az ele-
meket, egyenként adja keziinkbe a szalakat, melyekbdl
culturanknak az attekinthetetlenségig gazdag szovete
szovodott.  ,,Valoban, mondja Natorp, hogy magasabb
altalanos miveltségiinket a régi s kivaltkép éppen a
gordg culturdra alapitjuk, annak okat nemcsak abban
ismerjilk fel, hogy az a mi culturank torténeti for-
rasainak egyike, még pedig egyik legfébbike; hanem
egyszersmind abban is, hogy ugyanazok a tartalmi
alapelemek, a melyekb6l az emberi cultura, a mint
ezt a mar elért allasponton egyaltalaban  fel birjuk

! Zielinski, Die Antike und wir. Leipzig, 1905. 11. 1.
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fogni, folépill és mintegy megconstrualhatd, sehol sem
talalhatok meg oly tisztdn, oly egyszerlien S egyuttal
oly teljességgel, mint benne.”* Csakis e nagy cultu-
ralis jelentésége, melyr6l Bain nem szdl, igazolja a
classikus tanulmanyt a kozépfoka oktatasban. Ez az
érv donti el sziikséges vagy felesleges voltat. A Ki
a kozvetlen hasznot, az ismeretek apropénzre felval-
tasat mindennek foléje helyezi, azt persze ez az érv
sem fogja meggydzni; de a ki a kozépfoku oktatastol
a jelen cultura egységesebb és egyetemesebb meg-
értetését varja, annak a classikus tanulmanyt is nél-
kiilozhetetlennek kell tartania. Ezzel éppenséggel sincs
szandékunkban a modern culturdval az antikot mint
becsesebbet szembeallitani, még kevésbé akarjuk azt
az iskolat alabecsiilni, mely a classikusok helyett a
modern irodalmak remekmiveivel szolgalja az alta-
lanos miiveltség kozvetitését; de azt igenis hang-
sulyozzuk, hogy mélyebb hatteret e miveltségnek
csakis a classikus tanulmanyok adhatnak s hogy éppen
azért, noha a kozépfoki oktatdsban méltan hdditanak
folyton nagyobb tért a modern elemek, mindig lesz
szilkség, ha megcsappant szamban is, oly intézetekre,
melyek a classikus tanulmanyok apolasara hivatottak.
De ezzel még korantsincs eldontve a nagy per.
Mert kozeles6 a kérdés: nem potolhatjuk-e a latin és
gorog eredetit jo forditasokkal? Ezt a kérdést sze-
gezné elleniink Bain is, s6t a felelet irant, melyet e
kérdésre adna, sem igen lehetnek kételyeink; hiszen
érvelésének egyik allandd6 motivuma, hogy a clas-
sikus tanulmanybol merithetd elonyokhoéz mas Tton,
részben éppen forditdsok Utjan is hozzajuthatnak. Ha

! L. Philosophie u. Padagogik. Marburg, 1909. 338. I.
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pedig a forditds potolhatja az eredetit, akkor miért
a nagy idbaldozat, melybe a classikus nyelvek meg-
tanulasa keriil, miért ez id6 elvonasa mas fontos tar-
gyaktol? Ha potolhatja — de potolhatja-e? Szinte mar
a koztudatba ment at az a gondolat, hogy a forditas,
foleg a miivészi becsli miivész forditasa, tobbé-kevésbé
csak megkozelitheti, de soha teljesen vissza nem
adhatja az eredetit. ToObb hasonlattal probaljak szem-
léletessé tenni a forditds és eredeti viszonyat, a leg-
talalobban egyike Zielinskié, a ki azt kdvetkezokép
jellemzi:  «.. egy antik minek valamely modern
nyelvii forditdsa koriilbeliill olyforman viszonylik az
eredetihez, mint az emberi test famodelljei, melyeknek
az anatomiaban veszik hasznat, a valodi emberi test-
hez, altalanos fogalmat adnak az eredetinek structu-
rajarol és tartalmarol, de annak finomsagait hiaba
keressiik benniik”.! De e finomsagokrol talan le is
mondhatnank realisabb ismeretek kedvéért; végre is
a kisebb elonyoket felaldozhatnék a mnagyobbaknak.
Vannak-e azonban oly elényei is a classikus tanul-
manynak, melyek maganak a latin és gordg nyelvnek
tanulasdhoz vannak kotve, melyek sehol mashonnan
nem meritheték, semmi massal nem helyettesithetdk s
a melyek értéke annyira minden kétségen folil all,
hogy érdemesnek itéljiikk értok lemondani mas, biztos
és kézzelfoghatobb eldnyokrol?

Nos, a classikus tanulmanyok bajvivoi ilyenekrol
is tudnak. Szdlhatnank itt arrdl, hogy az antik nyelvek,
foleg a latin, az évezredes hagyomany folytan oly
modszeres kidolgozottsagra tettek szert, hogy mar
ennél a korilménynél fogva is semmiféle mas nyelv-

1d. m. 48. 1.
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tanitdas nem vetekedhetik vele a formalis képzé hatés
tekintetében. Folhozhatnék az antik nyelvek struc-
turdjanak paratlan atlatszosagat, mely azokat alkal-
massa teszi arra, hogy megértessék a tanuloval a
nyelv életét altaldban, hogy megéreztessék a nyelvben
uralkodd torvényszeriséget, holott a modern nyelvek
ennek  feltiintetésére  kevésbé  alkalmasak.’  Hivat-
kozhatnank arra is, hogy tdbb modern nyelv tu-
domanyos, azaz torténeti megértése csakis a latin
alapjan lehetséges, nem szolva arrdl a gyakorlati haszon-
rol, hogy az antik nyelvismeret tetemesen meg is kony-
nyiti ama nyelvek megtanulasat. Emlithetnénk még mas
érveket is, de a sok kozil csak kettét akarunk ki-
emelni, mint a melynek dont6 fontossagot tulajdoni-
tunk. Az egyik a classikus nyelveiében rejlé nagy miive-
lodéstorténeti  tanulsag. A nyelv a nép szellemének
produktuma; ennélfogva mindennél hivebben tiikrozi
az illetd nép lelkét. Valamely nyelv grammatikajabol
egyrészt, szokincsébdl, a szavak képzési modjabal,
jelentésvaltozasabol masrészt, kiolvashatjuk az illetd
nép gondolkodas- és érzésmodjat, szemléld és abstra-
halo képességének kisebb vagy nagyobb fokat, képze-
letének iranyat, vilagnézetét, hitét, erkolcsi felfogasat,
igy az antik nyelvekben mintegy lenyomatat birjuk
az antik szellemnek; a néplélek ugyanazon eréi dol-
goztak létrejottiikon, melyek megteremtették az antik
mythologiat, miivészetet, philosophiat, jogot és allamot;
nemcsak eszkozei az antik szellem megismerésének,
hanem forrasai is.?

A masik  érv pedig az, hogy a classikus nyelv-
tanulmany kitiiné neveldeszkdze a tudomanyos alapos-

L V. 6. Ziolinski id. m. 17. és kov.
2 V. 6.id. m, 31. és kdv.
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sugnak és ondllo gondolkoddsnak. Eppen a mi korunkat
gyakran illetik a tudomanytalansag ¢és feliiletesség-
vadjaval s ha e vadnak van némi alapja, ezt részben
az iskolai tanitdas minemiiségének kell betudni. Hiszen
ismereteinek legnagyobb részéhez tobbszords kozve-
titessel jut a tanulo, itéleteit nagyrészt mar készen
kapja, a mi nagyon is rovasara van alapossaganak,
mert igy nincs is alkalma, hogy kifejlodjék benne
ama kiillonbség tudata, mely a kozvetlen forrasbol
meritett és a masodkézbdl szerzett ismeret megbizhato-
saga kozott van. Az igazi tudomanyossag elsé jele és
kelléke, hogy nem elégszik meg a kozvetve nyert
ismerettel, hanem lehetéleg mindig az eredeti forrashoz
megy vissza. A forditds is csak kozvetités, a mely,
hogy gyakran messzemend tévedések kutfeje, talan
nem szorul bovebb bizonyitasra. A latin és gorog
auctorokkal kezébe adjuk a tanulonak azokat a koz-
vetlen forrasokat, melyek az utolsé instantiat kép-
viselik az antik vildag megismerését illetoleg; beldlik
meritettek a nagy torténetirok is, kik az antik vilag-
rol minden vonatkozasaban képet adni torekedtek.
Sokan talan azt mondjak erre, hogy az ilyfoka tudo-
manyossag meghaladja a kozépiskola szinvonalat S
hogy a gymnasiumnak nem feladata, hogy novendékei-
bol tuddosokat neveljen. Vald, hogy a gymnasium nem
tudésokat képz6 iskola, de igenis elsé sorban a tudo-
manyos munka elékészité iskoldja s ha ma oly nagy
tavolsagot latunk a kitizott feladat és a valdsagos
allapot kozott, ennek okat nem annyira magiban az
intézményben rejlé, mint inkabb rajta kivil allo kortiil-
ményekben kell keresniink. De a classikus nyelv-
tanulmany épp ugy neveli a tanuléban az 06nallo gon-
dolkodast is. A kozépiskola legtobb  tantargya olyan
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természetli, hogy nem ad helyet véleménykiilonbsé-
geknek; mathematikai igazsagok folott nem lehet vitat-
kozni; a természettudomanyokban a megfigyelés, kisér-
letezés ¢és a mathematikai levezetés lehetetlenné teszi
a nézeteltérést; az auctorok olvasasa ellenben bdven
ad ilyenre alkalmat. Az antik gondolkoddsmodnak a
miénktdl eliitd6 voltanal fogva, a kifejezésmod egyéni
jellege miatt a gondolat sokszor nehezen hamozhato
ki az el6ttink fekvo szovegbdl; tébb versio kinal-
kozik. S vajjon mi donti el ilyenkor a feltolulo véle-
ménykiilonbségeket? Talan a tekintély? Nem, hanem
a belatds. Ha a tanar maskép fogja fel a szoveget,
mint a novendék és véleményét elfogadtatja a noven-
dékkel, akkor ez nem a tandr tekintélye eldtt hajolt
meg, hanem észokok el6tt, az igazsag eldtt, mely el6tt
a tanarnak is meg kell hajolnia, ha torténetesen a
tanulo oldalin vannak a meggy6z6 argumentumok.’
Bain azt mondja, hogy a classikus tanulmany nagyon
is hajlamosit a tekintélytdl valdé fliggésre; mi épp
ellenkezodleg azt véljiik, hogy az itt jelzett értelemben
vett classikus tanulmany elejét veszi a tekintélytdl
valé fuggésnek S az ész autondémiajat, az igazsag
egyénfolotti  voltat igazolja. Bain bizonyara azt az
ellenvetést tenné itten, hogy ugyanezt a hatast a
modern nyelvi olvasmanynyal is elérhetjilk. Azonban a
ki tudja, milyen czélt kovet a kozépiskolaban a modern
nyelvek tanitisa S hogy mily modszerrel igyekszik azt
elérni, konnyen atlatja, hogy annak ¢észfegyelmezd
hatasa messze mogotte marad a classikus tanulma-
nyénak.

Mi kovetkezik mindebb6l?  Semmiesetre sem az,

v, 6. id. m. 52. 1.
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hogy a kozépfoku oktatds a latin és gorog nélkiil alta-
laban lehetetlen. Az oktatds torténetében is érvényesiil
a differentiatio torvénye; a humanistikus alapon nyugvo
gymnasium mellett tamadt a classikus nyelveket mel-
16z6 reéliskola, ennek jogosultsagat bajos elvitatni,
hiszen sziikségszerlileg tamadt az ¢let Osszetettebbé val-
taval, 0j kovetelményeinek nyomasa alatt. SOt azt is
el kell ismerni, hogy a realiskola jobban simul az
élethez, ugy hogy a kozépiskola elégtelensége miatt
hangoztatott panaszok kevésbé vonatkoznak rea, mint
a gymnasiumra. S éppen ennek tekintetbe vételével talal-
juk meg a feleletet a szoban forgd kérdésre. A real-
iskola, mint a mely jobban harmonizal az élettel, gya-
korlatibb, modernebb — megfeleld6 kozépiskolaja a
kozépiskolai  képzést keresék tobbségének; a gymna-
sium, mint a mely alkalmasabb bevezet6 a tudomanyos
gondolkodasba, megfelelé iskolaja a leendd tudosoknak,
kutatoknak és — tekintve, a classikus nyelvii miivészeti
kincseket — a leendé iroknak. Ezen elv érvényesii-
lésével azonban a kétfajta kozépiskola aranyszama
gyokeresen megvaltoznék. Ma a gymnasiumok szama
hazankban messze meghaladja a realiskolakét; az itt
kimondott elv alapjan az egész orszagban csak néhany
gymnasiumra volna sziikség, a kozépiskolak oriasi tobb-
sége mellézhetné a classikus nyelveket. Gyakorlati meg-
valositasa ez elvnek persze sok nehézséggel jar, mert
szorosan kapcsolatos az egyetemi oktatds és szerve-
zet kérdésével és sok mas koriilménynyel, melyre itt ki
nem terjeszkedhetiink, valamint nem feszegethetjiik
e helyen azt a problémat sem, hogy a latin és gorog
nyelv egyforman fontos-e rank nézve S mily arany-
ban kell e két nyelvet a kozépiskolaban tanitani. De az
bizonyosnak latszik, hogy ha kozépiskolai életiink az
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itt jelzett irdnyban modosulna: egyrészt elejét venndk
a legtobb anomalidnak, mely ma ¢épp a classikus
nyelvek oktatasaval kapcsolatban mutatkozik; masrészt
azzal, hogy e nyelveket csakis a hajlam és tehetség
révén arravaldkra korlatozzuk, azok intensivebb és sike-
resebb tanulasat biztositjuk.

V.

A ,Neveléstudomany ,, olvasdja minduntalan, féleg a mii
els6 részében, psychologiai igazsdgoknak paedagogiai
alkalmazasaval talalkozik; ez sziikségessé teszi, hogy
Bain 1élektani f6lfogasaval is megismerkedjék. Azon-
ban nem vallalkozhatunk e helyen annak behaté ismer-
tetésére; csak annyit igyeksziink adni, a mennyi a
»Neveléstudomany”-ban eléfordulé 1élektani fogalmak
megértésére kivanatosnak latszik'.

Bain az associatios psychologusokhoz tartozik; &
éppen egyike azoknak, a kik az associatiés psycho-
logia elméletét legteljesebben, legkdvetkezetesebben
végiggondoljak. Ez az elmélet, melynek alapgondolata
a tizennyolczadik szazad kozepe tajan koriilbelil egy-
szerre jelentkezik Hartleynal és Huniénal, a lelki életet
mechanikai folyamatként fogja fo6l s ily modon csal-
hatatlanul magan viseli a kor természettudomanyaban
uralkodd6 mechanistikus vilagfolfogas bélyegét. Miként
az anyagi vilag az atomokbol, ugy épil ol a lelki vilag

1 Bain lélektani fémiivei: The Senses and the Intellect

és The Emotions and the Will. Ezeknek részletes méltatasat
adja Ribot: La phsychologie anglaise contemporaine. Lasd a
Bainre vonatkozod fejezetet. B. psychologidjanak rovid Ossze-
foglalasat lasd Ueberweg, Gesch. der Phil. V. 432- 433. 9.
kiadas.
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is legkisebb elemekbdl, a képzetekbol. Miként az anyagi
vildgban minden sziikségszerlien folyik le, minden tor-
ténést a causalitds torvénye szabalyoz, ugy a lelki élet
is egységes mechanismus, melynek torvényszeriisége
nem all mogotte az anyagi vilagénak. Az az egységes
torvény pedig, mely az Osszes lelki folyamatokat magya-
razza, az associatio, a képzetek tarsulasa; azok a
képzetek, melyek hasonlok vagy ellentétesek, melyek
egyidejileg vagy egymasutan keriiltek a tudatba, vonz-
zak egymast, tarsulnak egymassal, folidézik egymast.
A képzeteknek egymashoz tapadasabol, tarsuldsabol
szarmaznak az Osszetett lelki allapotok, ¢épiill fol az
egységes vilag, melyet I1éleknek neveziink. A 1élek,
hogy Hume kifejezésével éljiink, nem egyéb egy képzet-
csomoénal. Hartley e folfogast koranak idegphysiologiai
elméletével hozta kapcsolatba: a lelki folyamatoknak
megfelelnek az agy- és idegallomany bizonyos rezgései,
az egyszeriieknek egyszerli, az Osszetetteknek Osszetett
rezgések. Ezzel a lelki élet elveszti Onallosagat, fliggésbe
jut a testit6l. A testi és a lelki élet eme kapcsolatanak
szem el6tt tartdsa atszarmazott a tizenkilenczedik szazad
angol psychologusaira is. Bain Iélektani elemzéseinek
értékét nem kis mortékben emeli a kisérd physiologiai
jelenségek gondos feltiintetése.

Azonban az associatio fogalma Hartley és Hume
ota bizonyos mértékben valtozast szenvedett. A tizen-
nyolczadik szazad psychologidja intellectualistikus jel-
legli; az associatio ideaknak, képzeteknek, fogal-
maknak, tehat ismeretactusoknak, vagy ezek alkat-
részeinek kapcsolatat jelentette. Talan nem nehéz fol-
ismerni, hogy az associatids pyschologia az emlék-
képek egymasra kovetkezé soraban latja a lelki élet
typikus alapformajat. Mintha ez volna az a szemlélet,
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melyb6l az associatio tdrvénye lesziirddott. Csak-
hogy e folfogas mellett a lelki élet egyéb részei nem
talalhatjdk meg helyiiket. Nemcsak az akarati és
érzelmi jelenségek nem nyernek kielégité magyarazatot,
de az Osszes értelmiek sem. E felfogason tal kellett
menni a tizenkilenczedik szdzadban; az associatio
elvét ki kellett terjeszteni; a mi anndl inkabb valt lehe-
tévé, mert a sokkal finomabb Iélektani analysis Ossze-
tettnek mutatott sok oly lelki allapotot, melyet korabban
minden aggaly nélkiil egyszerlinek tartottak. Bainnél
S mar korabban James Millnél, megtaldljuk az asso-
ciationak ¢ tagabb, az egész lelki ¢letet atolelo fogal-
mat. Az értelmi folyamatok még mindig némi kedvez-
ményt ¢élveznek; az associatio elve jobban illik rajuk,
mint az érzelmi és akarati folyamatokra; ezek targya-
lasa még mindig nem oly alapos — még Bainnél sem,
a ki pedig a legkdvetkezetesebb és a legmélyebb —
mint az értelmieké. De az associatio elvének egyed-
uralma mégis kétségtelenné valt; egységes magyara-
zatot nyert az egész lelki élet; ennek gazdag és szines
valtozatossaga az érzetek, képzetek, érzelmek és vagyak
kiilonb6z6 modon vald associatidjara vihetd vissza.
Ezért mondhatta John Stuart Mill: A mi a gravitatio,
torvénye az astronomidnak, a szovetek elemi sajatsagai
a physiologianak, ugyanaz az associatio elve a psycho-
logianak”.

Nem lehet itt feladatunk az associatio physcholo-
giat biralat targyava tenni. Ellenben ra kell mutatnunk
e felfogas paedagogiai kovetkezményeire, a mint ezek
Bain Neveléstudomanyaban is érvényesiilnek. Mit jelent-
het ezek utan az emlékezet, a képzelet, az itélet fej-
lesztése, altalaban a kiillonb6zo képességek nevelése?
A ,képességek elmélete” (Vermogenstheorie) — szerint



30

az emlékezet, a képzelet, az itélet stb. kiilon képes-
ségek, oOnallo kis koztarsasdgok az elme birodalmaban,
részlelkek az egységes lélek keretében, melyek okoz-
zak, eldidézik a kiilonbozé lelki jelenséget: az emlé-
kezeti folyamatok oka az emlékezOképesség, az itélet
szarmaztatdja az itéloképességek, és igy tovabb. Ez két-
ségteleniil nagyon kényelmes, de egyszersmind nagyon
tudomanytalan magyardzata a lelki jelenségeknek.
Az asszociatio elmélete nem egyeztethetd meg a
képességek oly felfogasaval, mely ezeknek Onallo, a
lelki  folyamatokbol  kiilonalld  realitast  tulajdonit.
A kiilonb6z6  képességek tisztan csak  abstractiok,
melyek nagyon hasznalhatok a lelki jelenségek oszta-
lyozasaban, de nem okai a jelenségeknek, csak meg-
nevezései a hasonld jelenségek csoportjanak; nem
kiilén entitasok, nincs Onallo létiik a lelki folyamatokon
kivil; a mit kiilonb6z6 képességeknek tartanak, tulaj-
donkép csak kiilonbozé formai az eszmetarsitds egységes
térvényének. Ha tehat Bain az egyes képességek neve-
1ésérél  beszél, ezen sohasem szabad azoknak mint
kiilon valoknak a maguk egészében vald erdsitését
vagy fejlesztését érteni. A képességek Osszeesnek a
folyamatokkal, a képességek nevelése voltakép a lelki
folyamatok iranyitasa. Ily értelemben lesz majd sz6 a
megkiilonboztetésnek, az egyezések észrevevésének, a
megtartasnak S a tobbi ,képességnek” miivelésérol.
Még egy szempontbol kell Bain psychologidjat szem-
beallitanunk Hartleyéval. Mondottuk mar, hogy az
utobbinak elmélete inkabb csak az értelmi jelenségek
magyarazasara van kiszabva; ezek pedig passivabb
magatartasat teszik lelki életiinknek: a kiilvilag hat
elménkre, a kapott benyomasok megmaradnak, Kkap-
csolodnak egymassal, Ujra foltamadnak. Egészen eltér-



31

nek ett6l az akarati folyamatok; itt nincs passiv be-
fogadas, a folyamatok bel6liink indulnak ki, mi hatunk
a kiilvilagra. De honnan van a Iéleknek ez az activi-
tasa? Passiv  elemekbél nem szirmaztathatd; az acti-
vitasnak csakis egy activ elemben lehet a gyokere.
Hol van hat ez az elem? Erre Hartleynal hidba keres-
nénk feleletet. Bain rautal a szellem spontaneitasanak
forrasara. Rendszerint az érzetekben latjak az elso
psychikai jelenségeket, mig tevékenységeinket, moz-
dulatainkat megel6z6 érzetek visszahatasainak szoktak
tartani. Ez téves felfogas. Van egy spontan activitas,
mely nem kiilsé inger reactiojakép 1ép fol, hanem
melynek Onmagunkban van ingere. Ha a taplalkozas
és a pihenés folytan bdséges energia halmozddott f6l
az idegcentrumokban, ezek a belsd fesziiltség kovet-
keztében impulsusokat kiildenek a motorikus idege-
ken keresztiil az izmokba: igy tamad a spontan moz-
dulat, mely a kiséré érzetek, az izomérzetek révén jut
tudatunkba. A spontan mozdulat az els6 lelki jelenség,
fiiggetlen minden kiilsé ingert6l. A spontan tevékenység
jelentkezik a foetus mozdulataiban, a csecsemdk és a gyer-
mekek nagy mozgékonysagaban, az izmok fesziiltsé-
gében stb. Mint mindjart latni fogjuk, a spontan tevé-
kenységben talalja Bain a csirajat a teljesen kifejlo-
dott akaratnak is.

Az izomérzeteken kiviil Bain még hatféle érzetet
kiilonboztet meg: a szervi élet érzeteit, tovabba az
izlés, a szaglas, a tapintds, a hallas és a latads érze-
teit. Az értelmi élet fejlodésére féleg a harom utdbbi
érzék fontos, még pedig Bain szerint a latds ¢és a
hallas fontosabbak a tapintdsnal, azok a magasabb
érzékek. Kiilon csoportba kell foglalni a szervi élet
érzeteit. Ezeknek nincs sajat szervilkk, hanem az egész
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testre terjeszkednek ki, féleg a zsigerekre s kivalo-
lag affectiv természetiick. Ide szamitjuk az izom- ¢és
idegrendszer allapotat jelz6 szervi érzeteket; a vér-
keringés, a lélegzés, az emésztés szabalyossdgat vagy
szabalytalansagat jelzO érzeteket; az ¢éhség és szom-
jusag érzeteit; a hidegnek ¢és a melegnek a szervi
functiokra vald hatasat jelz6 érzeteket; az elektromos
allapot érzeteit. Paedagogiai szempontbdl a szervi élet
érzetei nagyon figyelemreméltok: Ok szolgaltatjdk a
fegyelmezésnek leghatasosabb motivumait.

Az oOsszetett lelki jelenségeket az associatio tor-
vénye magyarazza. Erre vezethetd vissza minden, még
a legabnormisabb jelenség is, de maga e térvény nem
szarmaztathato le masbol, hanem koz vetetleniill a tudat
alapvetd tényeiben: a megkiilonboztetésben, a meg-
tartaisban és az egyezések észrevevésében gyokered-
zik. A tudat els6é alapvetd ténye a megkiilonboztetés
(discrimination), vagyis annak a kiilonbségnek az
észrevevése, mely két érzetnek a mindsége vagy inten-
sitasa  kozott van. A megkiilonboztetéssel kezdodik a
szellemi élet. Egyetlen, valtozatlan benyomas még
nem tudat; a benyomasok valtozasa sziili a tudatéle-
tet, a kiillonbség tudata minden értelmi mikodés kez-
dete. EbboOl kovetkezik a lelki életnek egy alapvetd
torvénye: a relativitas torvénye. Minthogy a valtozas
szilkséges fOltétele a tudatnak, azért minden meg-
ismerésben egyszerre két dolgot kell folfognunk.
A melegséget csak 0Ugy vehetjiik észre, ha a hideg-
r6l megyiink at a melegre, a vilagossagot csak ugy, hogy
a sOtétr6l megyiink at a vildgosra. Csak viszonyokat
ismerhetiink meg, egy absolutnak megismerése Gssze-
egyezhetetlen megismerd képességiinkkel. Hogy e tor-
vény alkalmazasa az ismeretkozlésben mennyire fontos,
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elore sejthetjitk. Masodik alapténye a tudatnak a meg-
tartas (retentiveness). A szellem a kapott benyoma-
sokat, ha elég erdsek voltak, megérzi, megtartja akkor
is, miutdn azok kiils0 oka megsziint és kés6bb mint
képzeteket reproducalja. A harmadik, az egyezés vagy
hasonlosag (agreement) észrevevése, azaltal lesz a tudat
egyik alaptényévé, hogy mindig a megkiilonboztetés
kiséretében Iép f0l. A kiilonbségek mellett, melyeket
a benyomasok mutatnak, észreveszszilkk azt is, hogy
ezek miben hasonlitanak vagy egyeznek.

A megkiillonboztetésen alapul az elientétessogi, a
Mmegtartason az ¢érintkezési, az egyezés vagy hasonlo-
sag észrevevésén a hasonlosagi associatio. Az 0Osz-
szes associatiokat Bain szerint két alapformara lehet
visszavezetni, melyeket mar nem lehet tovabb redu-
calni: érintkezési és hasonlosagi associatiora. Az érint-
kezési associatid6 torvénye: azok a képzetek, érzel-
mek, tevékenységek, melyek egyidejileg vagy koz-
vetlen egymasutanban jonnek létre, kapcsolodnak
egymassal, ugy hogy késébb az egyiknek felijulasa
maga utan vonja a tdobbiek felujulasat. A hasonlosagi
associatio torvénye: a jelenvalo képzetek, érzelmek,
tevékenységek felidézik azokat a korabbi benyoma-
sokat vagy allapotokat, melyek hozzajuk hasonlitanak.
De vannak nemcsak egyszeri, hanem Osszetett asso-
ciatiok is; ezek vagy csak hasonlosagi, vagy csak
érintkezési, vagy hasonldsagi és érintkezési associa-
tiok eredményei. Osszetett associatio az is, a mit Bain
constructiv associationak nevez. Ez régi tudatelemek-
nek oly moédon vald egyesiilése, hogy az 0 combina-
tiok kiilonboznek minden korabbi tapasztalattol. Példa
erre a miivész, a feltalald, a tudds phantasiaja.

Az érzelmeket Bain egyszerlickre és Osszetettekre
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osztja. Az egyszeriiek kilenczfélék. 1. A benyomasok
harmoénidjabol vagy ellenkezésbdl szarmazd gyonyorok
vagy fajdalmak. 2. A relativitds torvényébdl folyod
érzelmek, mint az Ujdonsdg, a csodalat, a kényszer
és a szabadsag, a hatalom s a tehetetlenség érzelme.
3. Az ijedelem, tovabba a vele kapcsolatos érzelmek,
mint a félelem, az iszonyat. 4. A joindulatd érzelmek:
joakarat, rokoni szeretet, szerelem, kegyelet, tisztelet.
5. Az ,én” érzelmei: Onszeretet, Onbecsiilés, a meg-
dicsértetésen vald orém stb. 6. A hatalom, a felsébb-
ség érzelme. 7. A harag érzelme. 8. A tevékenység-
érzelmei. 9. Az értelem érzelmei. Osszetett érzelmek
az aesthetikaiak ¢és az ethikaiak. A lelkiismeretet Bain
olyannak tartja, mint a mely nevelés altal formalhato
és fejleszthetd. Az érzelmeknek ez a felosztasa bizo-
nyara nem egészen kielégit6. Bain az érzelmeknek
legnyilvanvalobb jellemvonasait vette alapul, de ezzel
nagyon is felszinen maradt; egyszerlicknek vett oly
érzelmeket, melyeket a finomabb analysis Osszetettek-
nek mutat. E helyen mégis sziikséges az érzelmek-
nek ez a felsorolasa, mert Neveléstudomanyaban Bain,
midén az érzelmeknek motivumokként vald értékesi-
tését vizsgalja, nagyjaban e felosztas fonalan halad.
Az akarat magyarazataban Bain sok tekintetben
eltér a korabbi associatids elmélett6l. Jeleztiik mar,
hogy az akarati életet Osztdnszerli csirabol, a spontan
tevékenységbo6l  fejleszti, abbdl a  tevékenységbdl,
melyet nem kiilsé inger valt ki, hanem mely a cen-
tralis idegerd boségében leli okat. A kérdés most az,
mikép fejlédik a spontan mozdulatbél az Onkéntes
cselekvés. E probléma megoldasa a szervezet egész
életét jellemzOé két torvény, az Onfenntartds térvénye
(law  of self conservation) és a megtartas segitségé-
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vei valik lehetségessé. Az Onfenntartds torvénye szerint
activitdsimk  legsajatosabb  functidja  fenntartani  ¢és
ndvelni a gyonyort S tavoltartani a fajdalmat. A gyo-
nyOrérzet jelzése annak, hogy valamely mozdulat meg-
felel szervezetiinknek, a fajdalom jelzése annak, hogy
valamely mozdulat karosan hat valonkra. A gyonyor-
rel egylitt jar életmiikddéseink fokozodasa, a fajda-
lommal ¢életmikddéseink  csokkenése.  Spontan  moz-
dulatainkat is mindig gyonydr vagy fajdalom kiséri.
Ha e mozdulatok élvezetesek, a nyomukban jar6 foko-
zodasa az életenergianak atszarmazik a gyonyort okozo
mozdulatokra is, minek kovetkeztében a gyonyor is
fokozodik. Ha a spontan mozdulatok fajdalmasak, a
nyomukban jar6 csokkenése a vitalitisnak atterjed a
fajjdalmat okozé mozdulatokra is S ezzel megkonnyeb-
biilés jon létre. Ha a gyonyornek és a gyonyort okozo
mozdulatnak véletlen talalkozasa tObbszér ismétlédik,
a megtartds torvényének hatasa alatt szilard kapcso-
16t tamad a kettd kozott: gyonyor €és mozdulat asso-
cialodnak, ugy hogy a gyonyor képzete is fel tudja
idézni a megfeleld6 mozdulatot. Ezen a fokon az aka-
rat nem egyéb, mint egy gyonyorérzet képzetének mint
motivumnak egy bizonyos mozdulattal valdé kapcso-
lata. A Neveléstudomany vizsgalat targyava teszi majd
a kérdést, mikép lehet mind az érzéki, mind a maga-
sabb érzelmeket paedagogiailag értékes cselekedetek
motivumaiként értékesiteni. Bonyolultabb akarati actus,
ha a cselekedetet tobb motivum kiizdelme el6zi meg.
Ez akkor tamad, ha valamely er6s motivum egy erds
akadalyba iitkozik; ilyenkor fontolgatds ¢és elhataro-
zas utan jutunk el a cselekedethez, a mely most a
sz6 igaz értelmében vett Onkéntes cselekedet. A psy-
chologiai elemzés az akarati folyamatnak minden pha-
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sisat egy korabbi phasistol determinaltnak tiinteti fel
és sehol sem utal lelkifolyamatoktol kiilon valo én-re.
Ha az akarat szabadsagan ilyen kiilon Ilétez6 énnek
az akarati életbe vald beavatkozasat értik, akkor az
akarat szabadsagarol nem lehet szo.

VI.

A. Bain miiveinek sorrendje.

The Senses and the Intellect, London, 1855, 4.
kiad. 1894; The Emotions and the Will, Lond. 1859,
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2 kotet, Lond. 1870; A First English Grammar,
Lond. 1872; Mind and Body, the theories of their
Relation, Lond. 1873; Companion to the Higher
Grammar, Lond. 1874; Education as a Science, Lond.
1879. 10. kiad. 1902; Biography of James Mill, Lond.
1882; J. Stuart Mill: A Criticism, with Personal Recol-
lections, Lond. 1882; Practical Essays, Lond. 1884,
Rhetoric, I. kot. Lond. 1887, Il. kot, Lond. 1888S;
On teaching English, Lond. 1887.

Ezeken kiviil szdmos czikket adott kozre a Mind-
hsai, mely 1876-ban az & kezdeményezésére alapult,
és mas folyodiratokban. Onéletrajza megjelent 1904-
ben. Philosophiai jelentéségét méltatta W. L. David-
son a Mind 1904 aprilisi szaméaban. Eletrajzara nézve
1. az Encycl. Brit. idevago czikkét.

A fordito.



NEVELESTUDOMANY



. FEJEZET.

A neveléstudomany czélja.

Mindennemi  gyakorlati  tevékenység tudomanyos
targyalasa részint abban van, hogy a kiilonbozo, vele
kapcsolatos tudomédnyokbol levont elveket alkalmaz-
zuk, mint pl. a chemia torvényeit a foldmivelésben;
részint abban, hogy az egész targyaldson keresztiil a
legnagyobb pontossaggal ¢és szigortisaggal jarunk el
ama kiilonboz6 alapelvek vagy szabalyok kifejtésében,
levezetésében ¢és igazolasaban, melyek azt a gyakorlati
tevékenységet teszik.

Mind a gondolatokban valé termékenység, mind
az elrendezésben vald vilagossag a tudomanyos mod-
szer értékének lesz bizonyitéka.

A nevelés meghatarozasai.

Eloszor is hadd emlitsem azt a meghatarozast,
a mely a porosz nemzeti rendszer megalapitoitol fel-
allitott idealban jut kifejezésre. Roviden igy hangzik:
»A nevelés az emberi képességek harmonikus és
egyenletes  kifejlesztése”;  bévebben,  Stein  szavai
szerint: ,a szellem természetére alapitott modszer,
mely arra torekszik, hogy a lélek minden képességét
kifejleszsze, hogy minden szendergd életelvet f{oléb-
reszszen ¢és taplaljon, minden egyoldali  miivelddést
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tavoltartson s mindazokat az Osztonzéseket, a melyeken
az ember ereje és értéke nyugszik, gondosan apoljon.”

Ez a meghatirozds, mely altalanossagban minden-
nemli egyoldalu korlatoltsag ellen iranyul, bizonyara
foleg egyik-masik mulasztasra akar utalni, a mely ko-
rabbi idok nevelésében tapasztalhaté; elhanyagoltak
pl. a testi nevelést, vagyis az izmok kiképzését, az
érzékelés vagy a megfigyelés, a mivészi érzék vagy
a tarsadalmi tapintat kimivelését. Tovabba azt is
jelzi, hogy a hivatasszerii tanitd eddigelé nagyon ke-
vesettett az értelmi, a felsObb értelemben vett erkdlesi
S végiil ama nevelés érdekéken, a mely a boldog-
sagban vagy az ¢élvezetben latja végczéljat.

A neveld, a ki ezt az idedlt tartja szem elott,
nemcsak egészben igyekszik a lehetd legjobban kiak-
nazni tanitvanyai fogékonysagat; arra is igyel majd,
hogy tobbet ne tegyen egyik vagy masik iranyban,
vagyis rajta lesz, hogy az Osszes targyakban bizonyos
aranyossag uralkodjék. Az olyan nevelési miiveletet,
melynek  eredménye csakis nyelvmiveltség, csakis
megfigyelés, csakis elvont tudomany, csakis szépmiivé-
szet, csakis testi ligyesség, csakis fennkolt érziilet, csakis
theologiai tudas volna, nem lehetne helyesnek elfogadni.

A porosz meghatarozas jO a maga nemében, de
nehezen egyeztethetd meg bizonyos koriilményekkel.
Ilyen nevezetesen az, hogy némely egyén nagyobb
ligyességet mutat az egyik targykorben, mint a ma-
sikban; hogy a tarsadalomra bizonyos haszon haramlik
valamely kiillonos tevékenységre valo kivald rater-

! Donaldson: Lectures on Education, 38. old. Sir James

Donaldson skét egyetemi tanar, paedagogiai ¢és theologiai ird.
Az idézett mi teljes czime: Lectures on the History of Edu-
cation in Prussia and England, Megjelent 1874-ben. A fordito.
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mettségbOl, a mely pedig csak egyoldali fejlodés aran
érhet6 el; hogy azt a nehéz feladatot rojja a neve-
lésre, hogy az ,egész embert” kibékitse Onmagaval,
végil, hogy nem szamol a neveld hatasanak korlato-
zott voltaval, pedig ez sziikségessé teszi, hogy viszony-
lagos fontossagukhoz képest valogassa ki a képes-
ségeket, melyeket harmonikusan akar fejleszteni.

Ambar semmikép sem konnyii, mégis lehet mind-
ezeket a kiillonb6z0 szempontokat a harmonikus fej-
16dés elméletében tekintetbe venni. Azonban, ha ez
megtortént is, még mindig kétséges, vajjon sokat
nyertiink-e, ha ezt az elméletet a nevelés meghatarozo
alapvetésének elfogadjuk.

A nevelésrol szolo ama nagyon figyelemre méltd
czikkben, melylyel James Mill' adézott az ,Ency-
clopaedia Britannica”-nak, a nevelés czélja kovet-
kezékép van kitlizve: ,Képessé teszi az egyént, hogy
tole telhetdleg megszerezhesse elsé sorban a sajat
boldogsagat, azutdn masokét”. Azonban ez ugy hang-
zik, mintha javitott formaban felelet volna a west-
minsteri katé els6 kérdésére: ,mi az ember legf6bb
czélja? A legnagyobb, a mit varhatunk a nevel6tdl,
a ki végre is csak egy ember, az, hogy O is hozza-
jaruljon az emberi boldogsag eldmozditisahoz még
pedig az imént jelzett sorrendben. Ez a meghatarozas
mindenesetre inkabb érinti a dolog velejét, mint a német
formula. Nem bajlédik a harmoéniaval, sokoldalusag-
dal, a teljességgel az egyéni fejlédésben, hanem
ezeknek csak annyira enged tért, a mennyire a végsd
cz0l biztositasa megkdveteli.

1 James Mill (1773-1836) kivalo angol torténetird és philo-
sophus. A fordito.
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James Mill nem all egyedill a targynak nagyon
is tagkorti felfogdsdban. A nevelést rendszerint phy-
sikai-, értelmi-, erkolcsi-, valldsi- és technikaira szok-
tak felosztani. Ha mar most azt kérdezziik, mit érte-
nek physikai nevelésen, azt kapjuk feleletiil, hogy
annak veleje egy egészséges emberi lény neve-
lése, mindazon mesterfogasok segitségével, melyeket
az apolasban, taplalasban, ruhazasban ¢és altalanos
vezetésben kitalaltak. Mill ezt a targyat Dbele-
vonja czikkébe és Herbert Spencer egy nagyon
érdekes fejezetet szentel neki a nevelésrél sz0l6
mivében. Azonban, barmily fontos is ez a rész,
nekem mégis ugy tetszik, hogy azt kiilon kell tar-
gyalni. Semmikép sem fiigg Ossze azokkal az elvek-
kel és szempontokkal, melyek a tulaj donképeni
értelemben  vett nevel6t feladata  végrehajtasaban
vezetik. Ennek a targynak fejtegetése semmikép sem
igazit el a legszokdsosabban értelmezett nevelés kér-
déseiben s épp oly kevéssé tiinik fel élesebb vila-
gitdsban azaltal, hogy kozvetleniil a tulajdonképi ne-
velésmiivészet mellé allitjuk. Testi egészség és erd
elsérang  kovetelménye a testi vagy szellemi kikép-
zésnek, de ez nem jelenti egyszersmind azt, hogy a
nevel0 az egészségtan szabalyait is megallapitsa.

Azt a tévedést — mert hisz ennek tekintem —,
hogy az egészségtant beleviszik a nevelésbe, konnyen
el lehet igazitani anélkiil, hogy beldle stlyos ellen-
tétek szarmaznanak. Egészen maskép all a dolog
ezeknek a meghatarozasoknak egy masik mozzana-
taval, azzal t. i, hogy a nevelés czélja az emberi
boldogsag, az emberi erény, az emberi tokéletesség
elébbrevitelében van. Talan minden vita nélkiil meg-
engedhetd az a megszoritas, hogy a nevelés csak
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egyik eszkoze, egyik tényezdje a mindent atdlelé vég-
ezel elérésének. Emellett nagyon bd jatéktere marad a
veleményeltéréseknek arra nézve, hogy miben vau a
boldogsag, az erény vagy tokéletesség. De ennek a
megvitatdsa tulajdonkép az erkdlcstanba ¢és a theo-
logidba tartozik S ha mégis atviszik a nevelés terére,
ez ellen o6vast kell tenni.

Mielott ennek a nehézségnek, szerintem vala-
mennyi kozott a legnagyobbnak, mérlegelésébe fognék,
még néhany mas felfogast akarok felhozni a neve-
lésrél, melyeknek lathatdlag ugyancsak az a hibajuk,
hogy nagyon sokat olelnek fel. Itt az ifjabb Millt"
idézhetem, ki ugy, mint atyja, S eltéréleg nagyon sok
elméletirdtol, more scientifico meghatarozassal —kezdi.
Szerinte a nevelés ,magaban foglalja mindazt, a mit
magunk tesziink magunkért S mindazt, a mit masok
tesznek miértiink annak a kifejezett czélnak az érde-
kében, hogy kozelebb jussunk természetiink tokéletes-
ségéhez. Legtagabb értelemben atfogja még azokat
a kozvetett hatasokat is, melyeket a jellem s az em-
beri képességek szenvednek oly koriilményektol, a
melyekuek koézvetlen czélja egészen mas; igy torvé-
nyektdl, kormanyformaktol, ipari tevékenységtol, a tar-
sadalmi élet formaitol, sét még természeti, az emberi
akaraton kivill es6 tényektdl is, mint éghajlattdl,
talajtol és fekvést6l.” Azonban megengedi, hogy ez
nagyon tag felfogasa a targynak és sajat kozvetlen
czoljanak inkabb felel meg egy sziikebbkorii felfogas.
Eszerint a nevelés lényege ,,a miivelodés, melyet min-

! John Stuart Mill (1806-1878) a tizenkilenczedik szézad
egyik legkivalobb angol gondolkozdja, az angol positivismus
egyik legnagyobb képviseldje. A fordito.
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den nemzedék tervszerien ad at a kovetkezd nemze-
deknek, hogy ezt képessé tegye az eddig elért mi-
velddési allapotnak legalabb is fenntartasaira S ha
lehetséges, magasabbra emelésére”.!

Mell6zve itt azt a vitas pontot, hogy mit jelent ,,t6-
kéletesség”, nigy gondolom, hogy az els6é bdvebb
meghatarozds még a legszélesebb kori nevelésbolcsé-
szet szamara is tag. Azok a hatasok, melyeket az
emberi jellem az éghajlattol és a foldrajzi fekvéstdl,
a miivészetektdl és a torvényektol, a kormanyformak-
tol és a tarsadalmi élet formaitdl szenved, nagyon
érdekes részét teszik a tarsadalomtudomanynak, de
csakis itt van helytik, sehol masutt. A mit magunk
tesziink magunkért S a mit masok tesznek mi értiink,
hogy kozelebb jussunk természetiink tokéletességéhez,
az lehet is, nem is a szd6 szoros értelmében vett ne-
velés. Nem tartom helyénvalonak idesorolni a jutal-
mazas ¢€s bilintetés kozvetlen hatasat. Mi  két-
ségkivill tesziink egyet-mast a magunk nevelésére —
helyesen értelmezve e szt — S ugyanezt mondhatni
a tarsadalomr6l is; azonban az a kozOnséges hatas,
melyet a tarsadalom a biintetés ¢és jutalom osztasa-
val tesz, nem lényeges része a nevelésnek, a mint
én szandékozom azt fejtegetéseimben tekinteni, bar
egyiitt jar annak némely jogos functidjaval.

Mill sziikebb meghatarozasa a targy lényegét ille-
téleg nem éppen téves. Egy nemzedék miivelése az
id6ésebb nemzedék altal méltin mondhatd nevelésnek.
Azonban e meghatarozds inkdbb nagyotmond6, mint
tudomanyos. Semmit sem lehet bel6le kihozni. Nem
ad utmutatast az alabbi fejtegetés szamara.

! Inaugural Address at St. Andrews, 4. old.
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,Chambers  Encyclopaediaja-"ban’ a ,Nevelés”
czikkben a kovetkez0 meghatarozast taldlom: ,,Aszo
tagabb értelmében az embert neveli (jobban mondva:
Hformalja”, alakitja”, ,befolyasolja”) akar jo, akar
rossz iranyban, mindaz, a mit a bolcsotdl a sirig ta-
pasztal. Azonban sziikebb ¢és szokasosabb értelemben
a nevelés szot azokra a torekvésekre szoktuk érteni,
a melyek az embert hatdrozott szandék szerint, kiilo-
ndés modon akarjak nevelni a kozosség felndtt részé-
nek ama torekvéseire, hogy az ifjabb nemzedék ér-
telmét ¢és jellemét kiképezze (itt felette nagy sulyt
helyeznek a kiils6 befolyasokra), féleg pedig a hiva-
tasszeri nevel6 vagy tanitd tevékenységére.” A mon-
dat wutols6 része legkdzelebb jar a dolog velejéhez,
t i. az, a mely a tanitd6 miivészetére ¢és modszerére
utal. Mert ha a tanitd nem végzi is egyedill azt a
mivet, melynek magat Kkifejezetten szentelte, mégis
0 képviseli a nevelés folyamatit a maga igazi tiszta-
sagaban. Ha barminemii vizsgalodasok, feltalalasok
vagy fejtegetések révén az O mivészetét eszményi
magaslatra emelhetjiik, akkor megtettiink kortlbeliil
mindent, a mit valamely neveléstudomanytol vagy
mitvészettol kovetelni lehet.

Visszatérek a nagyobb nehézséghez, t. i. ahhoz a
kérdéshez, mi a végczélja mindenféle tanitasnak, vagy
ha a végczélt az emberi boldogsagban ¢és tokéletes-
ségben latjuk, mind biztos vezérfonalat nyujt az a
neveldonek? Megjegyeztem mar, hogy, a mint elismer-
ték, ennek kutatdsa mds teriiletre tartozik s ha itt
nem tudtak vilagos és egyértelmii feleletet kapni, nem
a neveld kotelessége, hogy e hianyt potolja.

! Chambers Robert (1802-1871) jeles skot ir6. Ch.-s Encycl.
megjelent 1859—1868. A fordito.
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E szorult helyzetben két szabaly kinalkozik, melyek
kozil az egyik szembeszokd, a masik kevésbbé az; a
kett6 egyiittvéve pedig kimeriti a neveld segédforrasait.

Szembeszok6 az a szabaly, hogy ki kell valasz-
tani mindazokat a targyakat, a melyekre nézve egyet-
értés uralkodik. Ezeknek szama pedig jelentékeny és
az idetartozo targyak fontosak. Ezek az iskoldknak
altalanosan szokasos tantargyai.

Kevésbbé szembeszokd az a szabaly, hogy azokra
a targyakra vonatkozolag, melyekre nézve nincs egyet-
értés, a neveld allapitsa meg azokat a koltségeket,
melyeket e vitds szerzemények okoznanak; mert a
koltségek legalabb is egyik tényezokont szerepelnek
a rajok vonatkozd dontésben. A ki legjartasabb a
nevelésben, az legjobban megmondhatja, mennyire
kiizdhetnek meg eszkozei az olyan feladatokkal,
mint: szeliditeni a modort, biztositani az O6nkén-
tes lemondast, létrehozni az Osszes erfk egyenletes
mikddését, nevelni az egész embert S igy tovabb.

Latni fogjuk, hogy a neveléstudomany egyik része
azt a feladatot vallalja, hogy végsé elemzését adja
az Osszes complex jelenségeknek. Ilyen elemzés révén
kiszamithatok a koltségek s ezeknek alapjan konnyen
megitélhetd, vajjon ellentmondok-e a nevelovel szem-
ben felallitott kovetelmények.

Midén a végcz€lt kerestiikk, arra a munkara akad-
tunk, melyet az iskolanak kell végeznie. Hogy ezt az
alapot tudomanyos formaba Onthessiik. egy kis nyese-
getésre ¢€s kikerekitésre lesz sziikség, de ez viszont
a legnagyobb mértékben alkalmas arra, hogy tekinte-
tiinket kezdettol fogva biztos és allandé iranyba terelje.

Hogy a tanitdo sikeres munkat végezhessen, annak
els6 alapfeltétele maganak a szellemnek plastikai képes-
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sége. Ettol fligg: nem csupan az ismeret elsajatitasa,
hanem mindazé, a mi csak elsajatithato. Legkézzel-
foghatobban ez a képesség abban nyilatkozik, hogy
a kozolt ismeretet emlékezetben tartjuk. Erre valo
tekintettel a neveléstudomany fokérdése, mikép lehet
az emlékezetet erdsiteni. Ennélfogva szamba kell venni
mindazokat a szellemi tehetségeket, melyek kozvet-
leniil vagy kozvetve a megtartas fim cti¢j aval kapcso-
latosak. Mas szdéval: az emberi szellem tudomanyabol
kell meriteniink mindazt, amit ez a tudomany az em-
1€kezet feltételeire nézve tartalmaz.

Ambar emlékezet, elsajatitis és megtartds az elmé-
nek foéleg egyetlen képességétol fiiggnek, a mely
ennek megfeleldleg a leggondosabb kutatast koveteli,
vannak mégis kiillonboz6 mas képességek is, értel-
miek és érzelmiek, melyek hozzajarulnak az altalanos
eredményhez. Mindegyikiikre figyelemmel kell lenni
egy neveléstanban.

Megkaptuk igy a vezérfonalat a targyak elsé fo-
része, a tisztan psychologiai rész szamara. Nem
kisebb jelentségli egy masik rész, melynek eddig
még nem adtunk nevet. Ez t. i vizsgalja a kiilon-
boz6 targyak megfeleldé ¢és természetes sorrendjét,
alapitva ezt viszonylagos egyszeriiségiikre vagy Ossze-
tettségiikre, tovabba  kolcsonds  viszonyukra. Hogy
a nevelést siker koronazza, sziikséges, hogy a tanuld
soha meg ne ismerkedjék valamely targygyal, miel6tt
az Osszes elOkészitdé targyakat a magaéva nem tette.
Ez eléggé szembeszokd bizonyos esetekben: az arith-
metika elézze meg az algebrat, a geometriat, a trigo-
nometriat, a szervetlen cliemia a szervest. Sokszor
azonban bizonyos koriilmények kovetkeztében a meg-
felel6 sorrend homalyossd lesz s nagyon  finom meg-
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fontolast tesz sziikségessé. Ezt én a neveléselmélet
analytikai vagy logikai 4ganak nevezem.

A tudomanyos modszer részben abban van, hogy
pontosan szamot adunk bizonyos fontos kifejezésekrdl,
a mennyiben mindezek jelentését alaposan ¢és kimeri-
téen megvizsgaljuk. A nevelésre vonatkozd sok kér-
dés elintézése nehézségekkel jar csupan csak azért,
mert a ,,disciplina” kifejezés jelentése hatarozatlan.

Tovabba mint kivalolag e targyhoz tartozot ki
akarjuk emelni, hogy ismeretet valamir6l legjobban
ugy szerezhetiink, hogy a tudomanybodl levont altala-
nos elveket kapcsolatba hozzuk a gyakorlatbol nyert
pontos megfigyelésekkel és kisérletekkel. Minden nagy
kérdésre e két oldal feldl kellene fényt deriteni. Tudo-
manyos nyelven ezt ugy hivjak: a deductiv és in-
ductiv modszer Osszekapcsolasa. A deductiokat kiilon,
a maguk sajat modja szerint, a Iehetd legnagyobb
pontossaggal kellene megcsinalni. Az inductiok a gyakor-
lat elvei, megtisztitva els6 sorban bd Osszehasonlitasok
és a sziikséges ovointézkedések altal.

Szandékom tehat, hogy a neveléstudomanybol ki-
rekesztem mindazt, a mi az élet szabalyozasanak
sokkal szélesebbkorii részeibe tartozik S hogy egész
figyelmemet Osszpontositom arra, a mi kizardlag a
nevelés korébe vald: azokra az utakra s moédokra, a
melyeken az emberek megszerzett erdit fel lehet épi-
teni. Az ismeretkozlés kész typusa e folyamatnak, de
a nevelés behatol a szellemnek oly teriiletére is,
melyek nem értelmi természetiiek: a cselekvés S az
érzelem teriileteire, bar itt is ugyanazok az erék
maradnak mitkddésben.

A nevelés nem foglalja magaban dsszes értelmi
functidink foglalkoztatasat. Kiilonb6z6 modon kell ve-
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zetni a képességeket az egyes productiv munkakban,
mint pl. a tudosnak O©nallo kutatdsaiban és a mivész
teremtd munkajaban. Az emberi szellem elvei nyernek
alkalmazast mindkét részen, de, ambar a kétféle tevé-
kenység helylyel-kozzel érintkezik, mégis annyira
kiilonboznek, hogy elényodsebbnek tartjuk Oket kiilon-
kiilon fejtegetni. Locke: ,,Al értelem vezetése” czimi
gyakorlati értekezésében az elsajatitast, alkotast ¢s
feltalalast kissé 0ssze-vissza targyalta.



Il. FEJEZET.

A neveléstan kapcsolata a physiologiaval.

A physiologia tudomanya, kapcsolatban elmult
korok Osszegylijtott megfigyelésének anyagaval, elméleti
vezériil szolgdl ama feladat megoldasara, mikép kell
él6 lényeket felnevelni addig a korig, a mig testi
er6ik teljes érettségre jutottak. Ez, mint jeleztik,
egészen mas, mint a nevelés folyamata.

A neveléstan felveszi bizonyos atlagat a testi
egészségnek S nem torédik azokkal az utakkal és
modokkal, a melyeken ezt az atlagos mértéket fenn-
tartani vagy novelni lehet. A physiologidvai és egész-
ségtannal vald érintkezése csakis az agynak plastikai
vagy elsajatitd functidjara szoritkozik, vagyis azoknak
az idegkapcsolatoknak a megszilarditdsara, melyek az
emlékezet, megszokds ¢és minden megszerzett képesség
physiologiai alapjat teszik.

Azonban, mostani alldsaban, a physiologianak alig
veszszilk hasznat a plastikai képesség fejlesztésében.
A vizsgalodasnak a nevelés munkdjdban nyert koz-
vetlen tapasztalatokra tamaszkodva kell haladnia s
csak itt-ott alljak utjat vagy intik Ovatossagra a
physiologidnak kiprobalt toérvényei. Mindamellett halat-
lansag volna lenézni azt a hasznot, mely az emlé-
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kezet testi alapjara vonatkozd physiologiai magyara-
zatbol a nevelésre haramlik.

E targyra nézve a physiologia azt az altalanos
tényt tanitja, hogy az emlékezet egy idegképességen
vagy erén nyugszik, mely, mint minden egyéb testi
erd, taplalkozassal tartja fenn magat s tevékenység
és nyugalom kozott valtakozik. Azt is tanitja, hogy
a plasticitas, minden mas functidhoz hasonldan, tét-
lenség altal elsatnyulhat és talerdltetés altal gyon-
giilhet.

A mennyire itt a tiszta physiologia jon tekintetbe,
foleg egy korlilményt akarnék kiemelni. Az ember
teste nagy Osszessége bizonyos szerveknek vagy érde-
keknek, a milyenek az emésztés és lélekzés, az izmok,
az érzékszervek, az agy. Ha faradtsag lepi meg,
valamennyi szerv érzi, ha megkezdddik a felfrissiilés,
valamennyi szerv feliidill. Ez az els§ és legszembe-
szOkébb  kovetkezmény. Hozza kell tennink azt a
megszoritast, hogy az emberek alkata a kiilonbdz6
functiokra nézve nem egyforma; az egyiknek gyomra,
a masiknak izomzata, a harmadiknak agya erdsebb.
Mindezeknél az altalanos felfrissiilés egyforman megy
végbe; a jobban fejlett szervnek akkora rész jut,
mely aranyos viszonylagos tbékéjével: a kinek sok
van, az sokat kap. Még inkabb idevagd az a tovabbi
megszoritas, hogy az a szerv, mely véletleniil éppen
nagyobb tevékenységben van, nagyobb részt kap,
mint a mekkora megilleti. A kiilonb6z6 szerveket
egyenl6tleniil miikodtetni, egyszersmind annyi, mint
Oket egyenlétleniil taplalni.

Most kovetkezik a fontos pont: hogy a szellem
plastikai képességét nodveljilk, az agyat kell taplalni.
Természetszeriileg varhatd, hogy ez az eredmény mu-
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tatkozik akkor is, ha a test altalaban jol taplalkozik;
S ez ugy is torténik, ha csak mas szerveknek nincse-
nek rendkiviili kovetelményeik, minek kovetkeztében
oly elonyben részesiilnek, hogy a szellem szervének
csak nagyon kevés marad. Ha az izmokat vagy az
emésztést veszszilk talsagosan igénybe, az agy nem
felel meg a vele szemben taplalt kovetelményeknek.
Megforditva, ha az agy, akar természetes alkatanal
fogva, akar mesterséges izgalom kovetkeztében, a
taplaléknak oroszlanrészét nyeli el, akkor az ellen-
kezé eredmény jelentkezik: a szellemi functiok foko-
z6dnak, mig a tobbiek tobbé-kevésbé gyongiilnek.
Ily allapot kiséri a szellemi eré gazdag kifejlését.

Most azonban magukat a szellemi functiokat kell
megkiilonboztetniink  egymastol; mert ezek nagyon
kiilonb6zo természetlick és kolcsondsen kizarjak egy-
mast. Hogy ezt megmagyarazhassuk, nincs sziikség-
valami kiillonés finomsagra a felosztasban. Legnagyobb
az ellentét az érzelmi és az értelmi vilag kozott;
egyik oldalon gyonydr, fajdalom vagy izgalom, a
masikon a megismerés. E két irany, szélsé megnyil-
vanulasaban, ellenséges viszonyban van egymassal:
rendkiviili  kedélymozgalmak az értelemnek vannak
rovasara S az értelemnek talsagos megfeszitése az
érzelmi vilagot gyongiti (bizonyos megszoritasokkal,
melyeket czélunkhoz képest itt mellézhetiink).

Azonban az értelem, a sz6 legtagabb jelentésében,
nem egy a megtartd vagy plastikai tevékenységgel.
Elménk eme sajatos phasisanak torvényeit legjobban ugy
ismerhetjiik meg, ha azt mint tisztan szellemi folyamatot
tanulmanyozzuk. De a physiologia is nyajt oly szem-
pontot, mely mindenkép megerdsiti psychologiai meg-
figyeléseinket. Testi vagy physiologiai oldalrol tekintve
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az emlékezet, vagyis az elsajatitdis mivelete nem
egyéb, mint egy sor Uj idegfejlédmény, bizonyos
nyomok keletkezése az agyallomany bizonyos vonalai-
ban. Mar most Ugy hiszik, hogy a mi a taplal-
kozast illeti, az elme valamennyi folyamata kozott
ennek vannak a legnagyobb igényei. A mar egyszer
megszerzett képességet milkddtetni sokkal konnyebb
dolog és sokkal kisebb erdlkodésbe is keriil, mint
valami tUjra tenni szert. Egészen megfeleld allapotban
lehetiink amahhoz ugyanakkor, a mikor erre teljesen
képtelenek vagyunk. Valoban, sikeres elsajatitas, a
physiologiai valoszinliség szempontjabol tekintve, csakis
ritka, valogatott ¢és szerencsés pillanatoknak lehet
miive, oly pillanatoknak, a mikor az agy ereje bosé-
gesen ¢€s helyes iranyban miitkodik.



I11. FEJEZET.

A neveléstan kapcsolata a psycholog-iaval.

A neveléstanban sziikségképen az a fejezet a
legterjedelmesebb,  mely  kovetkezményeit  targyalja
mindama torvényeknek, a melyek kozvetlenill vagy
kozvetve a szellemi elsajatitds folyamatara vonat-
koznak. A psychologia minden 4ga itt hasznavehetd-
nek bizonyul, de foleg mégis az értelem psychologidja.
Az értelem harom nagy functidja kozott, melyhez
végsd elemzésben eljutunk, a megkiilonboztetés, Ossze-
kapcsolas ¢és megtartas kozott az utolsé érvényesiil
leginkabb a maga egészében a nevelés folyamataban,
de mint alkatrészek, a tobbick 1is kozremiikddnek,
mindegyik a maga sajatos modjan.

Megkiilonboztetés.

A szellemi ¢élet megkiilonboztetéssel —kezdodik.
A kiilonbség tudata minden értelmi miikodés kez-
dete. Egy 1j benyomast kapni annyit jelent, mint
valami valtozast venni észre. Ha a szoba homérsék-
lete tiz fokkal emelkedik, e koriilmény érzésiink meg-
valtozasa altal jut tudomasunkra. Ha érzésiinkben, tuda-
tunkban nem torténik valtozas, akkor a kiilsé tény
sem létezik szamunkra; nem veszszilk észre, nem
tudunk réla.
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Elménk hatirai ennélfogva teljesen megkiilonboz-
teté képességiinktél fliggnek. Ertelmiink egyéb képes-
ségei; mint pl. az emlékezet, addig nem Iépnek tevé-
kenységbe, a mig elébb egy csom6 dolgot meg nem
kiilonboztettiink. Ha eredetileg nem éreztik a kiilonb-
séget vilagos és sotét, fekete és fehér, vords és sarga
kozott, akkor emlékezetiinkben sem lehetnek latasi
képek; barmily nagy is természettdl fogva emlékezo-
képességiink, mégsem fogadhatnék magunkba a kiil-
vilagot. Az érzékelés hianya sziikségkép vonja maga
utan az emlékezet hianyat.

De tovabb is mehetiink. A megkiilonboztetés pon-
tossagatol vagy finomsagatol fiigg érzeteink valtoza-
tossaga és tomege S ennélfogva felhalmozott emlék-
képeinké is. A ki a zenei skalan csak tizenkét
hangjegyet tud megkiillonboztetni, annak hangemlé-
kezete ezek altal van megkotve; a ki szaz észre-
vehetd kiilonbséget érez meg, annak hangképzetei
vagy emlékképei ugyanabban az aranyban sokszoro-
zoédnak. Az emlékezet eréfoka oly magasra emelked-
hetik, mint a megkiilonboztetésé; tdbbre nem képes.

Természettdl fogva rendelkeziink bizonyos meg-
kiilonboztetd erdvel érzékiségiink minden teriiletén.
Tobbé vagy kevésbé finoman, kezdettél fogva megtudunk
kiilonboztetni 1atasi, hallasi, tapintasi, szaglasi és izlési
érzeteket és minden érzékre nézve talalhatok egyesek,
a kik kiillonbek masoknal. Ebben van legmélyebb alapja
az értelembeli killonbségeknek, valamint az eltéré hajla-
moknak és torekvéseknek is. Ha mindjart kezdett6l
fogva valaki 6t kiillonb6zé szinarnyalatot tud kozbeiktatni
oda, a hol mas csak egyetlen atmenetet tud észrevenni,
akkor e két ember életpalyaja mar elére ki van jelolve
és sejthetd, hogy nagyon messze eltér majd egymastol.
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Ennek a veliink sziiletett egyenl6tlenségnek meg-
figyelése fontos akkor, ha arr6l van sz6, hogy a
gyermeket egyik vagy masik kiilononds iranyt kikép-
zésre szanjuk. Azonban a tanitds tulajdonképeni mun-
kaja szempontjabol még nagyobb jelentségli, hogy
a tanitd0 megismerje azokat az utakat ¢és modokat,
a melyeken a megkiilonboztetd képesség élesithetd
és novelhetd. Kiindulva abbol a ténybdl, hogy az
elme mindaddig nem tette meg az elsd lépést, a mig
két dolog kozott a kiillonbséget meg nem érezte, a
tanitonak meg kell fontolnia, mely koriilmények vagy
feltételek hatnak kedvezén és kedvezodtlenil a meg-
kiilonboztetésre.

1. Mint altalaban minden értelmi functionak, 0gy
a megkiillonboztetésnek is elsé feltételeként ki kell
emelni a szellemi erdt, frisseséget és éberséget. A szel-
lemi erék alacsony allasa mellett, faradt vagy almos
allapotban, kiilonbségeket nem lehet észrevenni. Hogy
a szellem ¢élénk, ¢éber, teljes erejében ¢és gyakorlata-
ban legyen, az sziikséges kovetelménye mindennemi
szellemi munkanak. A tanitonak ott, a hol tisztan
nembanomsagbol eredd nehézkességet tapasztal, mes-
terséges eszkozokkel kell a szellemet felébresztenie
és elevenen tartania. Ki kell ragadnia a tanulét abbol
az allapotbol, melyet jellemzéen indifferentianak
(kdzombosségnek) neveznek, azaz oly allapotnak, mely-
ben nem ismeri fel tobbé a tobb benyomas kozott
levo differentiakat (kiilonbségeket).

2. A szellem lehet friss és eleven, de rossz irany-
ban fejtheti ki erejét. Ismeretes az ellentét az érzelmi
és az értelmi tevékenység kozott, mely a két irany-
nak bizonyos 0Osszeférhetetlenségét vonja maga utan.
Er6s indulatban az értelmi energia csokken terjedel-
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mében S alarendelédik az uralkodd indulatnak. A meg-
kiilonboztetd képesség, épp ugy, mint minden mas értelmi
er6, a szellem nyugodtabb allapotaiban miikodik leg-
kedvezébben. Késébb részletesebben fogom megvitatni
azt a felette nehéz kérdést, mikép kell a kiilonbozo
indulatokkal szemben eljarni a tanitasban.

3. Nem szabad elfelejteni, hogy az értelmi gyakor-
latok magukban Iényegileg szintelenek ¢és semmikép
sem vonzok. Mint tevékenység, mindenesetre okoz
némi kis élvezetet, mely mindig velejar az ereje bové-
ben leve képesség egészséges mitkddésével. De ez
foleg eldrehaladottabb tanulokra vonatkozik S nem vehet6
észre a nevelés kezdetén. Az els6 korilmény, mely a
megkiilonboztetésnek  érdekességet  adhat,  valamely
¢élvezetes vagy fajdalmas benyomas. Valaminek vele
kell jarnia a kiilonbséggel, hogy a szellem igazan
érdeklédjék iranta. A mindenképen érdektelen kiilonb-
séget senki sem részesiti figyelemben.

Az atmenetek a hidegrél a melegre, a sotétrol a
vilagosra, az er6lkodésr6l a pihenésre, az ¢hségrol
a jollakasra, a csendrél a zajra, mind tobbé-kevésbbé
érdeklodést keltenek s tobbé kevésbbé élénk benyomast
tesznek. De akkor ezek hevesek és izgatok. Elménk
berendezéséhez sziikséges, hogy gyongébb és kevésbbé
izgatd atmeneteket is megérezziink; S jellemz6 az
értelem természetére, hogy az érzelem nagyon cse-
kély mértékére van sziksége egy benyomas bevésé-
séhez. A mi hangos ¢és szertelen modon nyilatkozik,
az mindenesetre magara vonja figyelmiinket s végiil
a kiilonbséget is megérezteti, de ebben az esetben
nagyon is dragan fizetiink érte.

4. Hogy kiilonbséget észrevegylink és megtartsunk,
a gyakorlatban nagy  segitségiinkre van a kozvetlen
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egymasutdn, vagy a mi eredményében ugyanaz, a
szoros egymas mellé¢ allitds. A hirtelen atmenet szembe-
szokéve teszi az olyan kiilonbséget, mely nem lett
volna érezhetd bizonyos idokéz mulva, foleg akkor
nem, ha ebben az id6kozben valami mas foglalja el
tudatunkat. Ez a tény eléggé vilagos, fel is hasznal-
jak konnyli esetekben; de korantsem aknazza ki tel-
jesen a tanitd és a magyarazd. Barmily csekély aka-
daly elegendd arra, hogy megfeledkezziink nagy jelen-
t0ségérol.

Két hangjegyet Osszehasonlitunk oly modon, hogy
hangoztatjuk 6ket szoros egymasutanban, két szin-
arnyalatot {igy, hogy kozvetleniill egymas mellé helyez-
zik, két sulyt ugy, hogy mindegyik keziinkbe fogunk
egyet s megfigyeljik a két érzetet egyiket a masik
utan. Ezek az egyszerii esetek. Formak 0Osszehason-
litasa mar bonyolddottabb, itt nem alkalmazhatjuk
tobbé ugyanezt a modjat az Osszehasonlitasnak. Ha
egyszerli hosszusagrol van sz6, a két dolgot egymas
mellé fektetjik S ugyanigy jarunk el szogek Ossze-
hasonlitasanal. ~ Szamoknal két csoportot érintkezd
sorokban helyezhetiink egymas mellé — harmat négy
vagy 0t mellé — s megfigyelhetjiik a kiilonbséget.

Ha csakis nagysagrol van szo, itt a kiilonbséget
egyszerii egymasmellé helyezéssel lehet megitélni.
De ha a nagysagot nem tekintve, a forma forog
kérdésben, a dolog kissé nehezebb. Haromszoget
és négyszoget wugy hasonlitunk Ossze, hogy megol-
vassuk az oldalakat s a forma kiillonbozésége helyébe
a szam egyszerlbb kiilonbségét teszsziikk. Derék-
szOgl, hegyesszOgli és egyenlészarih haromszoget ugy
kell ~Osszehasonlitani, hogy a szogeket helyezziik
egymas mellé. Kort és tojasvonalat a gorbiilet és az
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atmérok altal kiilonboztetink meg egymastol; az egyik-
ben a gorbiilet egyenletes s az atmérok egyenlok, a
masikban a gorbiilet valtozdo s az atmérdk nem egyen-
16k. A kiilonbség zart és nyilt gorbe vonal kozott
eléggé kézzelfoghato.

A mértani formadk igy az Osszehasonlitasnak nagyon
egyszeri alapelveire vezethetok vissza, a tanitonak
a most megallapitott modon kell azokat elemeznie.
A szabalytalan és  Onkényes formak ugyancsak
azokra az elemi fogalmakra vezetheték  vissza:
linearis nagysagra, szamra, szOgnagysagra, gorbii-
letre; de a figyelem iranyitasanak modja kiilonbozo
lehet. Néha tulsadgosan er6s a hasonlosag s eltiindén
csekély a kiilonbség, mint pl. a szamjegyeinkben
(v. 6. 3 és 5) és abécénkben (C, G) s még inkabb
a héber abécében. Ily 0Osszehasonlitisokban a kiilonb-
séget nagyon vilagosan kell kiemelni vagy éppen
tal kell hajtani. Egy masik modszer abban van,
hogy ugyanolyan nagysdgu mintdkat rakunk egymas
folé, ugy hogy az egymas folé helyezés altal szembe-
szokik a kiillonbség. A tanitdé a tanuld egész figyelmét
kizarolag az eltéré koriilményre tereli S azutan azt
vele is elismételteti. Vilagos tanitaismod az is, hogy
megkérdezziik a tanulotél, melyek a majdnem egy-
forma szamjegyek vagy betik S miben térnek el
ezek egymastol.

Az Osszehasonlitds magasabb moddszereire, a melyek
a kiilonbségek éreztetésére alkalmasak, a legjobb
példak azok, melyekben egyszerre mind kiilonbsége-
ket; mind hasonldosdgokat kell megallapitani. Erre
visszatériink késébb, miutdin az elme amaz erejét tar-
gyaltuk, a mely az egyezésre vagy hasonldsagra
vonatkozik. Az eddigi magyarazat foleg azt akarta
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kiemelni, hogy a megkiilonboztetés sziikségképen
megelézi az elme minden benyomasat s hogy azt
felhalmozott ismereteink, vagyis az emlékezet alap-
jaul kell tekinteni. x\z egyezések megérzésének képes-
sége is feltétele annak; de egyrészt nem sziikséges
oly mértékben, masrészt nem czélszerli vizsgalni e
képesség hatasait, mielétt az értelem plastikai erejét
nem vettiik szemiigyre.

A megtartas képessége.

Valamennyi kozott ez a képesség érdekel ben-
niinket leginkabb a nevelés munkajaban. Rajta nyug-
szik a szellemi gyarapodas Ilehetésége, mas sza-
vakkal, oly tchetségeké, melyek nem a természet
adomanyai.

Minden benniinket ér6 benyomasnak, ha csak elég
er6s volt ahhoz, hogy tudatossd legyen, van bizonyos
tartdssaga; megmaradhat akkor is, ha kiilsé oka mar
megsziint S felgjithatd késébb mint képzet, vagyis
reprodukalt benyomas. Egy langnak a fellobbanasa
felkelti figyelmiinket, erds latasi benyomast idéz eld
és képzetté, vagyis az emlékezet birtokava (deposi-
tumava) lesz. Késébb a langot el Ilehet gondolni a
nélkiil, hogy a valosagban is lathato volna.

Azonban az egyszeri folyamat csak ritkdn hagy
maradandé és Ujra felidézheté képzetet; e czélbdl
tobbféle ismétlés sziikséges. A benyomas allandosi-
tasa hosszabb idobe kerill; vagy az elsG hatast
kell meghosszabbitani vagy kiilonb6zo alkalmakkor
kell megugjitani. Els6 torvénye az  emlékezetnek,
megtartasnak  vagy  elsajatitasnak: ,,Gyakorlat  tesz
mesterré”, ,,Gyakorlat utjan lehet egy képességet
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erOsiteni” S 1igy tovabb. A tanitonak az a jo, régi
szabalya egyszerlien annyit mond, hogy a tanulo addig
ismételgesse, mondogassa el leczkéjét, a mig meg-
tanulta.

Minden haladds az oktatds miivészetében attol a
figyelemtdl fiigg, melyet azoknak a kiilonb6zé koriil-
ményeknek szentelink, a melyek megkonnyitik a
tanuldst vagy a melyek bizonyos végeredményhez
szilkséges ismétlések szamat csokkentik. Sokat Iehet
elérni, ha az emberi szervezet plastikai erejével oko-
san gazdalkodunk s ha ezt a gazdalkodast a leg-
végsore vittiik, akkor a nevelés miivészetét egyik
forészében tokéletességre emeltiik. Ennélfogva sziik-
séges, hogy az Osszes ismert feltételeket, melyek a
szervezet plastikai fejlodését eldsegitik vagy akada-
lyozzak, pontosan megvizsgaljuk.

Tobb  philosophus azt allitotta wugyan, hogy a
tanulast illetéleg a szellemi képességek majdnem
egyenlok; mégis, ha egy tanitdo is igy gondolkoznék,
bizony nagyon tapasztalatlannak mondandk. Hogy
kiilonb6zé  egyének  szellemi  képességei a  leczke
megtanuldsanal, egészen azonos kiils6 korilmények
k6z6tt, nem egyformak, az szembeszokd tény; S ebben
rejlik egyike azoknak a nehézségeknek, melyekkel
tomeg-, azaz osztalytanitisnal talalkozunk. Oly nehéz-
ség ez, melyet csak nagy gyakorlati tapintattal lehet
lekiizdeni S melyen semmiféle neveléselmélet nem segit.

A kiilonb6z6 dolgok elsajatitasa csak  mellékes
koriilményekben tér el egymastol, melyekkel majd
akkor foglalkozunk, ha az altalanos és mindeniitt
jelentkez6 feltételeket mar kimeritettik. A legnagyobb
ellentét mutatkozik akozott, a mi az értelemre S
akozott, a mi az érzelemre és akaratra tartozik. Az
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értelemre vonatkozd rdsz szorosabban véve magaban
foglalja a mechanikai miivészetet, a nyelvet, az érzéki
vilagot, a tudomanyokat, a szépmiivészetet; mind-
egyiket megint tovabb lehet osztalyozni.

A megtartast el6segitd altalanos kériilmények.

1. A testi allapot. Ezt mar fent -<érintettik, egy-
részt a physiologiaval vald kapcsolatok fejtegetésénél,
masrészt a megkiilonboztetés targyalasanal. A testi
allapot magaban foglalja az 4ltalanos egészséget, a
szervezet erejét ¢&s frissességét a tevékenység pilla-
nataban, tovabba azt az elengedhetetlen feltételt,
hogy a taplalkozds ne csak tisztan testi functiok
erdsitésére szolgaljon, hanem jO részben az agynak
is valjék javara.

A szellem munkaképességére valdo tekintetbl az
izomrendszert, az emésztés szerveit S altalaban a szer-
vezet Osszes részeit oly mértékben kell gyakorolni,
hogy az egész szervezet altalanos ereje a maximumat
érjie el, de ezt a mértéket meg ne haladja. Az érzéki
élvezet érdekében tovabb is lehet menni, de ezittal
ez nem tartozik rank. Az embernek ennélfogva gya-
korolnia kell izmait, bdségesen kell taplalkoznia, id6t
kell engednie az emésztés munkajanak, maganak is
kell6leg kell pihennie, — mindezt, hogy a szellemnek
a lehetd legnagyobb erét biztositsa, kiillondsen, ha
a nevelés nehéz munkajarol van sz6. A physiologiai
és orvosi tudasnak mai allasa mellett nem is nehéz
megjelolni a helyes mértéket mindezekben a dolgok-
ban, még bizonyos adott eset szamara sem.

Minden korilmény arra mutat, hogy, tisztan testi
szempontbol, agyunk kiilonbdzé idokben nagyon is
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kiilonb6z6 modon viselkedik a benyomasok felvételét
illetdleg, ambar ez ébrenlétink kozben sohasem sziinik
meg egészen. Jol tudjuk, hogy vannak pillanatok, a
mikor képtelenek vagyunk egy maradandd benyomas
befogadasara s viszont olyanok, a mikor fogékonysa-
gunk rendkiviili. Ez a kiilonbség nem vezethetd vissza
csak ugy a szellemi erd tobbletére altalaban. Jokora
erokészlettel rendelkezhetiink mas szellemi mikodé-
sek, mint pl. mindennapi iigyeink elintézése sza-
mara, mely azonban nem elegendd6 1 benyomasok
megtartasara. Tudhatunk olvasni, beszélni, irni, részt-
venni bizonyos gyakorlatokban, atadhatjuk magunkat
érzelmeinknek, véghezvihetjik terveinket s mindamel-
lett képtelenek lehetiink emlékezetiink gazdagitasara
vagy ismeretek szerzésére. Gyakran megesik az s,
hogy révid id6 mulva sem emléksziink eseményre,
melyben résztvettiink.

Micsoda rendkiviili és paratlan mozzanat van tehat
az agy plastikai képességének physikai taplalasaban?
Mely mozzanatok tapasztalhatok, a mikor az munka-
képessége teljében van? Mi az, ami legjobban tap-
lalja és fenntartja?

Ambar hijan vagyunk még oly gondos tanulmany-
nak, mely ezt az egész targyat feloleli, mégis a nyil-
vanvald tények igazolni latszanak azt az allitasunkat,
hogy a plastikai vagy megtartdé functio az agy
legnagyobb  erdkifejtését, az idegmilkodés tet6fokat
igényeli. Egy Uj irdny megszilarditdsa, egy benyomas-
nak olyatén alakitdsa, hogy az fennmaradhasson ¢és
feltijulhasson, (feltevésiink szerint) nagyobb mennyi-
ségli agyer6 elhasznalasaval jar, mint barmely mas-
fajta  szellemi mikodés. Ilyenforman az ismeretek
halmozasara, szokasok ¢és képességek  meggyokerez-
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tetésére vald fogékonysagunk ugyanazoktdl a ténye-
zoktol fligg, a melyek mellett az eréfelhalmozodas
a maximumat éri. A korilményeknek ugy kell ala-
kulniok, hogy utjat egyengessék a cerebralis erd
legfelsobb  megnyilvanulasanak; beleértjik a  szer-
vezet teljes frisseségét ¢s barmind karos tényezd
tavoltartasat.

Ennek megvilagitasara a szellemi munkanak arra
a nemére utalok, a mely az agyerd igénybevételének
tekintetében masodik helyen all. A construdlds tevé-
kenysége, uj problémak megoldasa, szabalyok alkal-
mazasa U] esetekre, az értelmi munka, melyet vala-
mely nehezebb életpalya, mint pl. a jogi palya kove-
tel — a szellemnek nem csekély megfeszitésével jar
s az agynak pillanatnyi eréallapotdhoz képest kony-
nyebben vagy nehezebben megy végbe. Mégis oly
tevékenységek ezek, melyek az erének alacsonyabb
foka mellett is végrehajthatok; ily hivatasszeri mun-
kat birunk még akkor is, a mikor emlékezetiink
uj és tartds benyomasokat mar nem tud befogadni.
Oreg korunkban, a mikor 1j képességeket mar nem
szerziink tobbé, ezeket a construktiv tevékenységeket
még el tudjuk végezni; tudunk megkiizdeni uj fel-
adatokkal, feltalalni 1j bizonyitékokat ¢és példakat
s eldonteni, mit kell tenni kiilonds helyzetekben.

A constructiv eré keresztilmegy az 0Osszes foko-
kon, kezdve a feltalalas és képzelet legmagasabb
szarnyalasatol le egészen addig a pontig, a hol
a constructio atmegy egy korabbi alkotds szoszerinti
ismétlésébe. Ha a hitszonok Uj beszédet készit,
akkor tobbé vagy kevésbbé constructiv tevékeny-
séget végez; ha imakat vagy formulakat ismétel, ha
konyvbol olvas, az mar nem egyéb reminiscentianal.
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Ez utobbi a szellemi erének harmadik és legkisebb
igényi formaja; akkor is lehetséges, a mikor az
agy ereje a legalacsonyabban 4all. Ha Ttjat sze-
rezni mar nem lehet, constructio még mindig Ilehet-
séges; ha valamely konnyli eltérés a megszokott
gyakorlattol meghaladja az elme erejét, a szoszerinti
visszaemlékezés még akkor is jarja.

Egy masik modja a szellemi tevékenységnek,
melyet még akkor is Dbirunk, ha fogékonysagunk
mar nem elég friss valami Ujnak a megtanulasara:
a kikeresés és jegyzetcsinalas. Itt is bizonyos fokig
meg kell fesziteni a figyelmet, a mi az idegerdnek
nagyon alacsony allasa mellett nem is lehetséges;
de az agyer6nek mar legkisebb foka lehetové teszi.
Ha a tanulé vagy a tudés mar nem bizik feltétleniil
emlékezetében, hogy az 10j tények, melyekkel olvasas,
megfigyelés vagy elmélkedés kozben talalkozik, meg-
maradnak, még mindig meglrizheti Oket, jegyzeteket
csinalhat roluk. igy a flizet és a jegyzetkOnyv segit-
ségével hasznos tanulmanyt Ilehet folytatni a nap
oly oraiban is, a mikor az emlékezet mar kevésbbé
megbizhato.

Az érzelmek (hacsak nem hevesek vagy talzottak)
oly lelki folyamatok, melyek koriilbeliil legkevésbbé
erbltetik meg a szellemet S melyeknek még akkor is
atadhatjuk magunkat, a mikor mar semminemii ma-
gasabb szellemi munkat nem birunk, legkevésbbé
pedig a legnehezebbet: 1Gj ismeretek vagy 10j tgyes-
ségek szerzését. Itt is vannak fokozatok; de ugy
altalanossagban szolva szeretni vagy gyilolni, ural-
kodni vagy imadni lehet az idegerdnek alacsonyabb
foka mellett is, ambar a kimerilés széls6 hatarain
azok az érzelmek lehetetlenek.
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Ebbdl az Osszehasonlitd — értékelésbdl  megitélhet-
hetjiik, a nap ¢és ¢év mely részei S mind koriil-
mények a legkedvezébbek 1j ismeretek szerzésére.
Feltehetjiik, hogy a mnap els¢ oOrdaiban a szervezet
egész energiaja a legnagyobb, estefelé pedig fogy;
igy tehat a reggel a sikeres munka ideje. Valoszin,
hogy két-harom oraval az els6é étkezés utdn az erd
a tet6pontjat éri el. Egy-két orai pihenés ¢s egy maso-
dik étkezés (testgyakorlat is, ha a munka iilve folyt)
képessé tesznek egy masodik erdkifejtésre, a mely
kivéve a fiatal években, nem igen versenyezhet az
elsével. Ha az eré ismét fogytan van, akkor csak
szlinet utan lehet wjra megprobalkozni a munkaval,
de az eredmény ezittal sokkal kisebb lesz, mint az
elsd, vagy akar a masodik alkalommal. Ebben a har-
madik stadiumban nem helyes valami komoly mun-
kaval foglalkozni, valamint a szervezetnek még rendel-
kezésre 4llo plasticitasat sem kell valami sokra tar-
tani, ha mindjart a constructiv és hivatasszerii tevé-
kenységet még lehet folytatni.

A nap szabalyszerii lefolyasat megszakithatjak
kivételes koriilmények, de ezek csak megerésitik a
szabalyt, Ha a reggeli orakat tunyan vagy tétleniil
toltottiik, akkor természetesen este frissebbek lesziink,
de a késéi szorgalom nem fogja karpdtolni a korai
orak veszteségét. Az ideger6 fokozatosan csokken a
nap elorehaladasaval, barmily kevéssé megerdltetd
munkaba fogunk is. Masrészt pedig tartdos gyakorlat-
tal és izgatassal, mely vért hajt az agy felé, bar-
mikor erdsen felgerjeszthetjiik az idegerdt, tekintet
nélkiil a koriilményekre és az idore; de ez mindig
eroveszteséggel jar és megakadalyozza a szervezet
egészséges mikodését.
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Altalanos szabaly, hogy a szervezet az év hideg
szakdban mutatja a legnagyobb erét; a legtobb mun-
kat télen végezzilk. A tanulmany, mit nyaron végziink,
aranylag meddo.

Ugyanily modon — t. i. hogy mérlegeljiik az ideg-
rendszer Osszes erejét S azt a részt, mely abbdl az agy-
munkénak jut — attekintést adhatnank arrol s,
miként valtozik a plasticitas az élet kiillonb6z6 kor-
szakaiban; de itt mas koriilmények is jonnek szamba,
ezért nem térek ki ezuttal erre a kérdésre.

Bizonyos részletek a plastikai er6 Okonomidjaban
mind testi, mind szellemi szempont ald esnek Ilyenek
azok, a melyek a figyelem megfeszitésére és ellan-
kadasara, a tanitas kozben sziikséges szilinetekre és
valtozatossagra, az idegizgalom mérséklésére és egyéb
dolgokra vonatkoznak. Mindezek valéban a megtartas
targyalasahoz tartoznak. Egyelére azonban czélszerii-
nek tetszik, hogy targyunkat tisztan szellemi oldala-
rol vizsgaljuk.

2. Az a korilmény, mely a plasticitasnak vala-
mennyi szellemi segédeszkézét egyesiti magaban, a
concentratio. Az ideger6 bizonyos fogyasztasa vele-
jar minden Uj szerzeménynyel, minden emlékezetbe
véséssel, minden ko6zO6lt 0j iranynyal, s minél nagyobb
ama fogyasztds, annal jobb az eredmény. Ez azonban
feltételezi, hogy ne gyongitsik az erdket azzal, hogy
ugyanabban az id6ében valami egyéb tevékenységet
is végziink s fdleg, hogy tartozkodjunk minden karos
er6fogyasztastol a felvett czél érdekében.

Ennélfogva sziikséges, hogy azokkal a koriilmé-
nyekkel, a melyekt6l a concentratio fiigg, tisztaban
legyiink. Kiindulunk bizonyos rendelkezésre allo erd-
b6l s keressik mar most, mi modon lehet azt kell6
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utra terelni. Kétségtelen, hogy az akarat a legbefolya-
sosabb tényez0, az akaratnak pedig legf6bb Oszton-
zései, a mint tudjuk, a gyonyor és a fajdalom. Ennyi-
ben all a dolog csak ugy nyersen korvonalazva. Vala-
mivel nagyobb pontossagra psychologiai ismereteink
révén fogunk szert tenni.

Mindenekeldtt az akarat maga, mint hatdé és ira-
nyitd erd, azaz a szerveknek adott iranyban valé6 moz-
gatdsa egy motivum hatasa alatt, a mivelés folytan
fejlodé  képesség; kezdetben nagyon tokéletlen, gya-
korlat révén tokéletesedik. Egy tizenkét honapos cse-
csemdt semmiféle Osztonzés sem tud ravenni, hogy
Osszecsattantsa kezét, hogy mutogasson mutatoujjaval,
hogy megérintse orra hegyét, vagy hogy eldretolja
bal vallat. Az akarat legelemibb folyamatait, minden
bonyolultabb  elsajatitas  abécéjét, elobb a maga
sajatos modjan kell megtanulni; S a mig ezek annyira
nem haladtak, hogy egy motivum befolyasa ala keriil-
hetnek; addig a tanitonak nincs mire tamaszkodnia.

Egy masik miiben, melyben az akarat fejlodését
targyaltam, leirtam ezt az elsd folyamatot, a mint én
azt felfogom. A nevelés gyakorlatiban ez a targy
nagyfontossagu, mert megmutatja az id6pontot, a
mikor a mechanikus tanitas lehetséges, tovabba, hogy
mi akadalyozza annak haladasat kezdetben, holott
maga az agy a plastikai erének bdévében van. Kis
gyermekek tanitasaban a fofeladat, ugy latszik, a
szervek fegyelmezésében van a végbdl, hogy kdovet-
hessék azokat az iranyitasokat, melyeket a tanitd jelez.

Ratérve most a concentratio feltételeire, elsé helyre
teszszik a bels6 0Osztonzést, vagyis magdnak a tevé-
kenysegnek gyonyorét. Legnagyobb hatoképességét ille-
toleg, torvénye az akaratnak, = hogy a gyonyor fenn-
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tartja azt a mozgast, mely neki el6idéz6 oka. A szel-
lem egész ereje, mely abban a pillanatban rendelke-
zésre all, felhasznalodik a gydnydrt okozd tevékeny-
ségre. A kozvetlen gyOnyorben valdo részesedés a leg-
nagyobb erdfeszitésre Osztondz, hogyha az erdfeszités
az ¢élvezet meghosszabbitasara szolgal. igy van ez egy
benyomas elmélyitésénél, valamely hajlam vagy képes-
ség megszilarditasanal, két vagy tobb tevékenység-
Osszekapcsolasanal. A velejar6 gyonyor felkelti a
figyelmet s igy tartés szellemi benyomast hoz létre.
Azonban a gyonydr, mint az akarat motivuma,
csak ugy fejthet ki erds hatast, ha egyrészt nem
végziink ugyanakkor valamely megszokotta valt cselek-
vést, mely az akarat er6it mas iranyba terelheti,
mint pl. a mikor fel-alajarunk egy viragos kertben; S
masrészt ha a gydnydor nem talsdgosan heves. Az a
torvény, mely szerint nagy gyonyor ¢és nagy szellemi
megerdltetés  kolcsondsen  kizarjak  egymast,  tiltja,
hogy barminemii talsagos izgalmat alkalmazzunk, ha
a legnehezebb szellemi eredményt akarjuk elérni: 1j,
maradand6 képességek képzését. A mérsékelt gyonyor,
mely pillanatnyilag kielégit, a mennyiben mas nagy
kisértés nem érvényesiil, legjobb 0Osztonzése eréfeszi-
tésiinknek a tanulasban. Még jobb, ha a gydnydr foly-
ton nd;, a kezdetben csekély, folyton erésbodd gybnyor,
mely soha egészen igénybe nem veszi a szellemet,
az értelmi erének legjobb 0Osztonzdje. Hogy az 0Oszton-
zésnek még szélesebb jatéktere legyen, a nélkiil, hogy
kifogasolhato talzdsba esnénk, kezdhetjik a negativ
oldalon, fajdalmon vagy nélkiilozésen, a mely
fokozatosan alabbhagy a szorgalmas tanulas folya-
man, mig végil egy ndvekedd gyonydr Oromének ad
helyet. Minden nagy tanitd, Sokratestdl a mai napig,
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felismerte, ugy latszik, annak a sziikségét, hogy a
tanulot kezdetben fajdalmas allapotba kell juttatni;
oly tény, a mely éppenséggel nem Orvendetes, ambar
a benne rejlé komoly igazsagnak ellent nem mond-
hatunk. A fijdalom azonban még nagyobb szerepet
visz a nevelésben, mint a mennyire itt kifejtettiik;
ezt a kovetkezd fejezetben fogjuk megmutatni.

A  mérsékelt deriiltség ¢és jokedv, mely magabol
a tanulasbol fakad, bizonyara a legjobb, leghataso-
sabb eszk6z azoknak a kapcsolatoknak a megszilar-
ditasara, melyeket a szellemben Iétrehozni akarunk.
Ily értelemben mondjuk a tanulérdl, hogy kedve telik
a tanulasban, hogy szivvel-lélekkel rajta csiigg, hogy
con amore tanul. Magat a tényt jol ismeri mindenki,
tévedés csak akkor all be, ha a szellemnek ezt az
allapotdt mindenkitdl, minden helyzetben kovetelik,
mintha bizony parancsszora lehetne azt 1étrehozni,
vagy mintha az mar magaban is nem keriilne bizo-
nyos ideger6be. Az agy nem szolgaltathat kivételes
gyonyort csak ugy, hogy érte fel ne szamitson
semmit.

A valosagos élvezethez, mint concentrald6 motivum-
hoz, legkdzelebb all a kilatasba helyezett élvezet, a
mely olyasvalaminek a tanulasabol fakad, a mi a
jovére nézve igér bizonyos Oromet. Ez az 0sztonzés
gyongébb, hiszen nem a valdsagos élvezetre, hanem
csak ennek képzetére tamaszkodik. Mégis kiilonbozo
fokozatai lehetségesek s jelentékeny er6fokot érhet
el. Sziilok gyakran pénzzel jutalmazzak gyermekeiket,
ha sikert mutatnak a tanuladsban; az ¢élvezet képzete
ebben az esetben majdnem felér a jelenvald érzéki
élvezettel. Masrészt a szerencsére ¢€s Kitiintetésre valo
kilatas, mely csak sok év mulva valésulhat meg, rit-
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kdn elég erds, hogy nagyobb mértékben hasson a
szellem concentratidjara egy bizonyos tanulmany ira-
nyaban.

Nézziikk most a fajdalom hatasat. Az akarat tor-
vénye szerint a fajdalom eltavolit a targytol, a mely
okozza. Féjdalommal jar6 tanulmany visszataszit,
valamint a kellemes vonz ¢és lebilincsel. Csak egy
esetben lehet a fajdalom hatékony, akkor, ha hanyag-
sagnak vagy a kitlizott munka el nem végzésének
kovetkezménye;  Osszehasonlitasképen  aztan  élvezetet
talalunk abban, hogy hiven végezziik feladatunkat.
Ezen az elméleten alapul a szorgalom hidnyanak
biintetése. Ez a motivum kevésbbé értékes, mint a
tobbi; ezt a kisebb értékliséget pedig mindig szem
elott kellene tartania minden tanitonak, a ki gyak-
ran kénytelen azt alkalmazni a legtobb tanitvanyaval
szemben. A fajdalom az agy erejének tékozlasa,
holott a tanuldé munkajanak amaz eré legmagasabb
formajara van sziiksége. A bintetés jelentékeny sza-
zalék veszteséget okoz, a mely még nagyobb, ha az
mint tulajdonképeni ijedség 1ép fel. Mindenki tapasz-
talt mar eseteket, a mikor a szigorusadg teljesen kép-
telenné tette a tanulét arra, hogy a kitlizott feladatot
elvégezze.

Mell6zve minden a priori elméletet arra nézve,
vajjon lehet-e az emberi szellemet vonzd leczkék
valamely ligyes rendszerével buzgalomra sarkalni,
annyit biztosan allithatunk, hogy, ha a physikai fel-
tételeket kellden mérlegelték, ha a munka nem
megy tal a tanuld képessége korén s ha értelmes
vezetés altal megfelel6 tamogatasban részesiilt, ambar
gyakran  valik  sziikségessé a  fajdalmas  hatasok
bizonyos neme, ezeknek még sem kell akkoraknak
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lennidk, hogy a szellemet lenyligbzzék és a plastikai
energiat t¢kozoljak.

Teljesen ugyanez all a kilatasba helyezett faj-
dalomra is, leszamitva a kiillonbséget, mely a valo-
sag ¢és a képzet kozott van. Helyes dolog, ha a
kilatasba helyezett fajdalom a motivum erejével hat,
mert a hanyagsag rossz kovetkezményei oly sok-
félek és oly jelentékenyek, hogy feleslegessé teszik
minden mas motivum alkalmazasat. Minthogy azon-
ban a fiatalsdgnak altaldban nem igen van érzéke
az irant, a mi csak lesz, akar jo ez, akar rossz,
azért csak a nagyon kozeli, nagyon nyilvanvald é&s
nagyon biztos fajdalmaknak van igazan elijeszt6
hatasuk.

Bizonyos czélokra sziikséges az emberi szellem
tanulmanyozasaban, hogy pontosan megkiilonboztessiik
egymastol azt az érzelmet, mely gyonyort vagy faj-
dalmat jelent és azt, melyrdl izgalom értelmében
szolunk s mely nem sziikségképen élvezetes vagy
fajdalmas. E kiilonbségtevés nem mellézhetd jelen
targyunkban. Van a szellemi concentrationak egy for-
maja, mely csupan izgalom, a nélkiil, hogy élvezetes
vagy fajdalmas izgalomnak lehetne nevezni. Hangos
vagy hirtelen 16kés, sebes forgd mozgds megzavar,
felriaszt, izgat; gyonyort vagy fajdalmat is okozhat,
de lehet teljesen semleges is; s ha okoz is gyonyort
vagy fajdalmat, a hatas, mely Ilétre jon, nem tartozik
a gyonyorre ¢és fajdalomra, mint ilyenekre. Az izga-
lom allapota a szellemet igénybe veszi mindaddig,
mig tart S kizar minden egyéb szellemi tevékenységet;
a targy, mely azt az allapotot eldidézte, teljesen
lefoglal s minden kiils6 befolyast tavoltart, mig az
meg nem sziint. Ennélfogva az izgalom kivaldlag alkal-
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mas egy benyomas Ilétrehozasara, egy képzetnek
a szellemben vald megrogzitésére: ez a sz0 szoros
értelmében értelmi  stimulus. Csak azt az Oovast kell
itt tenni (azt az altalanos torvényt tekintve, hogy két
ellentétes lelkiallapot egymassal meg nem fér), hogy
az izgalom ne legyen heves és erd veszteséggel jaro.
Helyesen értelmezett mérséklet mellett az izgalom
maga a figyelem, a szellem lekotottsége, az erdk con-
centralasa arra a plastikai vagy megszilarditdo tevé-
kenységre, a mely azt, a mi a vilagossag gyujto-
pontjaban fekszik, mint emlékképet megrogziti. Az
igy meghatarozott izgalom értéktelen mint végezel, de
becses mint eszkdz, a mennyiben néhany hasznos
képzetkapcsolat megszerzésével szellemiink kimiivelé-
sét elébbreviszi.

Egy masik kiilonbséget is kell megallapitani —
egy megkiillonboztetésen beliill egy ujabb megkiilon-
boztetést. Miutan szembeallitottuk egymassal a puszta
izgalom érzelmét a gydnyor vagy fajdalom érzelmé-
vel, most meg kell kiillonboztetniink az izgalom hasz-
nos modusait a haszontalan vagy éppen vészes modu-
saitol. Hasznos az az izgalom, mely kizardlag a meg-
rogzitend6 targyra szoritkozik; haszontalan vagy még
ennél is rosszabb az, mely széltében-hosszaban csapong
és hatarozottan semmiben meg nem fogodzik. Az izga-
lomnak ezt az utobbi fajtajat — a hatarozatlan, szét-
szOr6do, zajos modust — konnyen lehet eldidézni,
de nem jar semmi haszonnal valami kitlizott czélra
nézve, inkabb a szdrakozottsag egy tényezOjét lat-
hatjuk benne, mintsem oly eszkozt, mely a figyelmet
felkelti és valamely tevékenységre concentralja.

A kitlizott czélnak megfeleld izgalom az, a mely
magabol a targybol sarjad, ezt Kkoriilfogva, ehhez
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tes cselekedeteket iranyitjdk; masrészt azonban van
a tiszta izgalomnak megfeleld hatasuk is, mert élesz-
tik a szellem tiizét, ugy hogy ezalatt minden szellemi
actus, az emlékezetbe vald bevés6dés is, sokkal ener-
gikusabb. Kiilonbséget kell még tenni concentrald és
szétszoro izgalom kozott, a kozott, mely az eldirt
targy mellett marad és a kozott, a mely eltérit tole.
A gyonyor kedvezdbb segédeszkdz, ha nem mnagyobb
a kelleténél. A fajdalomnak inkabb 06sztonzé vagy izgatod
hatasa van; a mi fajdalmat okoz, az igen gyorsan
eleveniti erdinket minden lehetd czélra, mignem a
vészes tékozlas hatarat érjik el. Ez visszavisz ben-
niinket arra a sokratesi gondolatra, a mely szerint a
tanulot az elektromos raja itésével, vagy a darazs
csipésével kell a tanulasra elokésziteni.

A fajdalomban rejl6 06sztonzé erd hatasat teljes
mértékben mutatja néhany nagyon kozonséges, a
tanuld életébdl vett tapasztalat. Ha egy leczkét konyv
nélkiil akarunk megtanulni, akkor azt eldszor egy-
néhanyszor a konyv szerint tanuljuk; aztin meg-
probaljuk konyv nélkiil. A dolog egyaltalaban nem
megy, mi pedig Kkicsit bosszankodunk a sikertelen-
ségen. Még egyszer keziinkbe veszszilk a konyvet S
még egyszer megprobaljuk a nélkiill. Megint nem
megy, de megfeszitjik agyunkat, hogy megtalaljuk
az elvesztett nyomokat. A sikertelenségen vald bosszan-
kodas és a megfeszités actusa Osztonzi az eréket; a
figyelem most nagyon erélyesen fel van ébresztve.
Ha qjra visszatérink a konyvhoz, sokkal fogéko-
nyabbak vagyunk a feladat irant; a gydnge kapcso-
latokat most erGsiti a vagy S a legkdzelebbi proba
mutatja, milyen értékes az alkalmazott nevel eszkoz.

Befejezéséiil a plasticitas feltételei attekintésének,
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alljon itt még egy megjegyzés. Ez abbol all, hogy
mind a megkiilonbdztetést, mind a megtartast eldsegiti
az atmenet gyorsasdga ¢s ¢élessége. Egy éles és hir-
telen valtozasrol rendesen azt szoktdk mondani, hogy
erés benyomdst t€sz. ez a tény épp ugy vonatkozik
a megkiilonboztetésre, mint a megtartasra. Hatarozat-
lan, 4arnyékszeri, homalyos hatarvonalakat nem lehet
jol megkiilonboztetni s targyaikat nem lehet emléke-
zetben tartani. A nevelé6 ennek meggondolasaban is
tag teret talal miivészete szamara.

Hasonlosag vagy egyezés.

Nem mondhatdé sem helytelen, sem erdszakolt
hasonlatnak, ha ezt az erét az értelmi vilag nehéz-
kedési torvényének nevezziikk. Az értelemre nézve
jelentésége egyforma nagy a plastikai erével, a mely
a megtartasban vagy emlékezetben fejezddik ki. A mod-
szerek, a melyeket alkalmazunk, a midon az altalanos
ismeret legnagyobb magaslatait igyeksziink elérni,
ugyanazokon a koriilményeken épiilnek fel, a melyek
a hasonlonak a hasonlotlan kozepett vald felfede-
z¢sét kisérik.

A nagy valtozatossig mellett, mely tapasztalatunk
vilagaban uralkodik s a mely kiillonbségérzetiink el6tt
feltarul, van sok ismétlés, azonossdg vagy egyezés
is. Sok szinarnyalat van. melyeket a szem érzékeny-
ségénél fogva mint kiilonbozoket fog fel; de ugyanaz
a szinarnyalat is gyakran visszatér. Nagyon sok forma
is van — kerek, négyszogletes, spiralis stb. — s mi
megkiilonboztetjiik azokat, ha egymassal szemben
latjuk; de ugyanaz a forma is ujra meg ujra keriil
szemiink elé. Els6 tekintetre ez latszolag semmit sem
jelent; legfébb dolognak tetszik elejét venni annak,
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hogy 0Ossze ne téveszszilk a kiillonbozoket, a kéket a
violaval, a kort a tojasvonallal; ha ellenben a kék
visszatér, egyszerlien csak ugy banunk vele, mint az
elso alkalommal.

Azonban ez elhamarkodott eljaras, mert egy lényegbe
vagd dolgot nem vesziink tekintetbe. A hasonlésagot
uralkodo jelentoségli elvvé az teszi, hogy mindig a
kiilonbozdseg  kiséretében 1ép fel. A kerek forma,
melyet elébb gylrin vagy pénzdarabon vettiink észre,
visszatér a teli holdon, a hol a kisérd koriilmények
egészen killonbozok s ilyenekiil is kell felfognunk
Oket. A zavard kiséré korilmények ellenére is fon-
tos dolog, hogy ¢érezziik az egyezést, melyet a kiilon-
boz6 targyak amaz egy sajatsigban mutatnak: a kerek
formaban.

Ha egy benyomas, mely bizonyos helyzetben ér,
megismétlodik mas helyzetben, az 1) tapasztalat a
kiilonbozoség ellenére is esziinkbe juttatja a régit;
ezt az emlékeztet6t ujabb illetésnek, vagy felébredt
tudatnak, vagy a kiilonbségek kozepett az azonossag
felvillanasanak lehetne nevezni. Egy széndarab és
egy fadarab kiilonboznek és el6szor kiilonbozoknek
is tekintjiik. Tlzbe téve mindketté langra gyul, mele-
get fejleszt és elfogy. ime itt egyezés van, mely
maradandd benyomast hagy hatra e két targygyal
kapcsolatban. Ilyen benyomasokbol all egyik fele
annak, a mit ismeretnek neveziink.

Valamint a kiillonbséget mindeniitt észre kellene
venniink, azonképen az egyezést is. Az egyiknek
vagy a masiknak meg nem latdsa teszi az ostobasa-
got. Nevelésink mind a két vonalon halad; s ha a
tanitotol tdmogatast nyeriink, ezt mind a kettore
kellene Kkiterjesztenie. Azokat a mesterfogasokat, melyek
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a megkiilonboztetést eldmozditjdk s azokat a befolya-
sokat, melyek hatraltatjdk, mar r1ég fejtegettiik;
sok megjegyzés, melyet ez alkalommal tettiink, érvé-
nyes az egyezések felismerésére is. A hasonlot észre-
venni a hasonlotlannak kozepette néha konnyili, néha
azonban olyan, hogy segitség nélkil a szellem
képtelen ra.

1. Az egyezd6 elemek finom megkiilonboztetését
illetdleg megint rd kell mutatnunk arra az ellentétre,
mely az értelmi és az érzelmi tényezéié kozt fennall.
Magasabb értelmi tevékenység csakis az érzelmektdl
valo mentesség mellett lehetséges.

Ez a korilmény intelmill szolgalhatna a fajdalom
és biintetés nagyon is gyakori hasznilata ellen, vala-
mint ¢lvezetek ¢s egyéb izgalmak ellen is. Egy kiilo-
ndsebb alkalmazédsa azonban még hatra van.

Itt az elvont ismeretek problémajat is szemiigyre
vehetjiik. Az értelmi nevelésben a legnehezebb dolog
altalanos ismeretek szerzése. Egy altalanos tény, eszme
vagy igazsag olyan, a melylyel kiilonb6z6 kisérd
koriilmények kozott taldlkozunk. Ilyen 4altalanos tény a
»meleg”. Van sok egyedi jelenség, melyek nagyon
kiilonboznek egymas kozott, de valamennyien egyez-
nek egy pontban, a melegben: a nap, a tlz, egy
lampa, egy ¢l allat. Az értelem felfogja az egyezést
a kiilonbségek ellenére is; s e felfogasban jut el egy
altalanos fogalomhoz.

Nagy akadalya a szellem altalanosité roptének az
egyéni kiilonbségekben van. Ezek lehetnek kicsinyek
és jelentéktelenek; lehetnek igen nagyok is. Ha
kiilonb6z6  tiizeket  Osszehasonlitunk  egymassal, az
egyezés szembeszokd, mert a killonbségek az egyik
tiz s a masik kozt, nagysagra, intensitasra vagy
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tiizeldanyagra nézve, nem vonjak el a figyelmet attol,
a miben egyeznek. De az azonossag felismerését a
napsugarban ¢és egy erjedd tragyadombban megnehe-
ziti a rendkiviili kiilonbség; s ez a kiizdelem az azo-
nossag ¢és a kiillonbség kozott messzire kihatdo s kés-
lelteti a legjelentékenyebb igazsagok felfedezését.

2. A mit az egymas mellé helyezésrdl, mint segéd-
eszkozr6l mondottunk, épp Ugy vonatkozik az egye-
zések magyarazasdra, mint a kiilonbségekére. Tobb
egyez6 jelenséget ugy rendezhetink el, hogy az
egyez0 vonasok konnyebben tinnek szembe. E hatast
elérjik kozvetlen egymas mellé tevés révén, mint a
kiilonbségek esetében, részint symmetrikus érintkezés
altal, mint a mikor Osszehasonlitjuk két keziinket,
egymasra téve ujjat Ujjra, hiivelyket hiivelykre. Az
ilyen symmetrikus Osszehasonlitisok ugyanabban az
actusban terelik figyelmiinket az egyezésekre is, a
kiilonbségekre is. Ez a moddszer nagy elterjedtségnek
orvend s az ismeretkozlések egyik leghatalmasabb
segédeszkoze.

3. A példak halmozasa lényeges eszkoz arra, hogy
egy altalanos tényt szellemiinkbe véssiink. Folytonos,
zavartalan ismétlése az egyezd mozzanatnak egyetlen
modja annak, hogy egy nagy altalanos eszmének toké-
letes benyomasa létrejojjon. Nem targyalhatom itt a
kiilonb6z6 akadalyokat, a melyeket e moddszer mellett
le kell gy6zni, azt sem fejtegethetem, miért alkal-
mazhatdé ez oly ritkin a legmagasabb kérdésekre.
Meg kell elégedniink azzal a megjegyzéssel, hogy az
egyéni példakkal kapcsolatos specialis érdekl6dés a
figyelmet folytonosan elvonja; tanitvany és tanitd egy-
arant ki vannak téve annak, hogy engednek a kisér-
tésnek.



81

Egy masik szempontbol tekintve a hasonlosag
becses segédeszkozéll mutatkozik az  emlékezetnek
vagy megtartasnak. Ha valami absolut twjat kell tanul-
nunk, akkor minden részletet az agy plastikai erejé-
vel kell meggyokereztetniink s id6t és alkalmat kell
adnunk a kapcsolatoknak, hogy megszilarduljanak.
De ha oly feladat eldtt allunk, a mely plastikai tevé-
kenységiink altal mar korabban megszerzett részlete-
ket tartalmaz, akkor ezeket illetéleg nem kell friss
kapcsolatokat teremteniink S csak azzal, a mi q(j
elottiink, kell bajlodnunk. Ha megismertik valamely
novénynek minden sajatsagat, konnyen megtanulhat-
juk ugyanahhoz a fajhoz vagy nemhez tartozé tobbi
névényt is; mar csak a kiilonbségi pontokra kell for-
ditanunk erénket.

E koriilmény fontossdga a szellemi fejlodésre azonnal
kell, hogy szembeszokjék. Ha a tanulmanyok valamely
teriiletén bizonyos mennyiségli ismeretet szereztiink —
kéziigyességben, nyelvekben, festészetben —, akkor
semmivel sem taldlkozunk t6bbé, a mi absolut qj
volna; az ) anyag tomege folytonosan abban a mér-
tékben fogy, melyben tudasunk ndvekszik. Pedig el-
sajatito  képességiink korantsem nd éveink szamaval,
s6t ellenkezdleg; ¢és a konnyliség 10j ismeretek szer-
zésében mégis folyton nd, minthogy azok valoban
oly kevés ujat tartalmaznak, hogy az igazan 1j cere-
bralis kapcsolatok képzése csak nagyon kevés dologra
szoritkozik. Egy képzett zenész igen konnyen meg-
tanul egy dallamot, ha a legeredetibb is s ha mind-
jart a legkiilomb genius alkotasa is.

A tanitd gyakorlatdban e jelentds tény folyton
érvényesil. Oly esetekben, a midén a valdban meg-
levé egyezést a tanuld nem érzi meg, lehet 6t tamo-
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gatni ¢és ravezetni. A tanitdas egyik szabalya, hogy az
egyezések egész vonalan a tanulokkal meglattatjuk
az ujban a régit S hogy épp erre nézve pontosan
kikérdezziik o6ket. Az akadalyok ugyanazok, mint a
melyekrél mar szoltunk s lekiizdésiik modja is ugyanaz.
Osszetett  jelenségeknél elényds a sorrendben vald
egymas mellé helyezés; masrészt az egyéni vonasok
vonzo erejét is kell egyensulyozni.

A constructiv képesség.

Nevelésiink némely részében a suly nem egysze-
rlen az emlékezeten, vagyis annak a megtartasan
van, a mit a szellem megismert, hanem azon, hogy
képessé tesz benniinket valami 1j miveletnek végre-
hajtasara, olyasvalamire, a mit korabban nem tudtunk.
Ilyenek els6é kisérleteink a beszédben, az irasban S
minden mechanikai vagy kézi iigyességben. Epp igy
a magasabb értelmi folyamatokban is, mint a mikor
elképzeljik azt, a mit még nem lattunk. Nem megyek
annyira, hogy a feltalalast vagy felfedezést is e tevé-
kenységek kozé szamitsam; a teremtd képesség miive-
Iése nem tartozik ebbe a fejtegetésbe.

A constructiv  képesség psychologiaja rendkiviil
egyszeri. Vannak bizonyos alapvetd foltételek, melyek
az Osszes esetekben visszatérnek S a mennyiben mint
tanitok ezeket a foltételeket kell6 figyelemben része-
sitjik, minden lehet6 mddon tamogathatjuk a nehéz-
ségekkel kiizkddé tanulokat.

! Ha a taniték valaminek az emlékezetbe vésésére az ok
és okozat, eszkdz és czél, elézmény és kovetkezmény viszo-
nyainak felkeresését ajanljak, akkor is tulajdonkép amaz egye-
z¢és kimutatdsara gondolnak, mely a szoban forgd tények és
a korabbi benyomasok kozott fonnall.
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1. A constructiv folyamat foltételez tdrgyakat, a
melyeket  construalhat, bizonyos maris megszerzett
erOket, melyeket lehet gyakorolni, iranyitani és 1j
modon combinalni. Kell, hogy jarni tudjunk, mieldtt
tanczolni kezdiink, hogy egyszeri hangokat tagoljunk,
miel6tt  szavakat tudunk tagolni; hogy egyenes vo-
nasokat huzzunk ¢és szarkalabakat firkdljunk, mieldtt
betiiket tudunk imi s elébb kell tudnunk elképzelni
fakat és bokrokat, virdgokat ¢és gyepes részeket,
mielott egy kert képét tudjuk megalkotni.

Nem kevésbé szembeszokd és meggy6z6 az ebbol
folydo gyakorlati kovetkezmény; ez a nevelés egész
teriiletére  vonatkozik és sohasem hanyagolhato el
egészen, ambar teljesen sohasem vitték keresztil.
Mielott valamely 1 gyakorlatba fognank, elébb az
azt megel6z6 vagyis elékészit6 gyakorlatokat kell
tudnunk végrehajtani. Oly gyakorlatokban, a hol ez
inkabb érezhet6, mint a Dbeszédben ¢és irasban, a
tanitdé sajat kara aran kénytelen e tényt figyelembe
venni. A hol azonban az egyes mozzanatokat nehe-
zebben fogni fol, mint pl. tudomanyos doctrinakban,
ott ezt az elvet figyelmen kiviil hagyjak.

2. A mikor valami ujat igyeksziink construalni,
kell, hogy vildgos képlink legyen arrdl, a mit el
akarunk érni S meg kell tudnunk itélniink, vajjon
kisérleteink sikerrel biztatnak-e vagy nem. Ha a
gyermek ir, minta van eldtte; a hadsorban allo
katona latja a szarnyonallot, vagy hallja helyeslé vagy
helytelenité szavat. A hol nagyon hatarozott és ért-
hetd minta van elbttiink, ott sikerre lehet kilatasunk;
a mily mértékben homalyos és ingadozd a minta, mi
is hatarozatlanok lesziink ¢és balsikernek néziink elébe.
Ha attol tesziink fliggévé mindent, hogy a tanitd
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hogyan itéli meg munkankat, akkor neki nagyon kovet-
kezetesnek s a mennyire csak lehet, jozannak kell
lennie itéletében. Ha ma igy, holnap amugy itél, akkor
zavarba joviink S nem megyiink semmire.

Minden mintaképiinknek megvan az a hibdja,
hogy benne eszményi torekvésekkel egyéni kiilonos-
ségek vegyiilnek. Minden tanitonktol eltanulunk valami
modorossagot S a legrosszabb ebben az, hogy némely
tanuld éppen csak ezt tanulja el, minthogy ezt Aalta-
laban véve konnyebb folfogni, mint a tanitds lényeges
pontjait. Ez ellen nincs mas orvossag, mint tobb jo
mintakép Osszehasonlitasa; a hajoskapitany is tobb
chronometert visz magaval egybevetés végett.

Ha oly mintat kovetiink, melyet egészen el nem
érhetlink, mint mikor pl. metszett mintak utan irunk,
akkor egy masodik itéletre van sziikségiink, mely
utbaigazit arra nézve, vajjon az eltérések fontosak
és lényegbevagok-e, vagy Iényegtelenck ¢és kikeriil-
hetetlenek. Tanitonk tapintata van itt probara téve;
0 mindinkabb megvilagithatja utunkat egészen a teljes
napfényig, de reménytelen zavarban is hagyhat. Ra-
vezetni benniinket, hol, hogyan és mennyiben téved-
tiink: ez a tanito tulajdonképeni feladata.

3. Az egyetlen Gt, a melyen egy uj constructiv
combinatio elérhet6: a folytonos kisérletezés. Az akarat
bizonyos mozdulatokat kezdeményez; ezeket nem talal-
juk megfeleloknek és elnyomjuk; masokkal tesziink
probat, mindaddig, mig a keresett combinatio 1étrejon.
Uj képességek megszerzésének utja a kisérleten és
tévedésen vezet keresztil. A mily aranyban az elsé
és masodik pont alatt folsorolt foltételek megvalo-
sulnak, oly aranyban kevesbednek a sikertelen kisér-
letek. Ha jol vagyunk elOkészitve az uj combinatiora S
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ha igen vilagos képlink van arrdl, mit kell megvaldsitani,
akkor nincs sziikségiink sok probara; az elhibazott
mozgasok gyors elnyomasa csakhamar helyes utra terel.

A kézmozdulatok, melyek — pl. az irasnal, uszas-
nal, mechanikai miivészeteknél — valamely 0j combi-
natio megtanuldsara  sziikségesek, nagyon probara
teszik az ember er6it; a siker mindazoktol a ked-
vez6 koriilményektdl fiigg, a melyeket a megtartdo vagy
folfogd képesség targyalasanal jeleztink. Erd, frisse-
ség, szorakozottsagtdl valdé mentesség, erds vagy ide-
genszerll érzelmek tavoltartdsa, motivumai a sikernek:
mindezekre a legnagyobb mértékben kell torekedni,
ha egy nehéz combinatio megvalositdsarol van szo.
Faradtsag, félelem, nyugtalansag vagy masfajta karos
izgalom csokkentik a siker valosziniiségét.

Nagyon gyakran egy idére félre kell tenni a kisér-
letet; de az eredménytelen probak nem vesznek karba
egészen. Legalabb megtanultunk elkeriilni  bizonyos
helyzeteket s szikitettiik a kisérletek korét a leg-
kozelebbi alkalom szamara. Ha két vagy harom ismét-
lés utan, koOzben sziinetet tartva, a kivant combinatio
nem jon létre, ez azt bizonyitja, hogy néhany el6-
készité mozdulat hidnyzik s ilyenkor ismét elején kell
kezdeni. Talan meg is tanultuk az el6z6leg sziik-
séges mozdulatokat, de nem eléggé szilardak és biz-
tosak még arra, hogy combinatidban is végre tudjuk
hajtani.

A tevékenység valtoztatasa és abbanhagyasa.

A nevelés szokdsos menetében egy sor Kkiillonbozo
tantargyat és ismeretet targyalunk egyszerre, UgQy
hogy a tanulonak mindennap harom, négy vagy ot
kiilonbozo fajta leczkével kell foglalkoznia.
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Azok az elvek, a melyek szerint a tanulasban a
targyak valtoztatdsa és abbanhagyasa torténik, a kovet-
kezok:

1. Az alvas az egyetlen allapot, melyben a szel-
lemi ¢és testi erdfogyasztds egészen és foltétlenill szii-
netel; a teljes és alom nélkiili alvas pedig legtobbet
tesz e tekintetben. Mindaz, a mi megrdviditi az idot,
melyet az alvasra szédnni kell, vagy a mi nyugtala-
nitja vagy zavarja, vagy elémozditja az almot, egy-
szersmind eréveszteséget is okoz.

Az ¢ébrenlét oraiban egy adott munka utdn pihenés
allhat be, melyben az egész szervezet kisebb vagy
nagyobb tétlenségben van. A legnagyobb pihendt a
tevékenységben leve erék az étkezések alatt éElvezik;
ilyenkor a gondolatmenet megvaltozik, a test pedig pihen.

Testi vagy izommunka, ha ilé szellemi munkaval
valtakozik, velejében egyik modja a pihenésnek, kap-
csolatosan bizonyos er6fogyasztassal, mely sziikséges
az egyensuly helyreallitasara a  physikai  functiok
kozott. A vér mértékteleniil todult az agyba; az izom-
munka elvonja onnan. A szdvetek oxidatigja késlel-
tetést szenvedett; az izommunka a legrovidebb uton
gyorsitja. Azonban pontos megfigyelések megtanitanak
arra, hogy e két jotékony hatas elmarad, mihelyt
faradtsag all be; ugy hogy a testgyakorlat végtére
nem is jarul hozza a ({Olfrissiiléshez, hanem inkabb
még jobban kimeriti a szervezetet.

2. Benniinket itt az a kérdés érdekel: mit nyeriink
azzal, hogy bizonyos fajta tevékenységet abbahagyunk
s masikba kezdiink bele? Ez sok mindenféle meg-
fontolast tesz sziikségessé.

Nyilvanvalo, hogy az elsé tevékenységet nem szabad
egészen az altalanos kimeriilésig tizni. A friss wjoncz
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a reggeli gyakorlat utan nincsen megfelelé allapotban
arra, hogy a katonaiskoldban arithmetikai ismereteit
gyarapitsa. Némely szinész zenei kiképzése néha oly
nehéz, hogy kizdr minden egyéb tanulmanyt. Valamely
részleges kiképzés oly nagy fontossagh lehet, hogy a
szervezetnek egész rendelkezésre 4llo plasticitasat rea
kell forditanunk.

A kimeriiltségnek csak egy masik formajara wvall,
ha az agy folyam atok csokdnydsen megmaradnak t-
jukon s nem lehet 6ket mas iranyba tériteni.

Minden Uj és nehéz tanulmanyban vannak bizonyos
részek, melyekre czélszeri egy ideig concentralni a
napjaban elérhetd legnagyobb energiat. Ez rendszerint
a tanulmany elején van; de barmelyik pont nyujt is
kiilonds nehézségeket, jo ilyenkor minden egyéb
komoly ¢és nehéz tanulmanyt abbanhagyni, mig az
ember til van amazokon. Ez nem jelenti, hogy minden
mast valoban félre kell tenniink; de a legtobb tanul-
manyban vannak hosszu részek, a hol forma szerint
latszolag haladunk, holott valdjaban csak ismételve
jol ismert gondolatkrben mozgunk. A szerencsés el-
rendezés eszménye volna, ha a parhuzamos tanulma-
nyokban az egyiknek nagy eréfeszitést koveteld részei
Osszeesnének a masiknak kdnnyii részeivel.

Aligha van tanulmany vagy gyakorlat, mely oly
complicalt és sokoldali volna, hogy a szervezet Osszes
energiait egyforman foglalkoztatna; éppen ezért helyén-
valonak latszik az oly értelemben vett valtozatossag,
hogy minél kevesebb erénk maradjon gyakorlat nélkiil.
Ez az elv sziikségképen alkalmazhatdé minden szellemi
folyamatra: elsajatitasra, alkotasra, élvezetre. Az elv
végrehajtasanak foltétele, hogy ne engedjilk magunkat
a valtozatossagnak csupan latszatatol megtévesztem.
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Probaljunk most ramutatni ama targyak kiilonb-
ségére, a melyek az egyikrél a madsikra vald atmenet
altal feliiditik a szellemet.

Bizonyos fajtai a targycserének tisztan csak csok-
kenését jelentik az értelmi er6lkdodésnek. Ha egy szi-
goru ¢és nehéz gyakorlatrol atmegylink egy konnytre,
a kellemes hatds nem az 1j munkdnak kdszonheto,
hanem annak, hogy abbanhagytuk a régit. Az erdk
fesziiltségének lefokozasara sokszor jobb egy ideig
valami konnyebb dologgal foglalkozni, mint egészen
tétlenkedni.

A tanulas folcserélése a szabadban valo jatékkal
kettés elényt nyujt: alkalmat ad egyrészt izom-
gyakorlatra, masrészt kellemes jatékra. Az atmenet
olyasvalamir6l, a mi csakis faradsagos, olyanra, a mi
izlésemet vagy kedvemet kielégiti: igazi életgyonydr.
A korlatozottsdg utan a szabadsag, a sOtétség utan
a vilagossag, az egyformasag utan a valtozatossag, a
nélkiilozés utan a bdség, mindez annyi, mint a faj-
dalmat folcserélni gyonyorrel. A mi lényegileg a munka
jutalma, egyszersmind foltétele az erék megajulasanak
tovabbi kitarté munka szdmara.

Azonban nézziik kozelebbrél a szobanforgd nehéz-
séget. A valtozasnak bizonyos fajtaja a tanulmanyon
beliil is lehetséges; annak hatasat egyrészt mint erdl-
kodés utani pihendt foghatjuk f6l, masrészt mint par-
lagon heveré talaj mivelését tekinthetjiik. Legjob-
ban a kovetkezOkép magyarazzuk. A tanulas folya-
mataban altaldban kettds a magatartasunk: egyrészt
megfigyeljik, a mit tenni kell, masrészt végrehajtjuk
ezt. Szobeli gyakorlatoknal eldszor figyeliink, aztan
elismételjik a dolgot; a kézi iligyességnél nézzik a
mintat, aztdn reproducaljuk. Mar mostan, a kétféle
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magatartds aranyossdga a gazdasagos berendezés dolga.
Ha kelleténél tovabb id6ziink a megfigyelésnél, nem
lesz elég energiank a cselekvésre; nem szolva arrol,
hogy szellemiink tobbet oOlel fol, mint a mennyit fel
tud dolgozni. Masrészt elég sokaig kell megfigyelniink,
hogy egészen telitve legyiink a benyomassal; kell,
hogy a mit kaptunk, elég mélto feladat is legyen
reproducald energiank szdmara. Mindenki, a ki minta
utan dolgozik, megtanulja magatol a kelld aranyt
megfigyelés és cselekvés kozott. A tanitdé konnyen
téved egyik vagy masik részen. Esetleg kelleténél
tobbet ad egyszerre, ez a rendes hiba. Vagy nagyon
is szilken méri az adagokat, ugy hogy nem kelti {0l
a novendék erdérzetét.

Ha egy nehéz combinatio egyszer sikeriilt, tdl
vagyunk ugyan a legrosszabbon, de az elsajatitas
még nem tokéletes. Kovetkezik még az ismétlés és a
gyakorlas, a minek révén konnyliségre tesziink szert
és az allandosagot biztositjuk. Ez viszonylag konnyil,
olyan, mint a katona foglalkozdsa az elsé év utan.
A plastikai folyamat még mindig tart, de mar nem
tesz oly nagy erOfeszitést sziikségessé, mint az elsd
kiizdelmek. Ebben a stddiumban egyéb dolgok elsaja-
titasaval lehet foglalkozni, sot ez kivanatos is. E folya-
matban konnyebbségéiil szolgdl a tanulénak, ha oly
tevékenységtdl, mely egészen Uj ¢s idegenszerl, at-
megy olyanra, melyet mar gyakorolt s melyet éppen
csak folytatni s megszilarditani kell.

Mielétt a  kiillonbozoé targyak valtakozasat részle-
tesen venndk szemiigyre, tekintsik meg a két kiilon-
b6z6 értelmi energiat, melyet emlékezetnek és itélet-
erének neveziink. Ezek mindenképen kiilonboznek S
az attérés az egyikr6l a masikra valdsdgos S nem
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csupan latszolagos atmenetet jelent. Emlékezet kortil-
beliil azonos a megtartadssal, elsajatitdssal vagy
plasticitdssal, melyrdl azt mondottam, hogy a szel-
lem ¢és az agy er6inek legnagyobb Kkifejtését teszi
sziikségessé. Az itéleterd viszont lehet egyszeriien
megkiilonboztetd tevékenység; lehet a hasonlosag és
azonossag észrevevése is, valamint hogy magaban fog-
lalhat constructiv miiveletet is. Ez amaz iranya értelmi
eronknek, a mely hasznat veszi a megszerzett benyo-
masoknak, ellentétben azzal az er6vel, mely gyara-
pitja készletiinket. A legélvezetesebb ¢s leggyiimol-
csOzObb az Osszes szellemi er6k kozott az, a melyen
a hasonlosag ¢és egyezés megérzése alapul; ennek
segitségével emelkediink az egyénit6l az altalanos-
hoz, kutatjuk az egységet a valtozatossagban s ural-
kodunk a természet sokasagan, ahelyett, hogy ez
mirajtunk uralkodnék.

Sokkal tobbet kellene mondanunk, hogy kimeritsiik
annak az ellentétnek természetét, a mely az emlé-
kezet és az itéleter6 tevékenysége koOz6tt van. Nyel-
vészet ¢és természettudomany megkozelitdleg képviselik
azt az ellentétet, bar a nyelvészet nem zarja ki az
itéleter6t, viszont a természettudomany is kovetel
emlékezetet. Mégis az elsében a tiszta megtartds van
talstlyban, a masodikban pedig a hasonlosag fel-
fedezése a killonbozoség kozepett a vezetd elv. igy
hat valdsagos atmenettel és cserével van dolgunk,
ha a tanulmanyok egyik osztalyarol atmegyiink a
masikra. Az egyetlen megszoritis abban van, hogy
az els6 ¢évek tanmenetében az elsajatitasnak jut a
legnagyobb szerep, 1évén ez valéban konnyebb, mint
a masik fajta tanulas, a minek oka kdnnyen kitalalhato.

Most szemiigyre vehetjik azokat a tanulmanyokat,
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a melyeknél a leghatasosabb atmenetek és cserék kinal-
koznak, még pedig ugy, hogy az egyik ponton pihe-
niink, a masikon meg 1j készségre tesziink szert. Az
izommuikodés szamara tobb, kiilonb6z6 teriilet van: a
test altalaban, a kéz kiilondsen, a tagolt beszéd hangja
és a zenei hang. Az atmenet ezek egyikétél masikadhoz
majdnem teljes csere. Ha ezt aztdn az igénybe vett
érzékszervre alkalmazzuk, valtakozhatunk szem ¢&s fiil
kozott s igy egy masik tokéletes atmenetet idézhe-
tink el6. Minden érzékszervnek megvan tovabba a
sajatos fogékonysaga: a szemnek szin és forma irant,
a fiilnek tagolt beszédhang és zenei hang irant.

Egy masik hatdsos atmenet, a mikor konyvekrol
vagy szobeli tanitdsrol concret targyakra tériink at,
a mint ezt a megfigyelésen és kisérleten alapuld ter-
mészettudomanyok mutatjak. A csere koriilbeliil azonos
azzal, mint mikor egy elvont targy, pl. mathematika utan,
valamelyik concret és kisérleti tudomany, pl. névénytan
vagy chemia kovetkezik. Megint mas valtozas az anyag
vilagarol a szellem vilagara valdé atmenet; azonban ez
hamis és megtévesztd latszatra adhat alkalmat.

Helyesen jegyezték meg, hogy a szamtanban meg-
pihen a szellem, miutan bizonyos ideig az olvasassal
és firassal foglalkozott; valoban az elme erdkifejtése
és iranya teljesen megvaltozik, ha a ndvendék egy
olvasasi leczke utan szdmokkal kezd dolgozni. A mathe-
matikai tudomanyok természetesen a legszarazabb és
legnehezebb foglalkozas hirében 4llanak az atlagos
szellem el6tt; mégis bizonyos foglalkozasok utan udii-
Iésiil szolgalhatnak. Ismertem lelkészeket, kik egyhazi
kotelességeik utan algebrai és mértani  feladatokban
kerestek felfrissiilést.

A szépmiivészetek tanulmanyozasa kellemes valto-
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zatossagot 1idéz eld, részben azzal, hogy finomabb
arnyalatok irdant fogékony szerveket hoz mikddésbe,
részint azzal, hogy élvezetes érdeklodést kelt, a mind
mas tanulmanyokban, ha egyaltaldban, csak kis mér-
tékben szerepel. Az erkolcsi nevelés vonzobb része
rokonsagot mutat ¢ tekintetben a mivészettel, a szi-
gorubb gyakorlatok azonban fijdalmas sziikségesség-
ként hatnak és barmivel foglalkoztunk is elébb, benndk
kellemesen meg nem pihenhetiink.

Mesékkel, érdekes eseményekkel, altalanos emberi
érdeklodést keltdé targyakkal kivaloan élvezetes {idii-
lést lehet okozni. Mas szempontbol meg valamelyik
fotanulmany korébe esnek és fiiggnek az emlékezettol,
itéleter6tdl, vagy constructiv képességtol S ennek
megfeleld targyalast is kivannak.

A testi nevelés, a mivészetek (melyek maguk is
sokféle valtozatot jelentenek), a nyelvek, a természet-
tudomany sem meritik ki a tanulasban lehetd Osszes
valtozatokat, de ezek jelzik a tanulmanyok legfébb
nemeit, melyeknek valtakozadsa a szellemi er6 meg-
pihenésével és egészben erémegtakaritassal jar. Mint
mar jeleztiik, e tanulmanyok mindegyike kiilon meg-
engedi a magatartds és a tevékenység valtozasat; a
figyelésr6l atmehetiink a megismétlésre, egy szabaly
tanulasarol 1) esetekben valo alkalmazasara, az isme-
retrél altalaban a gyakorlatra.

Az egyik nyelvr6l a masikra valé atmenet, minthogy
itt csakis a benyomasok természetében van valtozas,
csak alsobbrangu {diilést okoz, mely azonban nem
kevésbé valosagos. Foleg akkor lesz az, ha nem egy-
forma gyakorlatokat végziink a két nyelvben. Ha latin
szavakat tanulunk reggel és német szavakat este, ez
semmiféle tidiiléssel nem jar.
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Az 4tmenet az egyik tudomdnyrdl a masikra,
mint mar lattuk, lehet nagyobb vagy kisebb. Ha
ndvénytan utan allattannal foglalkozunk, csak az anyag-
ban van valtozas, a forma hasonl6 marad. Tiszta ¢és
alkalmazott mathematika lényegileg ugyanaz a dolog.
Algebra utan a geometria csak csekély mértékben
okoz felfrissiilést, mig a geometriardl a trigonometriara
vagy a mértani kupszeletekre valdo 4atmenet egyalta-
laban nem nytjt megkonnyebbiilést.

Vannak Kkisebb jelent6ségli, de mégsem elvetendd
fajtai a valtozasnak és megkonnyebbiilésnek. Az egyik
tanitotol a masikhoz menni (foltéve, hogy mind a
kett6 kivald) nagyon ¢érezhetd ¢és joles6 valtozas;
még a szoba, az iilés, az allas valtoztatasa is ellen-
szer a faradtsag ellen és segit benniinket egy uj fol-
lendiilésben. A faradt tanulonak jol esik mar az is,
ha ugyanabban a targyban konyvet valtoztathat.*

Némely targy mar magaban véve annyira 0§ssze-
tett, hogy latszolag magaban foglalja mindazokat a
tényezoket, melyek a szellemet eléggé valtozatosan
foglalkoztatjak; ilyen a  foldrajz, a  torténelem
és az irodalom, ha ezt mind targyi, mind formai
szempontbol  tanulmanyozzak. Ez a  valtozatossag
azonban nem mindenképen kivanatos dolog. A
neveléstudomany analytikus aganak feladata ezeket
az Osszetételeket elemeikre bontani és megvizsgalni
nemcsak, hogy mennyivel jarulnak kiilon-kiilon szel-
lemiink miiveléséhez, hanem egyszersmind az egylit-
tességlikbdl folyo elénydket és hatranyokat is.

' A német gimnaziumokban, a hol a tanmenet nagyon szi-
gori és a kovetelések igen nagyok, a tanuléknak hetenként
egyszer  szabadsagukban all, hogy kedvelt tanulmanyaikkal
foglalkozzanak.
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Az érzelmek miivelése.

Az érzelmi és akarati élet korében megallapithato
torvények kozvetlen eldkészitésiill szolgdinak az er-
kolesi neveléshez, a melyben az 0Osszes nehézségek
tetopontjukat érik. Vannak érzelmi és akarati erdk,
melyek megeléoznek minden mivelési folyamatot ¢és
olyanok, melyek ¢épp ennek alapjan tamadnak. Mint-
hogy azonban az érzelmek ¢és indulatok intensitasa-
nak mérésében nagy hatarozatlansag uralkodik, nehéz
dolog az eredményeket kiilon-kiilon megbecsiilni.

A megtartds altalanos torvényei egyforman érvé-
nyesek az érzelmek miivelésében is. Ismétlésre és a
szellem concentratidjara van sziikség, hogy valamely
targy képzete gydnyodrrel vagy fajdalommal tarsuljon.
Azonban vannak itt bizonyos sajatossagok, melyek
kiegészitd fejtegetést kovetelnek. A dontdé pontok ki-
emelésére legjobb talan, ha jelezzilk az érzelmi és
akarati folyamatok ama modjait és fajait, a melyek
leginkabb vonjak magukra a neveld figyelmét.

1. Elsé sorban emliteni kell a gyonyor és fajda-
dalom tarsulasait azokkal a kiillonbdz6 targyakkal,
melyek koriilottiink  voltak, a mikor élvezetes vagy
fajdalmas benyomas ért. Jol ismert dolog, hogy ere-
detileg kozonbos targyak kellemesekké lesznek azaltal,
hogy kozeliinkben voltak boldog pillanatokban. A leg-
gyakoribb példak egyike a helyi tarsulas: ha életlink
kellemes, otthonunkhoz és szomszédsagunkhoz vald
ragaszkodasunk folyton n6; fajdalommal to6lt el, ha
el kell hagynunk azokat; s tinnepi gyonydreink kozé
tartozik, ha viszontlathatjuk korabbi Oromeink szin-
helyét. Hasonlé érzelmeket keltenek az olyan tar-
gyakkal valo tarsulasok, melyek hivatasunkban, kedv-
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teleseinkben,  torekvéseinkben  voltak  segitségiinkre.
Hazi berendezésiink, szerszamaink, fegyvereink, ritka-
sagaink, gyljteményeink, konyveink, festményeink —
valamennyin elomlik az érzelmi tarsuldsok fénye, a
mi kozremikddik az élet sziirkeségének enyhitésében.
A vonzalom Iényege, a mi egyszersmind az érzelem-
tdl is megkiilonbozteti, éppen az, hogy erdsiti és noveli a
ragaszkodast, melyet valamely targy korabban benniink
keltett. Ismereteink bdviilésével szamos tarsulas jon
létre tisztan idedlis dolgokkal, mint torténelmi helyek-
kel, személyekkel, eseményekkel. Csak ra kell utal-
nom a ceremoéniak, ritusok, kiilséségek nagy meze-
jére, melyek csak azért visznek oly nagy szerepet
az ¢életben, mert kibovitik érzésvilagunk teriiletét. A
szépmiivészeteknek az a problémaja, mely az eredeti
és szarmaztatott hatasok kiilonbségére vonatkozik,
ennek a tarsulas altal szerzett gyonyornek pontosabb
becslésébol ered.

A neveld6 sem allhatja meg, hogy vagyakozo pil-
lantast ne vessen az itt feltarulo tag teriiletre, mely
sok alkalmat ny0jt mivészete kifejtésére. A bizony-
talan lehetdségek birodalma ez, mely kivalolag alkal-
mas azok szamara, kik mindent rdézsas szinben latnak.
Oly nevelés, mely egyszerii boldogsagon, maradandd
kellemes tarsulasokon épiil — mily gyonyort kilatas!
Sydney Smith' egyik sulyos mondédsa: ,Ha boldogit-
jatok gyermekeiteket most, boldogokka teszitek Oket
husz évvel késébb is — az emlékek altal”. Ez két-
ségkiviill az otthoni életre vonatkozott. Azonban Ilehet
az iskolai életre is alkalmazni; s a lelkesedés addig

! Sydney Smith (1771-1845), npolitikai ir6 és szénok, az
Edinburgh Review egyik megalapitdja. A fordito.
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ment, hogy azt Aallitottdk: az iskola oly kitlin6en
lehet berendezve, hogy a boldogtalan otthon nyomait
is kitoriilheti.

Ily szerencsés tarsuldsok Osszehozasa nem napok
mitve; hanem éveké. Ennek lélektani oldaldt masutt
probaltam kifejteni' s nem ismétlem az elveket és fol-
tételeket, melyek itt kérdésben forognak. Azonban a
gondolatok természetes sora meg volna szakitva, ha nem
terelném a figyelmet arra a kiillonboz6 gyorsasagra,
a melylyel az eszmetarsulasok létrejonnek, ha az
érzések fajdalmasak; ebben az esetben a benyomasok
menete sem oly lassu S nem is szenved oly kdnnyen
sem keresztezést, sem megszakitast.

Konnyen érthetd kivételeket nem tekintve, a gyo-
nyOr physikailag rokon az életerdvel, az egészséggel,
a frisseséggel, a szervezet Osszes részeinek harmo-
nikus  berendezettségével;  sziiksége van  elegendé
taplalékra és segitségre, kell6 hatarok kozt 0Oszton-
zésre S mindannak tavoltartdsara, a mi valamely
szervre artalmas vagy izgaté lehetne. A fajdalom e
foltételek  valamelyikének elégtelenségébdl szarmazik,
ezért eldidézése ¢s. fonntartdsa €épp oly konnyl, a mily
nehéz az ellenkez6 allapot biztositasa.

A gydnyornek visszhangjat vagy emlékképét fol-
kelteni annyi, mint felidézni az erék boségét, kelld
mértékét és harmoéniajat, vagy ennek legalabb is
latszatat. Ez elég konnyl lehet, ha a lelki alla-
pot, mely az emberen ekkor uralkodik, megfeleld,
de nem err6l van sz6. Nekiink vig hangulatot kell
kelteniink akkor is, ha a valésag kozonyOs vagy sem-
leges;  s6t a gyonyor érzését kell felidézniink, még

! The Emotions and the Will. 111. kiad. 89. old.
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valosagos fajdalom kozepett is képzettarsitds altal.
Ily képességet, a mint az a priori okokbol konnyen
érthetd, aligha lehet hamar elérni.

Masrészt  fajdalom hamar tamad valosagban s,
gondolatban is. Az ember konnyen égeti meg ujjat
s konnyen tarsitja a fajdalmat a lang, pardzs vagy
forr6 vas képével. Ha egy szép lakast néziink, némi-
leg folemelve ¢érezzik magunkat kellemes képzet-
tarsitasok altal, de még nagyobb mértékben lenyligdz,
ha betériink a nyomorusag tanyaiba, vagy ha egy
bortdn sotét szobait latogatjuk.

2. A fajdalmas érzések gyors novekedését csak
akkor értjik meg teljesen, ha a szenvedélyes lelki
mozgalmakra tereljik figyelmiinket, vagyis azokra az
érzelmekre, melyeknek jellemz6 vonasa a kitorés.
Ezek a sok életerét fogyasztd kitorések konnyen idéz-
het6k el6 direct uton, de konnyen hozhatok kapcso-
latba k6zombos targyakkal, ugy hogy indirect 1ton
is okozhatok. Csak nagyon ritkdn kivanatosak On-
magukért;  torekvésink  megakadalyozni  Oket, els6
follépésiiket mérsékelni és jelentkezésiik ujabb alkal-
mait tavoltartani. A legjobb példak egyike az ijedelem,
egy hirtelen kitor6 és nagy veszteséggel jard er6-
nyilvanitdas, a fajdalom bizonyos formainak hatésa
alatt. Habar gyakran a maga sajatos okaibol meriti
ingerét, végzetes gyorsasaggal kapcsolodik mellék-
korilményekhez is és gyorsan halad elére. Hozza leg-
kozelebb all a lobbanékonysag, szintén kitéré indulat.
Ez is, mig kitorései konnyen tamadnak direct okok-
bol, csakhamar kitagitja hatarait 0j képzettarsitasok
altal. Minden tekintetben veszedelmesebb az ijede-
lemnél. A félelem allapota oly nyomorusagos, hogy
lehetéség  szerint tavoltartjuk  magunktél. A harag
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ellenben, ambar fajdalmas elemeket tartalmaz, ter-
mészetére nézve kéjes indulat s konnyen meglehet,
hogy nem akarjuk sem keletkezésében megaka-
dalyozni, sem a kornyezetre valo kiterjeszkedésé-
nek elébe vagni. Ha wvalaki lobbanékonysagunkat
legmélyéig folizgatta, az ¢érzés atterjed mindenre, a
mi az illetdvel kapcsolatos. Ha élvezet rejlik benne,
az nagyon hirtelen nd; még fiatal korunkban is nagy
lehet a gytlldletiink. Az ijedelem ¢és lobbanékonysag
eme combinatigja, melybdl az ellenszenv szarmazik,
oly lelki allapot, melynek tovabbfejlodését konnyii
megakasztani, — vagy legalabb is lehet vele szem-
ben erés ellentallast kifejteni, — de konnyd taplalni
is, ugy hogy novekedése korantsem oly lassi, mint
azoké a gyonyoroké, melyeket az el6z6 pont alatt
targyaltam. Kivalo példaja a kitdrésnek a nevetés, mely
majd természetes okokbol, majd mesterséges és indirect
ingerekbodl fakad. Ez oly eset, melyben a razkodas heves-
sége Onuralomra int S melynek kore az évek haladtaval
inkabb szikiil, mintsem bodviil. Mint a megvetés és a
guny kifejezése épp oly konnyen nevelhetd, mint a rossz-
indulat rokon szenvedélye. Ide tartozik tovabba a bu
kitorése, melynek magaban is csabitd hatdsa van és a
melynek eredeti 0sztonzé erejéhez, ellenérzés hijjan, a
nagyon is konnyen megszerzett szokasnak ereje jarul.
Emlitend6 tovabba a gyongédség érzésével kapcsolatos
igazi vonzalom felbuzdulasa, melynek egyetlen hibaja,
hogy nagyon is erds ahhoz, hogy maradand6 legyen;,
gyorsan fokozodik pillanatnyi hevességgé, mely utan
azonban gyakran hidegség és elhanyagolas kovetkezik.
Ez is Onkéntelen terjeszkedik és példazza a nem kivana-
tos gyorsasaggal végbemend érzelmi tarsulas Iétrejottét.
A mit most mondottunk, az csak ismeretes, az
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érzelmi életre tartozd tények Osszegezése ¢és  le-
irasa. Ismeretes az is, hogy a felgerjedés a fiatal
kor gyongesége S hogy id0 multan és az erék nodve-
kedtével nagy mértékben legy6zhetd. A  masokkal
vald mindennapi érintkezés tartozkodasra és Onura-
lomra vezet; emellett az embernek sajat értelmi be-
latasa is elnyomolag hat az eredeti kitéré hajlando-
sagra, a mi ennek szokassa wvaldsat is késlelteti.
Hogy mennyire nyomhat6 el ez kiilsé befolydsok ¢és
ellenkez6 szokasokhoz vald alkalmazkodas altal, a
mi az erkdlcsi nevelés egyik része, arra nézve ki-
fejtettem masutt, mit tekintek az ilyen eredmény két
fofeltételének: egyrészt erételjes kezdetet, masrészt
a lekiizdések folytonos sorat. Ha példakat hozunk
fol arra, hogy ezek a foltételek miképp alkalmazha-
tok részletesen az egyes érzelmekre, ezaltal az egyes
nemeknek, — félelemnek, haragnak, szeretetnek stb.
— sajatos vonasai eléggé szembeszokok.

3. A {f6érdeklddés mindig azokban a tarsulasok-
ban kozpontosul, a melyek a helyes ¢és helytelen
magatartasra valé befolyasuk miatt az ,erkolcsi” nevet
kaptak. Az imént leirt osztaly ezt a befolyast nagyon
direct formaban mutatja, mig az els6 osztaly csak
indirect formaban. Azonban ha azért kozelediink
e targyhoz, hogy kifejezetten az erkdlcsi nevelés
szempontjabol nézziik, akkor az érzelmi tarsulasok
teriiletét altalaban Gj nyomon kell kovetniink.

Az erkolcsi  haladas szemmellathatolag az ugy-
nevezett erkolcsi képesség vagy lelkiismeret erd-
sitésében van, a mennyiben ennek  hatalmat Butler!

1 Joseph Butler (1691-1752) durhami piispok, theologiai
és ethikai ir6, az angol egyhaz legkivalobb elméje a XVIIL
szazadban. Fémiive: The Analogy of Religion. A4 fordito.
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kifejezése szerint jogadnak szinvonalara emeli. De
hogy egy energiat erdsithessiink, ismerniink kell
mivoltat; ha egyszeri, meg kell hataroznunk egysze-
riségében, ha Osszetett, fel kell mutatnunk elemeit,
hogy meghatarozhassuk. Az a szokatlan moéd, a me-
lyen Bentham' és James Mill az erkolesi nevelést
targyalja, nagyon jol illustralja a kérdés emez
oldalat. Mill folfogasa az erkolesi érzékrél a végsdig
mend leszarmaztatds elméletén alapul S midon az
erkolcsi  nevelés folyamatat rajzolja, természetesen
annak a folfogasnak vonja le kovetkezményeit. Sorba
veszi az egyes fOerényeket, pl.: ,,A mértékletesség
bizonyos vonatkozasban van a fajdalommal és a gyo-
nyorrel. A c¢z6l az, hogy minden fajdalommal és min-
den gyonyorrel azokat a képzetsorokat hozzuk kap-
csolatba, a melyek, a dolgok fennalld rendjével 0Ossz-
hangban, arra szolgalnak, hogy a gydnyér mennyisége
egészben a leghatasosabb modon novekedjék, a faj-
dalomé pedig csokkenjen”. Akik egy kiilon erkdlcsi
képesség mellett kardoskodnak, bizonyara mas modon
tanitandnak mértékletességre, a mire azonban nem
akarok itt kiterjeszkedni.

Nem tagadhaté, hogy az eszk6z, melylyel 06sid6k-
tol fogva az emberiség erkdlcsGs magatartasat bizto-
sitjak, a bilintetés ¢és a jutalmazdas — fajdalom
és a gyonyor. Ez a moddszer, altalanosan szélva, czél-

! Jeremy Bentham (1748-1832) a jogtudomany, torvény-

hozasi politika és biintetdjog kivald angol miiveléje. Foémivei:
Introduction to the Principles of Morals and Legislation 1730,
Trait¢ de la Législation Civile et Pénale, Paris 1802, Deonto-
logy, or the Science of Morality, két kotet, 1834. Théorie des
Peines et des Récompenses, London, 1811.

A fordito.
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szeriinek bizonyult; a cselekvés rugoit érinti, barmind
szabdsu emberrdl van is sz6. Semmi kiilonds szellemi
képességre nem volt szikség, hogy az ember az
dllami  tekintély biintetésétél féljen. Ugy vagyunk
szervezve, hogy minden fajta fdjdalom el6l menekii-
link; ennélfogva sziikségképen tériink ki a biintetés
fajdalma eldl is. Ehhez ¢épp 1ligy nem sziikséges a
nevelés, mint ahhoz, hogy tavoltartsuk az ¢hség, a
hideg vagy a faradsag fajdalmait.

Azok, a kik nem akarnak egy kiillon tehetséget
folvenni, a mely kiilonbozik a szellem egyéb ismert
elemeitdl — érzést6l, akarattdl, értelemtél — nem
allitjak, hogy a lelkiismeret tisztin a nevelés ered-
ménye; mert az ember lehet minden nevelés nélkiil
is, minden torekvésében ¢és czéljaban erkolcsos. A
lelkiismeret leszarmaztatasanak elmélete csak annyit
akar mondani, hogy minden, a mit az magaban fog-
lal, természetiinknek egyik vagy masik alaptényére
vezethetd vissza; mindenekel6tt az akaratra, mely
fajdalom vagy gyonyor hatasa alatt all, azutan tar-
sadalmi ¢és egyiittérz6  Osztonzésekre. E  tényezok
Osszemitkddése ad majdnem mindenhaté lendiiletet a
helyes magatartasnak mindeniitt, a hol a torvény ¢és
tekintély kiils6 gépezete kifejti hatasat. A nevelés
kétségkiviil, mint harmadik tényezd szintén szerepel,
de Dbefolyasat lehet ¢épp ugy kelleténél tobbre,
mint kevesebbre becsiilni. Talan nem tévedek nagyot,
ha azt mondom, hogy az atlagos moralis képesség
hetvenot  szazaléka  pusztan az  akarat  vissza-
hatasa a tarsadalomnak fonnallo biintetéseire és jutal-
mazasaira.

Habar az a veszély fenyeget, hogy a nevelés-
elméletet oly vitaba bonyolitom,  mely t6le tavolesé-
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nek tiinhetnék fel, mégis sziikségeseknek tetszenek
e bo fejtegetések  elokészitésképen a  kérdéshez:
melyek azok az érzelmi ¢és akarati tarsuldsok, a
melyek erkolesi valonknak mesterséges vagyis meg-
szerzett részét teszik? Hogy a nevelés jelentékeny
tényez0, azt mutatja az a kiilonbség, a mely elha-
nyagolt ¢és gondosan nevelt gyermekek kozt észlel-
heté, bar e kiilonbség nem éppen csak a nevelés
szamlajara frando.

Ha a torvény fenyegetéseit egyszer teljesen meg-
értettiik, akkor ugy latszik, hogy a nevelés mar nem
novelheti a szellemnek azt a magabol ered6 ellenke-
z¢ését, hogy valamely biintetést magunkra vonjunk;
masrészt, ha valamiféle jutalmat igérnek, hogy bizo-
nyos magatartasra sarkaljanak, akkor semmi kiil6nds
kioktatds nem kell, hogy annak megszerzésére Osz-
tondzzon. Van ugyan egy szembeszOkO gyengeség,
mely gyakran semmivé teszi ezeknek a motivumok-
nak hatasat, t. i. a koOzvetlen, erés Osztonzésnek valod
engedés; ezen a nevelésnek kellene némileg segite-
nie, de ritkdn teszi. Az a neveld, a ki e gyOngesé-
gen segithetne, oly eredményt érne el, mely mesz-
szibbre terjed, mint a mit rendesen erkdlesi javitason
értenek.

A midén néhany hatarozott elvét keresem az
érzelmi tarsulasnak, a mely az eredeti, az erkdlcsi
kotelesség  értelmében  valo  Osztonzéseket — erdsitse,
rautalhatok egy kozvetlen, fliggetlen és érdeknélkiili
ellenkezésnek a fejlesztésére mindaz ellen, a mit
mint rosszat mindeniitt helytelenitenek ¢s biintetnek.
A szellemnek ez az allapota vagy dispositidja része
a jol fejloédott lelkiismeretnek; fejlédhetik  magatol
a tarsadalmi tekintély befolyasa alatt s elomozdithatod
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intelmek altal; azonban hidnyozhatik is egészen. Péar-
huzamos a pénznek oly gyakran emlegetett Onmagéért
valo szeretetével, csakhogy nem fejleszthetd oly konnyen.
Mindenekeldtt a tekintélyt nem kell ellenségnek nézni,
a melylyel szdmolni kell és melynek csak akkor en-
gedelmeskediink, ha egyebet nem tehetiink. Inkabb
szivesen kell beletor6dni a tarsadalmi rendbe, mint
olyanba, mely biintetéssel hat s itt sziikség van a
jO 0Osztonzések kozremiikddésére, egyszersmind a bajok
megfontolasara, melyekt6l az emberiség ezaltal sza-
badul. A kedvezd élethelyzet kovetkezménye, épp
ugy, mint az egyiittérz6 dispositioé, hogy kifejlesztjik
ezt az ellenkezést erkolestelen cselekvések  mint
olyanok irant, fliggetlenil a biintetésektl, melyek
nyomukban jarnak; s igy teljesitjik kotelességeinket
azokra vald tekintet nélkiill, nem a betll szik f6lfo-
gasa szerint, hanem a szellem teljes értelmében.
Némi megfontolas volna sziikséges annak kimutata-
tasara, mikép mikodhetnék kozre a tanitd e kiilonos
fejlemény elémozditasaban.

A nevelésben minden fordulatnal a motivumok
hatasaval talalkozunk. Mar mostan a motivumok el-
melete tulajdonkép az érzékelés, az érzés ¢és az
akarat elmélete, mas szoval, ez az érzékeld6 és a
cselekvo erdk lélektana.

A motivumok hatdsa: az érzékek.

Az  érzékektdl kozvetitett gyonyorok, fajdalmak
és nélkiillozések a legkorabbi, a legmegbizhatobb,
talan egyszersmind a legerdsebb motivumok. Nem te-
kintve az Onfenntartasra valé hatasukat, 6k az allando
foétel az élet lakomajan.
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Ha az érzékeket érzelmi oldalukrol, vagyis a gyo-
nyor ¢és fajdalom szempontjabol tekintjiik, akkor
tinik legjobban szembe, hogy az O&tre vald szokasos
felosztas hidnyos. Mert, ambar a megismerés vagy
értelem szempontjabol az &t érzék alkotja a szellem
legfontosabb bejaratait, mégis, ha nem veszszik tekin-
tetbe a kiillonbozé szervi fogékonysagot gyonyor és
fajdalom irant, nagy hézag marad e dolog targyala-
saban. Legerosebb gyonyoreink ¢és fajdalmaink egy-
némelyike szervi életiinkb6l sarjad ki, az emésztés-
bol, a vérkeringésbol, a lélekzésbdl, az izom- és ideg-
rendszer szabalyos vagy zavart miikodésébol.

A midén hatni akarunk az emberekre, az érzéki
fogékonysagnak ez a része legelsé forrasnak kinalko-
zik. Tobb biztossaggal lehet red szamitani, mint bar-
melyik masra. Valéban, majdnem valamennyi tisztan
physikai természeti biintetés beleesik a szervi érze
tek teriiletébe. Mi teszi a bintetést félelmessé, ha
nem az, hogy a szervezetnek éppen életfolyamatait
fenyegeti? Kisebb fokon ez ugyanaz, mint a mi ma-
gasabb fokon az életet veszélyezteti.

igy példaul az izomrendszer székhelye az érzetek
nagy tomegének, mind kellemeseknek, mind fajdal-
masaknak; gyonyor fakad az egészséges tevékeny-
ségbol, fajdalom a tevékenység hianyabodl; tovabba a
talsagos faradtsagbol. A fiatalkorban, ha az izmok
is, az érzékek is frissek, az izomtevékenységre szol-
galo  szervek sokszorosan kapcsolatosak Orommel s,
fajdalommal is. Ha teljesen szabad teret engediink a
friss szervek mikodésének, ez oly kielégités, a mely
gazdag jutalmul szolgalhat; ha megtagadjuk e sza-
badsagot, fajdalmat okozunk; ha er6n folill mikod-
tetjik a szervet, még nagyobb a fajdalom. Biintetd
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eljarasunk a szenvedés két formajat oOlti: fiataloknal
a kellemetlen korlatozds enyhébb formajat, felnéttek-
nél a faradsag fajdalmasabb kinjat.

Az idegrendszer viszont szervi lefokozasnak van
alavetve S bizonyos fajdalmaink ebben lelik okukat.
A jol ismert allapot, melyet ,kedvetlenségének ne-
veziink, tulajdonkép ideges kényelmetlenség, a mely
az idegrendszer valamely részének szabdlytalan mi-
kodésébol szarmazik. Szélsé formaiban ez tlrhetetle-
niil nyomortusagos allapot. Az e fajta szenvedést biin-
tetési  foladatokkal, bezarassal S az egyhangusag
minden fajtijaval lehet el6idézni. Az idegrendszer
acut szenvedései, a melyek természetes okokbol szar-
maznak, a neuralgikus fajdalmakban talaljak kifeje-
zésilket.  Abban, hogy azokat bizonyos fokozatban
mesterségesen idézik eld, pl. oly modon, hogy elektro-
mossaggal egyenesen az idegekre hatnak, lathatjuk
a jovonek testi fenyitékeit, a melyek majd a vesszd
¢és az izomgyotrések helyébe 1épnek.

A taplalkozas és viszont a taplalék megvonasa
sziikségképen sokféle modon kapcsolatos élvezettel és
szenvedéssel. Az ¢éhezés, az étel eclégtelensége vagy
rossz volta maga utdn von erdvesztést és igen nagy
szenvedést; ebbdl ered a félelem, mely legbiztosab-
ban raviszi az embert, hogy dolgozzon, kolduljon
vagy lopjon. Az ellenkezé allapot, t. i. gazdag ¢és
béséges étkezés mar magaban majdnem  kielégitd
alapja az élvezetnek. A motivumok hatiasa a két szél-
s0ség kozt erés befolyast biztosit az ember maga-
tartasara.

Tanulsagos megkiilonbdztetés tehetd nélkiilozés és
éhség kozt s épp ugy ellentétjeik kozott is. Nélkii-
16zés jelenti a taplaldoanyag: positiv  hianyat a vér-
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ben; ¢hség a gyomor ama vagya, hogy a megszokott
idében ellatast kapjon. Ez helyi érzet, mely talan
nagyon erds, de nem mutatja az -eler6tlenedésbodl szar-
maz6 mély nyomorusag bélyegét. Gyomrunkban ¢hsé-
get érezhetink s mégis lehet elegendd anyagunk,
hogy tovabb ellehessiink. Az a biintetés, hogy meg-
fosztunk valakit egyikétél a naponkénti harom vagy
négy étkezésnek, jelentéktelen az altalanos erdére nézve,
de igen nagysulyt motivum. A szervezet sziikséges
taplalékat absolut modon csokkenteni nagyon szigort
biintetés; ¢hséggel muld fajdalmat okozni nem ugyanaz.
Az iny Oromeinek egyesitése a gyomor kielégi-
tésével ¢és az egészséges testben a bdséges taplal-
kozasbol szarmazo jolérzéssel a kellemes érzetek egész
nagy tomegét alkotja. A  fOnntartas legsziikebbre
szabott koOvetelményei és a folosleg legnagyobb
fénylizése kozott nagy sor van, mely hatasos eszkoziil
szolgalhat a fiatalsag nevelésében. Minthogy a szoka-
sos életrend jelentékenyen tulmegy a sziikségleteken,
de mégis alatta marad a legmagasabb foku kielégi-
tésnek, tér kinalkozik mind a leszallitassal, mind a
béség emelésével vald hatasra, anélkiil, hogy ennek
a nélkiillozésbe vagy az étellel valo talterhelésbe kel-
lene atcsapnia; s minthogy fiatalkorban az érzékeny-
ség igen nagy, a benne rejlé motivum ereje is jelen-
tés. A fiatalsag fegyelmezésének sziikségleteit tartva
szem elott, a taplalkozas rendes mértékét kelleténél sem
magasabbra, sem alacsonyabbra nem kellene szabni,
hogy hely maradjon még ilyen valtozasoknak. Szeren-
csétlensége a szegénységnek, hogy a befolyasnak ez
az eszkdze rd nézve ugyszolvan nem létezik; a vétkes
gyermek megbiintetésére nem marad mas hatra, mint
lejebb szallni egy fokkal és a vessz6t alkalmazni.
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Ezek a legfobb eszkozok, melyekkel hatni Ilehet
a szervi ¢életre, hogy jutalmazzunk és biintessiink.
A vessz6zés ¢és korbacsolds a tapintas érzékszervére
hat, de wvalosagban ez a hatds inkabb a szervi
¢élet fajdalmaihoz tartozik, mintsem a tapintdsi érze-
tekhez; oly fajdalom ez, a mely els6 sorban a
szovetnek bantalmazasabol vagy megsértésébol ered
s a mely a végletekig vive, az ¢életet pusztitja el.
Mint minden éles physikai fajdalom, ez is nagyon
megfélemlitd  hatasi s  kétségkivil ~mindenkor s
minden faj sokat hasznalta fenyitd eszkozil. Hogy
milyen hatarok kozt alkalmazhatd, az komoly meg-
fontolast igényel; de ez mas motivumokkal vau
Osszefiiggésben, melyekrdl masutt lesz szo.

Az ugynevezett Ot érzék, functiojuk értelmi olda-
lat nem tekintve, jelentékeny fogékonysagot mutat
gyonyor ¢és fajdalom irant. A gydnyor boven szolgal-
hat Osztonzésiil a jo viselkedésre. Ugyané czélra {0l-
hasznalhatdé természetesen a fajdalom is; de, a mar
jelzett kivételeket nem tekintve, ez az alkalmazasa
nagyon ritka. Mi nem biintetink sem rossz szagokkal,
sem keseri izekkel. Erdes és karczol6 hangok nagyon
fiilbantok lehetnek, mégsem hasznaljuk f6l fenyitd
eszkoziil. A latas fajdalmai az élesség legnagyobb fokat
érik el, biintetéskép alkalmazva azonban csak a leg-
barbarabb torvénykonyvekben talalhatok.

Mellézve itt a bilntetés elveit altaldban, atté-
rink most a motivumok legnehezebb részére, a
felsobb érzelmekre. Az egyszerii érzéki hatasok ritkan
jelentkeznek a maguk tisztasagidban, azaz anélkiil,
hogy érzelmek is beléjiik ne vegyiilnének.
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A motivumok hatasa: az érzelmek.

A lélektannak egyik bd szakasza az érzelmek
osztalyozasaval, meghatarozasaval ¢és elemzésével fog-
lalkozik. Az érzelmek teljes elméletébdl szamos
alkalmazas folylk s a rendszeres targyalasnak
oly kiterjedéstinek kell lennie, hogy mindezeket az
alkalmazasokat feldlelje. Mi itt csak annak fejtege-
tésére szoritkozunk, a mi a nevelésben a motivumok
hatésat illetéleg mell6zhetetlen.

Mindenekeldtt szemiigyre kell venni a sociabilitas
széles teriiletét, mely magaban foglalja a socialis
érzelmeket ¢és hajlamokat. Azutan kovetkeznek az
antisocialis érzelmek: a harag, rosszindulat ¢s ura-
lomvagy. E két focsoportnak mind forrasai, mind el-
agazasai talan haromnegyed részét képviselik azok-
nak az érzelmeknek, a melyek magukon az érzékeken
épiilnek fol. Nem meritik ki ugyan az érzelmek Osszes
forrasait, de rajtuk kiviill nincsenek masok, melyek
elsérangii fontossagiiak volnanak, hacsak nem az ok.
melyeket beldlik és az érzékekbol egyiittesen lehet
leszarmaztatni.

A szépmiivészetek bo forrasul szolgalnak a kel-
lemes érzelmeknek, de épp ugy kelthetnek nagy
kinokat is. Egyik r6szok, mint a két felsébb
érzék gyonyorei, tulajdonkép érzéki érzelmek; egy
masik részok az Osszes érzékek érdekeivel vald
kapcsolatbol ered (a hasznossag szépsége); bizonyos
érzelmeket értelmiecknek lehet nevezni — az egység
megérzése a sokasag kozepett; mig a legnagyobb rész
ugy latszik a font leirt két nagy forrasbol fakad.

Az értelein  altalaban forrasa tobbféle o6romnek,
valamint fajdalmaknak is, melyek sziikségképen Kkap-
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csolatosak értelmi nevelésiinkkel. Mind az elért tudas
gyonyoreit, mind az értelmi munka kinjait minden
tanitonak gondosan szamba kell vennie.

A cselekvés Oromei nagy szolgalatot tehetnek a
nevelésben, ennélfogva kiilon fejtegetést érdemelnek.

E szok: Onbecsiilés, biliszkeség, hiusag, becsvagy,
hatalmas  érzelmeket jelentenek, melyek ellernzése
nagy finomsagot kovetel. Rajok hivatkozik mindenki,
a kinek rendeltetése embereket vezetni. Azoknak Ki-
elégitése annyi, mint sok gyonyort fakasztani; azok-
nak utjat allni vagy azokat megbantani annyi, mint
épp olynagy fajdalmat okozni.

Azonban nem emlitettik még az érzelem egy nemét,
a mely félelmetes mint a fajdalom forrasa ¢és mint a
cselekvés motivuma, t. i. a félelmet vagy az ijedel-
met. Csak mint visszahatds vagy megkonnyebbiilés
lehet ez kellemes érzések forrasa. Ugyesen folhasz-
nalva ez az érzés fontos eszkdz lehet minden érzé
lény hatasos ellendrzésében S még inkabb abban, hogy
a hidbavalo fajdalomtol megkiméljiik.

Midon az érzelmek eme kiilonb6zo forrasait, kap-
csolatosan mas kisebbrangii kérdésekkel, gyorsan at-
tekintjiilk, az a cz€élunk, hogy egyszersmindenkorra és
a legjobb modon tisztazzuk a nevelésre vonatkozd
azokat a kérdéseket, a melyek a motivumok hatasara
vonatkoznak. Bizonyos pontokra nézve talalunk majd
altalaban divo talzasokat, masutt meg majd azt latjuk,
hogy egyes dolgok nincsenek eléggé kiemelve; ezzel
szemben rajta lesziink, hogy érzelmi életiink egész
korét, a melyet a tanitd a maga czéljaira folhasznalhat,
kelld aranyokban kifejtsiik.
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Az ijedelem érzelme.

Az ijedelmet vagy félelmet roviden ugy lehet
jelezni, mint egy nagyon kinos ¢és nyomaszto lelki-
allapotot, mely megbénitja a tevékenységet ¢&s tul-
zasba visz minden képzetet, mely vele valamikép kap-
csolatos. Ez az érzelem hozzajarul a puszta fajdalom-
hoz, melyet valamely jelenvalé baj okoz. De szarma-
zik egy bajnak sejtésébdl vagy elére meglatasabol
is, foleg, ha az nagynak igérkezik S még inkabb, ha
bizonytalan természetii.

A mennyire itt a nevelés jon tekintetbe, az ije-
delem a Dbintetéssel valo sujtds egy mellékkortil-
ménye. Mi folhasznalhatjuk a rosszat, mint motivumot,
anélkiill, hogy az ijedelem allapotat keltendk, mint
pl. a mikor a rossz csak kisebb ¢és hatarozott ter-
mészetli; egy kis nélkiilozés, mérsékelt bosszankodas
idvos lehet és elejét veheti valaminek, anélkil, hogy
a félelem reszketését és kinjat is folébresztené. Ki-
latasba helyezett szigori biintetés félelmet kelt, annal
nagyobbat, minél kevésbé tudja az illetd, mennyire
szigoru lesz az.

A magasabb erkdlcsi nevelésben a  félelemmel
nagyon csinyjan kell banni. Oly nagyok az alkalma-
zasaval jardé bajok, hogy csak mint végsé eszkozt
szabad igénybe venni. A félelem f6lemészti az ener-
giat, eltériti a gondolatokat tulaj donkép eni czéljuktdl
s ily médon romboldlag hat a szellemi haladas érde-
keire. Egyetlen biztos eredménye, hogy megbénitja
és megakadalyozza a cselekvést, vagy pedig, hogy
altalanos gyongiilés aran egyetlen pontban concen-
tralja az  erbket. A zsarnok, ki ijedelemmel hat, le-
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fegyverezi ugyan a lazadas szellemét, de lehetetlenné
teszi, hogy neki erélyesen szolgaljanak.

A fegyelmezés 0Osszes modszerei €s eszkozei kozott
a legrosszabb a szellemekkel, kisértetekkel vagy babo-
nas eszkozokkel valod ijesztés. Hacsak nincs sz6 a
legnagyobb gonosztevéknek, mondjuk az emberi nem
békéje megzavardinak megfenyitésérél és  megaka-
dalyozasarol, aligha igazolja valami a babonas ijesz-
tést. Kicsiben ismerjiik ama hatdst onnan, a mikor
gyermekeket szellemekkel ijesztenek; nagyobb  fok-
ban latjuk a wvallasok befolyasdban, a melyek majd-
nem kizarolag a masvilagi félelemmel hatnak.

Mint minden mas nagy izgalmat, az ijedelmet is
lehet finomitani és gyengiteni, mindaddig, a mig csak
alig észrevehetd 0sztdonzéssé lesz, a mikor is a vissza-
hatds boéven karpotol a kellemetlenségért. Ebben az
iranyban a legnagyobb hatast a félelemnek miivészi
czélokra valo fOlhasznalasaval lehet elérni, mint pl
a sympathetikus tragikus félelemmel, vagy egy jol ki-
gondolt intrikdinak mulé ijedelmeivel. Ennek finomabb
fokozatai jelentkeznek az érzelemnek erkdlesi vonat-
kozasaiban, a mennyiben félink fajdalmat vagy han-
taimat okozni oly valakinek, a kit szeretiink, becsi-
link wvagy tiszteliink. Ilyenkor is még jelentékeny
mortékben tartalmazhat a félelem Ilehangold elemeket;
de egészben a hatds mégis Uidvos és nemesitd. Min-
den follebbvalonak arra kellene torekednie, hogy
ily modon féljenek tole.

A félénkség, vagyis a félelem iranti fogékonysag,
egyike a jelzett jellemkiilonbségeknek s e kiilonb-
séggel mindig szamolni kell a nevelésben. A félénk-
ség altalaban az er6, mind a testi mind a szellemi
er6 hianyanak a jele; de lehet rossz szokasnak és
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ferde vilagnézetnek is kovetkezménye. A mindenképen
félénk természetektol csak keveset lehet varni a mi-
velédés vagy valami felsébbrendii tevékenység terén;
koanyen lehet Oket kormédnyozni, a hol bin elkdve-
tésér6l van sz0, ellenben mulasztdsi biineiken nem
lehet oly kdnnyen segiteni.

A babonas félelem lekiizdése egyik legfontosabb
feladata a nevelésnek, legtagabb értelemben véve e
szOt. Ez nem érhet6 el valami direct behatas A4ltal;
de egyik legjotékonyabb mellékhatasa a természet
exact tanulmanyozasanak, mas széval a természet-
tudomanynak.

A socialis motivumok.

A nevelésben érvényesiilé valamennyi érzelmi
hatas kozott a socialis motivumoké talan a legnagyobb
és legvilagosabb.

A szeretet, a vonzalom, a kolcsonds kimélet, a rokon-
szenv vagy tarsas érzés gyonyorei okozzak az emberi
élet legnagyobb megelégiilését; mint ilyennek pedig
allandd targyai vagyakozasunknak, kivansagunknak és
élvezetiinknek. A tarsas érzés oly tény, mely egészen
kiilonbozik az eredeti életfonntartastol s az ot érzék
gyonyoreitél s véleményem szerint nem is bonthatd
fol ezekre, barmily mélyen jar is elemzésiink vagy
barmily messzire kovetjiik is visszafelé a szellem tor-
téneti  fejlodését. Mindamellett tagadhatatlan, hogy
az életfonntartasban és a tiszta érzéki Oromokben nagy
részt embertarsainkra vagyunk utalva, a socialis vonat-
kozasok értéke ennek kovetkeztében rendkivill mddon
novekszik, gy hogy egészben a leggondosabb figye-
lemre tarthatnak szamot. Kiilonés volna, ha a neveld
vagy barki mas e motivumot észre nem venné; van-
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nak azonban elméletek ¢s modszerek, melyek csak
kisebb jelentéséget tulajdonitanak neki.

Egész terjedelmiikben tekintve a socialis érzések
magukban foglaljadk, mint erds elemeket, a nemi
érzelmet és a szildi szeretetet, tovabba a csa-
ladi és baratsagi hajlamokat, mint gyongébb eleme-
ket pedig azokat az érzelmeket, melyekkel a nagy
tomeg irant viseltetink. Ezeknek az érzéseknek a
nevelésre valdo hatasat legjobban oly példakon mutat-
hatjuk meg, melyeket a leger6sebb elemekre hozunk
fol, mert ezeken meglathatjuk a socialis 0Osztonzésnek
mind el6nyeit, mind hatranyait. Plato Phaedrusa figye-
lemreméltd, eszményi képe a philosophianak, melyet
Eros, vagyis a gorogok értelmében vett vonzalom
sugallt. A nemi szerelem napjainkban nem igen mutat
példat arra, mikép fakad beldle a kdolcsonds Oszton-
z&és mnagyobb mivelédésre; egyébként oly motivum
ez, melyet az elsé nevelés elméletében figyelmen kiviil
hagyhatunk. Gyakran talalunk anyakat, kik azért,
hogy gyermekeiknek haladasukban segitségére lehes-
senek, oly tanulmanyokra adjak magukat, melyek
irant 6k maguk semmi hajlandésagot nem éreznek.
Ez bizonyara tobbet ér a semminél; masodlagos ered-
monykép latjuk néha, hogy valami vonzot fedeznek fel
a targyban, melyet aztan 6nmagaért miiveinek tovabb.

Erés érzelmek éppen erdsségiiknél fogva nem
alkalmasak a miivelédés komolyabb feladatainak el6-
mozditasara. A tanulas legnehezebb részét, az alap
megvetését, el kellene végezni, még mielétt a nemi
és a sziléi szeretet tize kigyulladt; ha e szenvedé-
lyek tetéfokukat érik, akkor az értelmi eré csokkend-
ben van, vagy pedig kizokken rendes kerékvagasa-
bol. Két szerelmes kolcsonds hatdsa nem neveld
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értékli, mert hidnyzanak a kelld foltételek. Kétség-
kivil nagy mértékben Osztonzik egymast; azonban
ritkdn talalhato eléggé emelkedett folfogas az egyik
oldalon, vagy elég alkalmazkodds a masikon, hogy az
a kolcsonhatas jojjon létre, a melyet Plato és a
regényirok lehetének tartanak. Igen kiilonbdzd és
kisebbtermészetli  engedmények az érzést elevenen
tartjak; a nagyobb kovetelések vesztét okozzak.

Kedvez6 kapcsolat a tanulasra és altalaban a szel-
lemi miivelodésre a baratsag két vagy kevésszamu ember
kozott; ha mindegyikilk természettdl fogva szereti
a tudast Onmagaért S ha épp e koriilmény flizi Oket
egybe. Ha még mas tekintetben is megvan a kolcso-
nds ragaszkodas bizonyos foka, a kapocs még erd-
sebb; azonban a platdéi parnak tulsagosan gyongéd
viszonya nem szolgaltat alkalmas talajt nagyobb
miivelédés szamara. Tény, hogy ezek a viszonyok, a
mint GoOrdgorszagban megvoltak, fényes példait hoz-
tak 1létre az Onfelaldozasnak, mely a foldi javakrol,
s6t magarol az életr6l vald lemondasig ment; S ez a
legértékesebb gyiimdlcs, a mely beldliik késébbi idok-
ben termett.

Hatra van a tarsas érzésnek még egy ecleme, a
hatas, melyet a nagy tomeg kifejt; ez a magatartasnak
leghatalmasabb és legallandobb motivumat szolgaltatja
s igen jelentékenyen érezteti erejét a nevelésben. Egy
sokasag jelenléte az egyént is felrazza, izgatja, mozgasba
hozza;, a tomeg felvillanyozza az embert; barmily
iranyban torténik a hatds, ez majdnem ellenallhatat-
lan. Minden erdkifejtés egy tomeg jelenlétében,
épp ¢ koriilménynél fogva, egészen mas jellegli és
sokkal mélyebb benyomast is tesz.

A sokasdg eme befolyasabol  kovetkeztethetiink
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arra a hatdsra, melyet az osztdlytanitds S a nyilvanos
iskolak fejthetnek ki, tovabbd mindazok az intéze-
tek, a hol nagy tomegek verddnek Ossze. Az erd, mely
itt miikddésbe lép, vegyes természeti; kiilonbozo ele-
meit elkiilonithetjik egymastol. A socialis motivum, a
tomegvonzas és a kolcsonds rokonszenv tiszta forma-
jaban, nem az egyetlen hatdé tényez6. Ha igy allna a
dolog, ennek eredményeképen erds Osztonzés tamadna
mindannak érdekében, a mit a kozfelfogas tamogat;
az egyén azon volna, hogy a tomeg szinvonalat érje
el. Egy ezred katonadnak a betanitasa koriilbeliil hason-
lit ehhez; minden egyes az egésznek a feliigyelete
alatt all s csak az akar lenni, a mi a tobbi s csak
kevéssel, ha egyaltalaban valamivel t6bb; a tomeg
egyiittérz6 Osszemiikodése vezeti, Osztonzi és jutal-
mazza az egyén tevékenységét. Sot, ha a katona ren-
deltetése volna, hogy mint elszigetelt egyén mikod-
jék, nevelése még akkor is legeredményesebben a
tomegrendszer alapjan mehetne végbe, Dbefejezésiil
aztan bizonyos szamu kiilon gyakorlatok jarulnanak
hozza, a melyek el6készitenek a fliggetleniil valo mii-
kodésre.

Valahanyszor nagyobb szamii sokasagot tanitunk
egyszerre, a socialis érzés a most targyalt tiszta for-
maban érvényesiti hatasat; az eredmény is az emli-
tett modon jelentkezik. A c¢z6l egy bizonyos, helyes-
nek talalt szinvonalnak elérése; a kik maguktél nem
mutatnak elég hajlandésagot arra, hogy e szinvonalat
elérjék, azokat a tomeg befolyasa viszi elére. Ha a
tarsadalmi élet nem fejlesztene mas erds szenvedé-
lyeket is, akkor az altalanos eredmény bizonyos fajta
communismus vagy socialismus volna, melyet kozép-
szeriiség és szellemtelen egyontetliség jellemez; min-
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den dolog hibatlan volna bizonyos pontig, de hianyoz-
nék mind az egyéni kiilonbség, mind a kivaldsag.

Mint a collectiv jonak ¢és rossznak szétosztoja,
tovabba a hajlamokra és rokonszenvre vald hatasa
révén, a tarsadalom sziikségkép mindenhatd befolyast
fejt ki minden iranyban. Ha az ebben rejlé 0sztonzo
er0 mindig Osszeesnék nagyfoku szellemi mivel6déssel,
az eredmény a legmerészebb képzeletet is meghaladna.
Azonban ez az er6 mindenféle modon, amitassal és
kifogasokkal is gyongithet6 s a mivelddésre valod
iidvos hatdsa csak alkalmilag jelentkezik. —Mind-
amellett a tarsadalmi jutalmazasok gyakran a leg-

nagyobb geniusnak szolgaltak 0Osztonzésil — gon-
doljunk Demosthenes szénoklataira, Horatius ¢és Ver-
gilius koltészetére —, az olyan geniusnak, a mely

ismeretes mdédon a legnagyobb faradsaggal és Kkitar-
tassal 1ép szovetségbe. Ugyanaz a befolyas, midon
egyszerre hat helyeslés és helytelenités altal, sze-
rintem legfébb forrasa az emberiség kozonséges
erkolesi  érzésének, egyszersmind suggalloja a kivé-
teles erényeknek.

Az antisocialis és rosszindulati érzelmek.

A harag, gylldlet, ellenszenv, féltékenység, meg-
vetés érzelmei épp ugy mas lényekre vonatkoznak,
mint a szeretet vagy a vonzalom, csakhogy ellenkez6
modon. Bar nyilvanulasukban vannak kinos mellék-
jarulékok is — elsé sorban a sértés, aztin a meg-
torlasbol szdrmazhaté veszedelem — mégis kozvetlen
gyonyorforrast alkotnak, mely gyakran nem alsobb-
rangl, sOt sokszor nagyobbra nd, mint a baratsag és
a tarsas egyittmikodés gyonyorei. Sok esetben az
emberek szivesen lemondanak a socialis és sympathe-
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tikus élvezetekrol, hogy az ellenségeskedés gyonyo-
reinek adhassak at magukat.

A nevelés munkajiban az érzelmeknek ez az osz-
tallya nagy gondossagot kovetel. Helylyel-kozzel hasz-
nukat is lehet venni, de nagyjaban a nevelének és
a moralistdnak ellenok kell dolgoznia, minthogy csakis
rossz szarmazik beld6liik.

Minthogy a harag rohamszertien fellépd vagy kitord
szenvedély, a fiatalkorban kellene lehet6ség szerint
elnyomni vagy ellendrizni; erre pedig nem kinalkozik
mas mod, mint a sziiléknek vagy a tanitoknak leg-
messzebb mend Dbefolyasa. Az az elnyomd hatas,
melyet egy rettegett follebbvalonak id6r6l idére valod
jelenléte okoz, nem elég mély, hogy megszokassa
valjék; az ember alkalmat keres ¢és talal, hogy sza-
bad folyast engedjen szenvedélyének. Az egyediili
dolog, mely felveheti a harczot a harag szenvedélyé-
vel, akar a lelki nyugalom megzavardjat, akar a
rosszra Osztonzot latjuk benne, a rokonszenv ¢és a
vonzalom apolasa. A gonoszsag ellentéte az a hajlan-
doésag, hogy az ember kevesebbet gondol a bajra,
melyet & maga szenvedett, hanem inkabb arra, mely
masoknak jutott; mar most ha valamikép hozzajarul-
hatunk ennek a hajlandosagnak izmositasahoz, ezzel
szikitjitk a rosszindulat korét. Melléktényezoként hat
még a harag szenvedélyének elnyomasara, nem tekintve
a korholas egyetemes eszk6zét, ha hivatkozunk a Sze-
mélyes moltosag érzésére és a szenvedélyes kitorések
vészes kdvetkezményeire.

Az cllenséges ¢érzés legrosszabb formaja a hideg
és megfontolt kegyetlenségben valé gyonyorkodés, a
mivel nagyon is gyakran talalkozunk, fdleg a fiatal-
korban. Allatok, gyonge és védtelen emberek kin-
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zasa Onkénytelen kifolydsa a rosszindulat ki nem apadd
forrasanak. Ezt meg kell akadalyozni, ha mindjart
nagyobb szigorusag aran is. Azok a sérelmek, melye-
ket olyanok ellen kovetnek el, a kik megtorlasra ké-
pesek, altalaban megtalaljdk orvossagukat; S a rossz
kovetkezményekben rejlé fenyiték csak olyan hatésos,
mintbarmely mas. A veliink hasonlokkal valo kiizdelemben
tanuljuk megfékezni dithds és kegyetlen hajlamainkat.

A gybzelemmel jard intensiv gyonydr magaban
foglalja a rosszindulat édességét, a mely még fokozo-
dik néhany mas jarulék altal. Egy ellenség vagy
egy versenytars leteritése ¢és elpusztitasa volt két-
ségkiviil elészor az a talaj, a melyen rosszindulata
impulsusok néttek; s ez talan a legerdsebb, folyton
haté rugdja az emberi energianak. Tobbféle hatranya
ellenére is kénytelenek vagyunk helyet adni neki a
tanulas ¢és szellemi haladds motivumai kozott. A bir-
kézasban ¢és a partkiizdelmekben a gydzelem Orome
teljes érvényesiilésre jut; az iskolai versengésekben
is ugyanez a motivum hat. Az a tarsadalmi probléma,
mely arra vonatkozik, miként fékezhetd az egyén
Onzése a javak — a tisztan érzéki élvezetek — utan
valdé vagyakozasaban, még nechezebb lesz azaltal, hogy
hozzajarul a rosszindulat kielégitésének vagya is.
Ennek teljes elnyomasa lehetetlennek bizonyult; azon-
ban az emberek éleselméjiisége tobb  utat-moddot
talalt, mely tobbé vagy kevésbé Osszeegyeztethetd a
kolesonos jogok megszentelt voltaval.

Egyik legfébb eszkdz, melylyel a gonosz §sztondk
ellen kiizdhetiink, abban van, hogy megtoroljuk a
jogtalansagot, akar magantermészetli, akar nyilvanos.
Az elitélt blndés a torvény szerint blnhédik, a
blintett keltette méltatlankodas pedig a biintetés altal
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kielégiiléssé  valtozik. A  Dbiintetd  igazsagszolgalatas
elméletében a kozosség bosszivagyanak kielégitése is
némileg tekintetbe jon. Ha az ember arra gondolna,
hogy meg kell elozni a blint és javitani a biindst, minden
bossziivagyat pedig elnyomni, oly allaspontra helyez-
kednék, mely nagyon szigoru és asketikus az emberi
természet mai alkatdhoz képest. A bilindsoknek titok-
ban vald biintetése, a mint az modern rendszeriinkben
szokasos, arra vald, hogy a bosszivagy kielégitését
korlatok kozt tartsa.

A Dbosszivagy kielégitésének gyonyore tag, idealis
teret talal a torténelemben és  koltészetben; Orii-
link a binds ember blinhddésének. Gonosztevokrdl és
blinhédés 1ikrél szold elbeszélések a legesekélyebb
felfogd képességnek sem okoznak nehézséget;, ez az
a fajtdja a torténetnek, mely még a gyermek képze-
letének is megfelel.

Legfinomabb formaja a rosszindulat kielégitésének
szerintem a nevetségesség és a komikum érzése. Van
egy bosszaallo, gyllolkodé és glnyos nevetés, mely az
érzelmet oly messzire viszi, a meddig csak lehet,
anélkiil, hogy tettlegességre keriilne a sor. De van oly
nevetés is, mely a tréfaban és a humorban talal kife-
jezést S melyben a rosszindulat majdnem eltlinni lat-
szik a baratsigos érzés javara. Talan fontos annak
megértése, hogy a jatékban, tréfaban ¢és humorban
ellentétes érzelmek egyesiilnek, még pedig Ugy, hogy
pontosan egyensulyozzak egymast; proba ez, mely
mutatja, mikép lehet e két vilagot, a szeretet és harag
vilagat legiidvosebben folhasznalni. A  humor nagy
mestermiivei az irodalomban, a mindennapi tarsas élet
kellemességei, egy artatlan gunyolodas Orome — mind-
ezek bizonyitjak e merész combinatio eredményét.
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A rosszindulat eredeti varazsanak intenzitdsat semmi
sem mutatja jobban, mint az, hogy megmarad még akkor
is, ha artatlan viddmsaggd gyongilt. Ha a rombolas
hajlama reélis tevékenységgel ki nem elégithetd, az ily
Osztonokkel bird lények a latszatban keresnek élve-
zetet. Ez figyelemremélté modon mutatkozik kutya-
és macskakdlykok baratsigos jatékdban. Minthogy
nem igen tudnak hogyan kedveskedni, szeretetiiket
morgassal ¢és szinlelt harapdalassal mutatjak, a miben,
szerencsés Onuralmuk altal, kettés gyonyort latszanak
talalni. A gyermekek jatékaban a rombolasi vagynak
ugyanezek a formai nyilvanulnak S mindaddig, mig itt
az egyensulyt szerencsésen meg tudjak Orizni, a hatas
nagyon ingerld. Ha minden gyermek sorban egymas
utan aldozatot hoz a tdobbiekért, akkor egy sereg
gyermek, minden egyesnek csekély aldozata aran,
megszerezheti maganak a rosszindulat gyonyorét S
szerintem ez a mulatsag netovabbja.

Ez alapos elemzés czélja, hogy raterelje a figyel-
met mindez élvezeteknek ingadozo jellegére s hogy
pontosan megvilagitsa azt a jol ismert tényt, hogy a
jaték vagy a tréfa mindig nagyon koOnnyen atcsap a
komolysagba; mas széval a rombold vagy rosszindulata
elem allandéan azzal fenyeget, hogy szétszakitja lanczait
és hogy latszatos tevékenységrél valdsagosra csap at.
Kis kutyak és macskak jatéka gyakran fajul el ily
modon; a gyermekek mulatsdgaiban is folyton ebbe
iitkoziink.

Nem kevésbé veszedelmes, ha az embernek talsagos
sok alkalma nyilik a bosszavagy idealis kielégitésére.
Az ellenség biinének megbosszulasardl szolo elbeszélések
nagyon is alkalmasak a rosszindulatd hajlamok 4apo-
lasara. Igaz, hogy gyermekek az ilyen themat bamulatos
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orommel hallgatjdk, azonban ezzel a legjobb érzel-
mek helyett a legrosszabbak nyernek talsdgosan
taplalékot.

Emliteniink kell a lobbanékonysagnak még egy
masik vonatkozasat a nevelésre. Ha a helytelenitést
harag fokozza, a keltett félelem sokkal nagyobb. A kire
bilintetés var, sokkal szigorubb fenyitéktdl tart, ha a
haragot kihivta; ebbdl egész természetesen kovetke-
zik, hogy a harag a nevelés egyik segédeszkoze. Ez
azonban korlatozasra szorul. Természetes dolog, hogy
a szigorusag novekedtével az ijeszté hatds is nagyobb,
barmily hatranyok jarnak is a tOlzdssal. Azonban a
harag  kitdrésben nyilvanul, ennek kovetkezménye,
hogy kozremiikodése artalmara van a fegyelmezésnek,
a mérték ¢és allandésag hidnya miatt; ha a roham
elmult, helyébe gyakran oly kedélyhangulat 1ép, mely
nem kedvez a biintetés kell6 kiszabasanak.

A haragnak igen nagy hatasa lehet a nevelésben,
foltéve, hogy az ember fékezni tudja szenvedélyét.
Van egy finom moddja a jogtalansagon valé méltatlan-
kodasnak, mely a legjobb eredménynyel biztat. Foltétele
a legteljesebb Onuralom s hogy az ember ne mutasson
nagyobb izgalmat, mint a mennyi az alkalomhoz ill6-
nek latszik. Nem volnank megelégedve, ha a birdi
padon egy szamologépet latnank, a mely ot font
fizetségre vagy egy havi foghazra sz6lo biintetést
szab ki, miutin bizonyos vétkes tényeket dobtak bele
a tolcsérbe. A felhaborodas szabalyozott kifejezése
er6 Onmagaban. A szenvedélyesség hianya, meg az,
hogy tulzasra nem ragadtatja magat, teszi a birét
az igazsagszolgaltatasnak tiszteletet parancsold megsze-
mélyesitdjévé, és ez gyakran elegendd, hogy az ellen-
szegllést lefegyverezze.
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A hatalom érzelme.

A hatalom érzelme az emberi szellem egyik leg-
fobb rugdja. Azonban nagy valdsziniséggel kimutattak,
hogy nem fliggetlen érzés. Gyakran egyenesen vonat-
kozasban van vilagi javakkal és a gazdagsaggal. Mas
esetekben kétségteleniil a rosszindulat gyOnyore is
egyik alkatrésze. A zsarnokoskodas vagy a masok
akaratan valdo uralkodas szeretetének sokkal kisebb
volna a vonzd ereje, mint a milyen, ha benne a rossz-
indulat érvényesitésének IlehetOségei nem jatszananak
kozre.

A tényleges hatalom alapja a testi és szellemi
felsébbség, a gazdagsag S a tekintélyes allas. Maga-
sabb fokban ennélfogva csak keveseknek juthat osz-
talyrésziil. Azonban idedlis formaban kore igen nagy
lehet; kielégitést talalhatunk egy eresebb hatalom
szemléletében, ennek pedig szamos uUtja-mddja van,
mert itt nemcsak az él6lények mikodése, hanem az
¢lettelen természet er6i is tekintetbe jonnek. A mit
pl. fenségesnek neveziink, eszményi foka a nagy ero-
nek és hatalomnak.

Ezzel koriilbeliil eljutottunk egy a nevelésben
sokat hangsulyozott motivumhoz, az Ontevékenység
érzésének a tanuloban valo kielégitéséhez. Ezt késébb
még nagyon pontos vizsgalatnak kell alavetniink.
Elébb azonban roviden szemiigyre akarjuk venni egy
masik fOcsoportjat a jol ismert érzelmeknek, a melyeket
rendesen  Onelégiiltségnek, biiszkeségnek, hiusagnak,
a tetszésben valdo Oromnek neveziink. Ezeknek az érzé-
seknek, akar egyszerli, akar Osszetett természetiiek,
igen nagy az intensitasuk S ezért nagy szerepet jatsza-
nak a nevelés korében.
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Az én érzelmei.

Ez a sz6 ,¢én” igen tagkor(i. E szavakat: ,,6n0s”,
,0nz0”, ,Onszeretet” alkalmazni lehetne anélkiil, hogy
velok ujfajta  érzelmekre utalndnk. A gyonydér és a
fajdalomnélkiiliség Osszes forrasait, a melyeket csak
mint az érzékekhez ¢és az érzelmekhez tartozokat fel-
soroltunk vagy felsorolhatnank, a maguk egészében
az ,én” vagy ,oOnérdek” szavakkal jelezhetnok. De
kapcsolatban e  kifejezésekkel:  Onérzet,  Ontetszel-
gés, biiszkeség, hiusag, dicsoségvagy, 0j érzelmi valto-
zatok tamadnak, bar ezek csak szarmazékai a mar tar-
gyaltak egynémelyikének. Nem tartozik rank, hogy ez
Osszetett érzések pontos leszarmazasat nyomon kdves-
sik, csak a mennyiben segitségiinkre lehet, hogy érté-
kiiket, mint a motivumok egy kiilon osztalyaét, meg-
becsiiljiik.

Kétségtelen  Oromiinkre  szolgal, ha  magunkban
folfedeziink néhany olyan tulajdonsagot, a melyek,
ha masokban latjuk, szeretetiinket, csodalatunkat,
tiszteletiinket vagy becsiilésiinket keltik fol. Ontetszel-
gés, Onelégiiltség, Onbecsiilés oly érzelmeket jelente-
nek, melyek ereje nem csekély. Nagyon elémozditdlag
hatnak kivalosagra vald torekvésiinkben; a mi hiba
van benndk, rendkiviill nagy Onszeretetiink rovasara
irandd, épp azért rendesen rejtve tartjuk felebarataink
féltékeny pillantasai eldl. Csakis nagyon kiilonds
alkalmakkor szabad a rabeszélésnek e hatalmas érzel-
mek hatasat igénybe venni; nagyon is hamar Aatcsap-
nak mas térre S oly kovetelésekkel 1épnek fol, melyek
nem elégithetdk ki.

Még magasabb formaja az én-re vonatkozd érzés-
nek a dicséreten S a megcsodaltatdson valo 6rom.
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Sziikségképen fokozott Oromet érziink, ha a sajat
magunkrol alkotott jovéleménylinket masok ajkarol
halljuk visszhangzani ¢és megerdsiteni. Ez egyike a
leger6sebb 0sztonzéseknek, melyekkel az egyik ember
a masikra hathat. Vannak kiilonb6z6 fokai, aszerint,
hogy milyen a mi szeretetiink, tiszteletlink vagy cso-
dalatunk azok irant, kik benniinket csodalnak, tovabba,
hogy mennyire fiigglink tolik s végll aszerint is,
hogy hanyan egyesiilnek a csodalat emez addzasaban.

A megdicsérés tulajdonkép igazsagszolgaltatd actus
igaz érdemért S ezért kellene, hogy minden mas meg-
fontolastol fiiggetleniil legyen helye. Azonban a jutal-
mazasban is, a biintetésben is, mar csak mindig
messzibbre néziink a jelennél; szemiink el6tt vannak
azok az érdemek, melyeket majd csak ezutan kell
szerezni. A hirnév, mely az értelmi kivalosagnak jut
osztalyrésziil, rugdja a szorgalomnak s ezzel a neve-
16nek jelentds eszkoz all rendelkezésére.

Hogy a dicséret biztosan hasson, kell6 aranyban
kell osztani, ugy hogy a benne részesiiltek helyeslését
is kivivja. Minthogy a dicséret nemcsak a jelen
pillanatban hat, hanem igényeket tamaszt a jovOre
nézve, azért annak gondolat nélkiil vald tékozlasa Onma-
gat semmisiti meg. A dicséret akkor is hat, ha csak egy
meleg, szives kifejezés formajaban jelentkezik; ebben
az ¢értelemben a vonzalmat nyilvanitja s csak mint
ilyennek van értéke. A tetszés egy mosolya erkolcsi
befolyasként hat.

A tulajdonképeni fegyelmezés fajdalom altal hat:
az Oromok itt kinos ellentétjiiknél fogva jonnek tekin-
tetbe. Az élvezetek positiv értéke tehat csak mintegy
kiindulépont a nélkiilozésiikbdl szarmazod hatas kisza-
mitasdra. Az  Onbecsiiléssel ¢és  dicsérettel ellentétes
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fajdalmak a legélesebb fegyverek kozé tartoznak a
fegyelmez6 fegyvertarsaban. Beléjok helyezik legfobb
bizalmukat azok, kik elvetik a testi fenyitéket. Ben-
tham-nek a fegyelemrdl kidolgozott schemaja a ,,Chres-
toniathia”-ban kifejti a dicséret és gancs motivumait
s azt szeretné veliink elhitetni, hogy azok minden-
képen elegenddk.

Két érzelemrdl beszéltink most ez osztalylyal kap-
csolatban, t. i. egyrészt az Onbecsiilésrol, masrészt a
dicséret utani vagyrol, ezek kozil az elsének ellen-
tétje — az Onvad, Onmegalazas — nagyon kevéssé
van idegen hatasnak alavetve. Embereket arra birni,
hogy keveset tartsanak magukrdl, nem konnyi fel-
adat; az emberek tobbségénél majdnem reménytelen.
Némi sikert e torekvésben csak a masik érzelem
ellentétjétél varhalunk, t. i. a gancstol, a lebecsiilés-
t6l. Itt nem téveszthetjilk el czélunkat, ebben a for-
maban mindig éreztethetjiik erdnket, akar jelentkezik
a megalazkodas ennek nyoman, akar nem. Az embe-
rek oly sokat adnak masok jo véleményére, hogy
ennek gyongiilését azonnal megérzik. A Dbecsiilés egy-
szeri csokkenését6l vagy elvesztésétél egy fokozat
vezet egészen le a megvetésig, mely kimondhatatlan
szenvedéssel kapcsolatos. Az aldozat erdlkodése, hogy
tisztazza magat az itélettel szemben, csak azt mutatja,
hogy mennyire érzi azt. Nem kételkedhetiink benne,
hogy a gancsnak okkal-moddal valé alkalmazasa
legfobb eszkdze az erkolcsi ellenérzésnek.

Az ertelmi érzelmek.

A kellemes érzéseknek, melyek az értelmi erék
gyakorlasaval kapcsolatosak, nincs meg az a félelme-
tes nagysaguk, melyet a korabbi csoportokra  nézve
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megallapitottunk. Valéban még olyan alkalmakkor is,
a mikor nagy hévvel latszanak el6torni, folismerhetjiik
mas nagy érzelmi forradsok hatasat.

Legfobb fontossagu feladat, hogy kimeritéen ku-
tassuk mindazokat a kiilonb6z6 motivumokat, melyek
veliink az értelmi munkat megkedveltetik. Miben van
a tudas tulajdonképeni varadzsa, megszerzésében vagy
birasaban? A kérdés nehézsége Otven év vitatkozasa
folyaman inkabb ndvekedett, mint csokkent.

A tudas oly tagkor, atdlel oly kiilonbozo alkat-
részeket, hogy nem beszélhetiink pontosan sem a
varazsrol, melynek birtokaban van, sem a varazs
hianyarél, ha elobb meg nem kiilonboztettiik az isme-
ret kiilonboz6é fajait. Némelyik fajta ismeret minden-
kit érdekel, némelyik csak keveseket. A dolog komoly
oldala abban van, hogy a legértékesebb fajta ismeret
gyakran a legkevésbbé érdekes.

Mindenekel6tt fontos, hogy kiilonbséget tegyilink
az egyedi vagy concret ismeret és az altalanos vagy
elvont ismeret kozott. Szabalyként kimondhatjuk; hogy
a concret részletek érdekesek is, konnyliek is, az
elvont ismeretek érdektelenek ¢és nehezek. Ha részle-
tek nem érdekesek, az gyakran onnan van, hogy
abstractiok  elhomalyositottak. Ha  abstractiok  ér-
dekesekké valtak, ez onnan van, hogy visszahatnak
a részletekre. A tanitonak majdnem minden czéljara
nézve nagyon 1Udvos volna, ha ismerné a legjobb
eszkozoket, a melyekkel az elvont ismeretek vissza-
taszitd volta és homalyossaga lekiizdheto.

Mellézve egyelére az elvont fogalomban rejlé
nehézségeket S az akadalyokat, melyek konnyl f6l-
fogasanak utjat alljak, felhozunk itt néhany motivu-
mot, melyek a tanit6 ama torekvését, hogy azt az
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elmébe vésse, elosegitik. De elobb némi figyelmet
kell forditanunk arra a kiilonb6zo fajta érdeklodésre,
melylyel az egyedi vagy részleges tények irant visel
tétiink.

Minden fajta ismeret, akar részleges, akar tobbé-
kevésbbé altalanos jellegli, a mely a szemiigyre vett
er0s ¢érzelmek vagy indulatok valamelyikével bensé
kapcsolatban van, épp e koriilménynél fogva érdekes.
Mar pedig nagyon sok fajta ismeret mutatja ezt a
kapcsolatot. Féajdalmak elkeriilése ¢és ¢€lvezetek szer-
zése végett, gyakran van sziikség bizonyos dolgok
megismerésére S mi szivesen tanuljuk meg azokat,
annal szivesebben, minél vilagosabb az 0Osszefiiggés
koztik és vagyaink kielégitése kozt. Nagyon sok
vildg- és emberismeretet nyeriink ily modon, de fontos
alapjat teszi ez még legjelentdsebb ismereteinknek is.

A konnytiséget, melylyel e kozvetleniil gylimolcs6zo
ismeretet felfogjuk, korlatozza ennek nehéz vagy ho-
malyos volta; még fontos dolgokban is gyakran inkabb
a tudatlansagot valasztjuk, semmint értelmiinket meg-
erdltessiik.

Mindazok a természeti targyak, melyek fonntarta-
sunkkal, sziikségleteinkkel, oromeinkkel, a fajdalom-
nak magunktol tavoltartasaval vonatkozasban vannak,
egyéni mivoltukban érdekelnek benniinket S mi igyek-
szink Oket sajatlagos hatasukra nézve megismerni.
Taplalékunkat és  megszerzésének minden modjat,
ruhazatunkat és lakasunkat, védekezésiink eszkozeit,
érzékeink ingereit — mindezeket buzgalommal tanul-
manyozzuk S konnyen tartjuk emlékezetiinkben. Eze-
ket az ismereteket életbevagd fontossaguk ellenére
is konnyen alsoranguaknak tartjadk; azonban mellettok
szOl az igazsag. llyen dolgokban nem szeretjiik a
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csalodast; s ha tévediink, ez inkdbb a targy homa-
lyossaganak tulajdonithatd, mint k6zOmbosséglinknek
vagy abbeli hajlamunknak, hogy a tényeket -elferditsiik.
Valoban ez a terillet adta meg legelészor az ember-
nek a bizonyossag legjobb kritériumat.

Van a targyaknak egy masik osztdlya, a mely nem
vonatkozik fOonntartasunk, biztonsagunk és kényelmiink
siirgésebb  sziikségleteire, hanem a felsobb érzékek
és az érzelmek kielégitésére S a tapintds, latas ¢és
hallas gyonyoreire, a socialis €s az antisocialis érzel-
mekre. Ide tartozik a vilagnak minden feltlinGbb

targya: — a nap és az egész ég, a foldnek vidam szin-
jatéka, fenséges végtelensége, targyainak — éldéknek
¢és életteleneknek — szamtalansag a, a mely valamely

érzékiinket vagy érzésiinket érinti. A mily aranyban
az ember folszabadul a fonntartasaért vald kiizdelem
alol, ajtot nyit ezeknek a befolyasoknak s kibdviti
ily modon természetismerete korét. Egyedi targyak
érdekesekké és ismertekké valnak azaltal, hogy ezeket
az ¢érzelmeket sugalljak. A legfébb érdeklédés mégis
az ¢élolényeknek, kiillondsen pedig a sajat fajunkhoz
tartozOknak jut. Az ily moddon hatrahagyott értelmi
benyomasok élénkek, de nem sziikségképen a tények-
nek megfeleldk is.

Barmiként all is a dolog, mégis csak az egyedi
targyakbol kell szarmaztatnunk az ismeretek kezde-
teit, valamint az irantuk valé érdeklodést és elsajati-
tasuk konnytiséget is. Ez az érdeklodés ¢és a beldle
kovetkez0 konnyliség nagy egyenlGtlenségeket mutat.
Némely egyedi targy els6 tekintetre egyaltalaban
nem kelt érdeklédést, mig masok csak késébb lesz-
nek érdekesek, miutan érdekes targyakkal vald rokon-
sagot fedeztiink f6l bennok.
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Figyelemreméltd kiilonbség van az ismeret targyai
kozott arra nézve, hogy mozgast azaz valtozast, vagy
nyugalmat azaz tétlenséget mutatnak-e. A mozgas izgat
legjobban; a nyugvo ¢élet érdekessé lesz a mozgasra
valé vonatkoztatas altal. Minden mozg6 targy -eleve-
nitéleg hat rank ¢és lekoti figyelmiinket; a figyelem
elfordul a nyugvo targyaktol, hogy mozgasokat szemlél-
jen; ezeknek a benyomasait pedig igen gyorsan fogjuk fol.

Az egyedi targy korének és a beldle eredé vonzo
er0knek e rovid attekintése elOkészitésiil szolgal az
ismeretek legnehezebb részének, az 4ltalanos vagy
elvont ismereteknek a vizsgalatdhoz. A magasabb isme-
retnek minden nehézsége kapcsolatban van az altala-
nositas miveletével, az egységnek a sokasagban valo
meglatasaval. A tanitd és a magyarazd miivészete foleg
azért kivanatos, hogy e milvelet faraszto voltait meg-
konnyitse. Ezhttal azonban az a feladatunk, hogy
megjeloljik az elvont ismeretekkel kapcsolatos moti-
vumokat, melyek az egyedi ismeretektél megkiilon-
boztetik oket.

Az elvont ismeret, a mint ez a természettudomany-
ban lathato, Iényegileg abban van, hogy egyetlen
fogassal a targyak, tények, miveletek egész osztalyait
foglaljuk egyiivé. A dolog természetében rejlik, hogy
ez nehezebb, mint egy egyedi targy folfogasa.
Képzetet alkotni egy farol, melyet jo sokdig minden
oldalrol ismételten szemiigyre vettiink, Kkoriilbeliil a
legkdnnyebb  munka, akar a figyelemnek, akar
az emlékezetnek. Kozképet alkotni tiz farol, melyek
részben egyeznek, részben killonboznek, nyilvan egész
mas feladat; a viszonylagos egyszeriiség kell, hogy
a bonyolult Osszetettségnek adjon helyet; de épp errdl
van sz6 minden magasabb ismeretben.
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Az els6é érzelmi hatds, mely az daltalanositds folya-
matat kiséri és az értelmi teher konnyitésére szolgal:
az azonossag fOlvillanasa a kiillonbozoség kozepett.
Oly orvendetes varazs rejlik ebben, melyet minden
korban éreztek az igazsdg keresdi. A legnagyobb
tudomanyos felfedezések koziil soknak Iényege nem
valamely 0j egyedi tény napvilagra hozatalaban volt,
hanem abban, hogy meglattdk a hasonlosagot oly
targyak  kozott, melyeket mindaddig egész kiilon-
bozoknek tartottak. Ilyen wvolt a nehézkedés nagy
felfedezése. Annak a gondolatnak els¢ folvilla-
nasa, hogy wugyanaz az eréd nyilvanul a bolygok
mozgasaban, mint egy elhajitott test foldreesésében,
kimondhatatlanul fényes volt S szazszoros ismétlés
utdin még mindig nincs kimeritve érzésiinkre hatd
varazsa.

A kellemes meglepetés érzésével, melyet latszolag
hasonlétlan targyak hasonlosaganak felfedezése kozt
érziink, parosul egy masik kellemes érzés: egy értelmi
tehertél valdé megkonnyebbiilés érzése. Ez elsé tekin-
tetre ellentmondasnak tetszik azzal szemben, a mit
font az elvont ismeret faradsagosabb voltar6l mon-
dottunk; de ez az ellentmondas csak latszolagos.
Képzetet alkotni egyetlen targyrdl, miutan bdséges 1d6
kinalkozott a vele valdé foglalkozasra, valoban az el-
képzelhetd  legkisebb  szellemi  er6lkddésbe  keriil.
Azonban a dolgok sokasidga oly nagy, hogy belatha-
tatlan sok egyedi targyat kell tanulnunk megismerni
és emlékezetiinkbe vésni S a veliink szemben taplalt
végtelen kovetelésekt6l majdnem lenyligbzve érezziik
magunkat. Annyi személyt, helyet, hazat, természeti
targyat kell megismerniink, hogy emlékezetiink be-
fogadd képessége abban a veszedelemben forog, hogy
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kimeriil, mieldtt azoknak végére jartunk. Az azonos-
sagok felfedezése mar most megroviditi a munkat.
Ha valamely 0j egyedi targy teljesen azonos a régi-
vel, akkor f6l vagyunk mentve egy Uj benyomas
képzésének munk4jatol; ha némi kiilonbség mutatko-
zik, éppen csak ezt a kiilonbséget kell megtanulnunk.
A tényleges tapasztalatban ugy all a dolog, hogy
a vilagban nagyon sok egyezés van, melyekkel
azonban kiilonbségek jarnak egyiitt; az egyezésekkel
nincs semmi dolgunk s igy csak a killonbségeket kell
megjegyezniink. Egy altalanos képzet vagy kozkép
nehézsége abban van, hogy a targyak nagy szamat
képviseli, melyek némely tekintetben egyeznek, ma-
sokban kiillonboznek. Ez a nehézség az az ar, melyet
az értelmi munka Oridsi megtakaritasaért fizetiink.

Ha az egyedi targyak sokasagaban az azonossag
meglatasa altal legydztik azok elszigetelt voltat, ez
azt jelenti, hogy megismerésiink haladast tett egyik
iranyban; ennek a kielégiilésnek adunk kifejezést,
ha azt mondjuk, hogy egy dolgot megértettiink vagy
meg tudunk magyarazni. A villam magyarazatot nyert,
midoén kitint az elektromos szikraval valé azonossaga.
Nem tekintve azt a kellemes meglepd hatast, melyet
két, természetére annyira kiillonb6z6 és tavolesd tény-
nek azonossaga kelt, az embernek megvolt az a tovabbi
kielégiilése is, hogy azt mondhatta: megismerte a
villim mivoltat. igy képesit benniinket az azonossagok
felfedezése arra, hogy a vilagot magyarazzuk, a dol-
gok okait kimutassuk és részben szétoszlassuk azt a
titokzatos homalyt, mely benniinket mindeniitt koril-
Vesz.

Mihelyt oly targyak kozt fedeztink fol azonos-
sagot, melyeket eddigelé kiillonbozoknek tekintettek, a
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folkeltett érdeklodés elegendd a figyelmiink lekotésére.
Ez az altalanos tények csabitdo oldala. Visszataszitokka
teszi Oket a technikai nyelv, melyet megrogzitésiikre
¢és kifejezésiikre kitalaltak: az altalanos vagyis elvont
jelzések, diagrammak, formuldk. Ha a szellemet e
nyelvvel meg akarjak ismertetni csak Onmagaban, még
pedig oly fokon, a mikor az azonossagok tOmoritd és
magyarazé ereje még nem ¢bredt fol, akkor az egész
csak furcsa zagyvaléknak tetszik. Eppen ezért ugy
probalnak segiteni a bajon, hogy a szamtan és mortan
szaraz symbolumait concret példak folhasznalasaval
tanitjdk s hogy minden elvont tudomdnyban az alta-
lanos tényeket szamos részleges ténynyel illustraljak.
Ez ennyiben jo is volna; de a wvalddi, a szarazsagot
lekiizd6 érdeklédés csak akkor tamad, ha az altalanos
tényeket  azonossagok  kinyomozasadban,  nehézségek
legy6zésében, a munka megroviditésében tudjuk alkal-
mazni. E hatast els6 sorban azoknal észlelhetjik, a
kik mar némileg tajékozottak azon a teriileten, a
melyen a formuldk alkalmazhatok. Az ember gyorsan
kedveli meg az algebrat ¢és mértant, ha latja, milyen
csodalatos problémakat lehet velok megoldani s milyen
kiilonds vonatkozasokat lehet szamok ¢és geometriai
alakok kozt felfedezni. Bizonyos konnyliség abban,
hogy az elvont symbolumokat, némi eréfeszités utan,
emlékezetiinkben tartsuk, elegendd arra, hogy positiv
élvezetet tudjunk taldlni e tanulmanyban. Ez 4ll az alta-
lanos tényekre minden téren. Ha ki tudnunk tartani
addig, mig meghozzak gytimélcsiiket oly dolgok meg-
magyarazasaban, melyekkel mar kezdtink foglalkozni,
akkor a velok valéo foglalkozasban segitségiinkre van
egy igazi, tulajdonképeni tudomanyos érdeklédés, mely-
nek valddi, bar mélyen rejt6z6 alapja abban a varazs-



133

ban van, melyet az egyezésnek a kiillonbozéségben
vald meglatdsa s a vilag folfogasaval jaro értelmi
munkénak csokkenése nyujt. Ezeket az érzelmeket
kell felébreszteni a tanuldok lelkében, ha az altalanos
tényeket igen terheseknek érzik.

A concretnek és abstractnak szembehelyezése, mely
csak mas kifejezésmodja a részleges ésaz altalanos ellen-
tétének, az egyedi jelenségnek nagy mértékben oOsszetett
vagy combinait jellegét még jobban kiemeli. Az egyedi
dolog rendszerint sok sajatsag Osszetétele, a melyek
mindegyikét sorban el kell vonni, ha altalanos fogal-
makhoz emelkediink. Minden golyonak gombdlyti for-
majan kiviill van még sulya, keménysége, szine S igy
tovabb. Ez az Osszetett természet mar most annal
fogva, hogy egyszerre tobb érzéknek szerez élveze-
tet, nagyobb érdekességet ad az egyedi targyaknak
és idegenkedést kelt benniink a felbontas ama
folyamata és a mas-mas szempontbol valdé szemiigyre
vevés ellen, a mely az ,elvonas” ¢és ,elemzés”
néven ismeretes. Az egyedi targyak azok, melyek
sokféle hatasukkal egyetemben benniink tetszést és
vonzalmat keltenek s minél erésebben hat reank az
érzéki varazs, foleg a szineké, annal nagyobb mér-
tékben érziink ellenszenvet az osztalyozas vagy alta-
lanositas irant. A tliz, mint egyedi targy, er0s érdek-
16dést keit; ha tole fel akarunk emelkedni a szén
kiilonb6z6 moddon végbemend oxidatiojanak  altala-
nos fogalmahoz, beleértve oly eseteket is, melyeknek
magukban nincs semmi varazsuk, akkor kedviink elle-
nére kénytelenek vagyunk egy kellemes szemléletet
abbanhagyni. Ennek ellensilyozasara nagyon el6ényosek
a most leirt érzések, az azonossagon és a munka meg-
konnyebbiilésén érzett Srom.



134

A masodikat a két egylittesen targyalt motivum
koziil, t. i az értelmi munka megkonnyebbiilését,
még masképen is nézhetjik. Ha a targyakat mint
haté tényezoket tekintjik a vildg haztartasaban, mint
a valtozas okait vagy eszkozeit, azt latjuk, hogy
csak egyes tulajdonsagokkal vagy erdkkel hatnak,
nem pedig egész concret mivoltukkal. Egy vasrad
vagy egy piszkavas concret egyedi targy; de ha hasz-
nalatba veszsziik, akkor kiilonbdz6é tulajdonsagait kiilon-
kiilon  hozzuk mikodésbe. Hasznalhatjuk  sulynak;
ebben az esetben egyéb sajatsigai nem jonnek tekin-
tetbe. Hasznalhatjuk emeldnek; akkor csak hosszusaga
és szilardsaga fontos. Mozgasba hozhatjuk mint moz-
gatd erét, a mikor csakis tétlenségi ereje és talan
formaja jon tekintetbe. Mindezekben az esetekben a
vasnak magneses, chemiai €s orvostani sajatsagai figyel-
men kiviill maradnak. Ebb6l a megfontolasbol jelentds
segitsége tamad az elvonasnak — a sajatsagok ana-
litikus  kiilonvalasztasanak, ellentétjéiil a szellem ama
eloszeretetének, a melylyel a concret egyéniséghez
ragaszkodik. Ha gyakorlati czélokat kovetiink, akkor
a természet munkajanak modszerét kell utanoznunk;
s minthogy ez az egyes tulajdonsagok -elszigetelésébol
all, nekiink a gondolkodasban szintén az elszigetelés
actusat kell végezniink; a mi annyit tesz, mint abstra-
halni, vagyis a tobbiek elhanyagolasaval egyetlen erét
tekinteni. Ha sulyos nyomast akarunk kifejteni, akkor
csak annyiban gondolunk a kiilonb6zé testekre, a
mennyiben salyuk van, ambar esetleg sok mas moddon
hivogatjak vagy csabitjak érzékeinket. Ebben van
az altalanositds vagyis a suly altalanos fogalmanak
képzése; a motivum pedig, mely rea vezet, a gya-
korlati sziikség.
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A gyakorlati sziikségnek ez a motivuma elvezet
egyuttal az oksagi viszonynak, mint tisztdn speculativ
fogalomnak legvelejéig is. Valaminek az oka az a
haté tényez6, mely amazt a dolgot létezésre hozza,
foltéve, hogy sziikségiink van rea. Egy szoba meleg-
ségének oka egy czélszerlien intézett égési folyamat.
E tény gyakorlati czélokra szolgal, de szolgalhat tisztdn
kivancsisagunk kielégitésére. Belépiink egy meleg szo-
baba; esetleg meg akarjuk tudni, hogyan lett meleg
s kivansagunk kielégitést taldl, ha azt halljuk, hogy
a szobaval valamely ponton tiiz volt vagy van kap-
csolatban.

Ily modon abban az aranyban, a melyben gyakor-
lati czélokbol fordulunk a vilaghoz s innen az oksagi
viszonynak nagyjaban val6 szemléletéhez haladunk,
az elvonas ¢és elemzés folyamatdhoz jutunk, barmeny-
nyire ellenkezik ez érzéseink bizonyos nagy csoport-
javal. A tudomany e ponton bejarast talal szellemiink-
hoz, ha egyébként a kdzmondasos sebészmiitotre volna
is sziikségiink.

Ezek a megjegyzések arra szolgilnak majd, hogy
megvilagitsak a kivancsisag hatasat, melynek joggal
tulajdonitanak nagy hatalmat a tanitisban. A kivan-
csisagban a megismerésre vonatkozo6 érzések mint
vagy jutnak kifejezésre, pontosabban szolva, mint ama
vagy, hogy az egyszer érzett értelmi nehézséget legydz-
zik. Az igazi kivancsisag csak akkor jelentkezik, ha
mar elérehaladott és pontos fogalmaink vannak a
vilagrol.

Nagy része a gyermekek kivancsisaganak és rajtok
kivil masokénak is, nem igazi. Gyakran tisztan csak
a gyermek Onzése nyilatkozik benne, tovabba azon
valdé oOrome, hogy nyugtalankodhatik, hogy engednek
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neki és hogy kiszolgaljak. Kérdéseket tesz, de nem
az ¢értelmi felvilagosodas vagyatdl hajtva, hanem mert
szereti az izgalmat. Néha a gyermek kérdezé kedve
alkalmat ad wvalodi foOlvilagositasra, de legtobbszor nem
igy van. Valamely tudomanyos tény Tlgyes folhaszna-
lasaval, ha az nem haladja meg a gyermek felfo-
gasat, folébreszthetjiik a kivancsisagot ¢és azt a tényt
sikeresen véshetjiik emlékezetébe. Egy gyermek hadd
probaljon meg egy nehéz stlyt elészor direct modon
folemelni, azutdn emeld vagy csigasor segitségéveinkkor
bizonyara némi meglepetést és csodalkozast fog érezni S
kozelebbrél akarja majd megismerni a késziilékeket.
Azonban a gyermeki szellemnek egyik végzetes hibaja,
hogy benne az oknak személy szerinti vagyis anthro-
pomorphistikus folfogasa tulstlyban van. Ez kétségte-
leniil kedvez6 a vilag theologikus magyarazatara, de
egészen alkalmatlan a természettudomanyira. Ha egy
gyermekben altalaban van némi kivancsisag, akkor
szeretné tudni, mit6l né a fli, hogy esik az es6,
hogy sivit a sz&l s altaldban mindent szeretne
megismerni, a mi alkalmilag és kivételesen fordul
eld; viszont kozOmbos mindennel szemben, a mi
mindennapi, allandé és szabalyos. Ha wvalami rosszul
mikodik, a gyermek szereti megigazitani S nagyon
vagyodik megtudni, mikép érhetné el czéljat; ez vezet
a gyakorlatisdghoz s ezen az Tton helyes ismeretre
lehet szert tenni, foltéve, hogy a folfogd eré eléggé
érett. Hatra van még a fdakadaly: Iehetetlen dolog
csak ugy taldlomra kozeledni a tudomanyhoz, vagyis
akarmilyen sorrendben szert tenni ra; szabalyos mo-
don kell kezdeniink s lehet, hogy nem sikerill mindig
a tanulo kivancsisagat folkelteni oly ponton, mely
teljesen megfelel értelmi fejlettségének. Minden tanitd
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ismeri vagy ismerhetné azokat az apré fogasokat,
melyekkel egy ténynek, a csoda és a titok szinezetét
lehet adni, mielétt megmagyarazza; mind e fogasok
hatdsosaknak  bizonyulnak a magyarazat szabalyos
menetében, de egyébként csak karbaveszett munkat
okoznanak.

A kis gyerekek, a kikre még csabitd eszkozokkel
szoktunk hatni, nem alkalmasak, hogy megtanuljadk a
hogyan-t és a miért-et valamely jelentés természeti tényre
vonatkozolag; st ezirant vagyat sem lehet bennok
tulajdonképen kelteni. Reajok foleg az érzéki varazs hat,
az Ujsag ¢és a valtozatossag, a minek folytan, ha bizonyos
hajlamok is hozzajarulnak, elméjiikbe vésddnek a vilag
fest6i vagy concret jelenségei, valtozatlanok és val-
tozok, az utébbiak pedig a leghatalmasabbak. Megvan
benndk tovabba a képesség némely valtozas kézzel-
foghatobb foltételeinek megértésére, anélkill, hogy a
végsO okokig hatolnanak. Megtanuljak, hogy tlizgyuj-
tashoz valami tiizeléanyagra és tiizre van szikség S
hogy noévények termesztéséhez az kell, hogy az ember
iiltessen vagy vessen, meg hogy nyaron at legyen
esO és napsiités. A vilag tapasztalati megismerése, a
mely megelézte a természettudomanyt, ugyanaz a meg-
ismerés, melyen a gyermek megy keresztil a tudo-
manyhoz vivé utjaban; itt pedig mindent Ggy lehet
vezetni, hogy el6készitésiil szolgaljon ahhoz, a mit a
tudomany majd késébb feltar eldtte. Mas tekintetben
a gyermekek ugynevezett kivancsisiga fOleg azért
becses, mert mulattatd helyzeteket szolgaltat komikus
irodalmunk szamara.
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A tevékenység érzelmei.

Semmit sem hangoztattak gyakrabban a nevelés-
ben, mint azt a szabalyt, hogy apoljuk a tanulok on-
tevékenységét, hogy vigyik oket arra az Tttra, hol
maguktol fedeznek fel tényeket és elveket. Ezt az
allitast gondosan kell szemiigyre venniink.

Az emberi szervezetben van bizonyos Onkéntelen-
sége a cselekvésnek, mely mint a kozponti energia
eredménye,  fliggetlen  barminemi  érzelemtdl, a
mely a tevékenységet kisérheti. Ez az Onkéntelenség
gyermekekben igen nagy, azonkiviil jellemzd bizo-
nyos egyénekre, kikr6l azt szoktdk mondani, hogy
activ temperamentumuk van. Ez kiilonbozteti meg az
emberi fajokat és nemzeteket S kifejezésre jut az allat-
fajok kiilonbségeiben; egyszersmind az altalanos testi
erével is valtozik. Ez az activitas még akkor is kitdrne
és felszabadulna a tevékenység valamely formajaban,
akar hasznos ez, akar haszontalan, ha az eredmény
a gyonyor vagy fajdalom szempontjabol teljesen kozom-
bos volna. Mi rendszerint azon vagyunk, hogy hasznot
huzzunk beléle, a mennyiben ahelyett, hogy czélta-
lanul f6lemésztddni vagy valami bajt okozni engedndk,
hasznos iranyba tereljiik. Hosszabb vagy rovidebb id6
alatt kimeriil, de a mig benne tart, a tevékenységet
nem érezziik terhesnek.

Ambar az activitis oOnkéntelen folyama legszembe-
szOkObb és legvilagosabb az izomtevékenység teriile-
tén, kiterjed az érzékekre és idegekre is S magaban fog-
lalja mind a szellemi, mind a testi cselekvést. A figye-
lemben, akarasban, emlékezetben ¢és gondolkodasban
nyilvanuld értelmi fesziilés bizonyos részben, nyu-
galom ¢és felfrissiilés utan, tisztan az eré bosége folytan
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megy végbe, S a mig ez tart, nincs benne tulajdon-
képen semmi farasztd. Itt is csak jO vezetésre van
szlikség, hogy eldnyds eredményre jussunk.

Mindamellett az activitast, melyet igy érzelmektol
fiiggetlennek vettiink fol, érzelem kiséri. Ez az érzelem
lényegileg élvezetes s eleinte a legnagyobb. Elvezet
keltése alland6 motivuma a cselekvésnek; mar pedig
a szervezetnek minden természetes tevékenysége, akar
izom-, akar idegmiikddés, mig az eréfogyasztds bizo-
nyos pontig nem jutott, élvezettel jar.

Ha tovabbad activitdsunkat productiv modon, vagyis
ugy alkalmaztuk, hogy a tiszta tevékenységen kiviil
még egyéb kielégiilést is nyljt, ez gyarapitja a cse-
lekvés gyonyoreit. A mikor az értelmi tevékenység
oromén kivil még az ismereteink gazdagodasan vald
kielégiilést is élvezziik, akkor tgy latszik, hogy tel-
jességgel részesiilink abban a gyonydrben, mely az
értelem miikodésébol fakadhat.

Azonban a tanulé Ontevékenységének kielégitése
sokkal tobbet jelent. Ez arra utal, hogy az ismeretek
szerzése minél kisebb mértékben torténjék direct kozlés
utjan és a lehetd legnagyobb mértékben ugy, hogy a
szellem a sajat tevékenységével vonja ki a nyers
anyagbol. A mennyire csak lehet, a tanulot az elsd
felfedez6 helyzetébe kell hoznunk s igy belée olta-
nunk a feltalalas 0Osztonét, egyszersmind a magabizas
és diadal felemel6 érzését. Ez a merész fictio
néha a tanitd rendszeres mifogasai kozott szerepel;
én inkabb csak rendkiviili eszkoznek tekintem, mely
csak kiilonos alkalmakkor engedheté meg.

Nagy hiba, ha a tanitd folyton csak el6ad tanit-
vanyainak S nem nyujt nekik alkalmat, hogy az el6-
adottat reproducaljak és alkalmazzak. Ez kétségkiviil
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biin a tanuld Ontevékenysége ellen, mely azonban
inkabb a formaban rejlik, mint a Iényegben. Hall-
gatni ¢és befogadni szintén egy fajtdja a cselekvésnek;
csakhogy tulzasba mehet, ha t. i. nincs aranyban
a tobbi tevékenységgel, mely ismereteink megrogzi-
tésére sziikséges. Ha a tobbi tevékenység is kelld
gyakorlatot talal, akkor a tanuldé bizonyos joleso elég-
tételt érezhet az O sajat képességén ¢€s ez meg-
felelo és jogosult jutalma a tehetséges tanulonak.
S itt nem kell valami minden egyébtdl filiggetlen
onelégiiltségre gondolni; ¢éppen csak elismerjiikk, hogy
a tanulo értelmessége a feladata magaslatin van és
hogy a kozolt ismeretet hiven tudja reproducalni.
A tanitonak vagy mas érdekelt személyeknek dicsé-
rete vagy helyeslése még raadott jutalma.

Mindamellett tizszeres erdé rejlik az okozas, felta-
lalas, alkotas érzésében, ha csak tudnank vele ren-
delkezni; de minthogy valésagban ez nem igen lehet-
séges, fictiv modon vagyis képzeletben kell folidézni,
igy a jo tanitonak finomabb fogasai kozé tartozik,
hogy egy sor tényt tar a tanulok elé, czélozva a
conclusiéra, de nekik maguknak engedi at levo-
nasat. A ki megtaldlja éppen a helyes kozépszert
oly ugras kozott, mely kisebb, semhogy megtenni
érdemes volna, S olyan kozott, mely meghaladja az
atlagtanuld képességeit, az finom ¢és nagy sikert igérd
tapintatra tett szert. De mindez a tanitasban csak
alkalmi fénylizési czikk, csemege, mely nem foglalhat
helyet a mindennapi szabalyok kozt.

Nem szabad elfelejteni, hogy, ambar a valaminek
eloidézésén érzett oOrom rendkiviill hatalmas motivum,
mely némely emberben meghalad minden mas moti-
vumot, s6t még akkor is nagy a varazsa, ha képzelt
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eset nyoman tamad, mégis ez nem az egyetlen kiviilr6l
jové motivum, a mi a tanitonak segitségére lehet.
Egy cllentétes motivum: egy magasabb bdlcseség
irant érzett sympathia, vonzalom ¢és bamulat, a masik
iranyban hat; finomabb izt ad a kozolt ismeret
befogadasanak ¢és betliszerinti bevésésének ¢és Ovatosait
tavoltart minden 0nallo itélkezést, a mely a tanitd tekin-
télyén csorbat ejthetne. Ez a tendentia kétségkiviil
azt a vesz€lyt rejti magaban, hogy szolgai fiiggéshez
vezet s hogy tamogatja a tévedés megmaradasat és
az emberi szellem megrekedését; azonban bizonyos
mértékkel hozzaillik a tanuld helyzetéhez. Kiséri a
helyes érzéket a tényallas irant, az irant t. i., hogy
a tanuldo tanuld, nem pedig tanitdé vagy felfedezo;
neki tehat tisztan passiv hozzajarulassal el kell fogadnia,
miel6tt javitdo tervekkel merne follépni. Bizonyos vakhit,
mely nem okoskodik, elengedhetetlen minden miivészet
és tudomany kezdetén; a tanulénak elébb a fogalmak
bizonyos tomegére kell szert tennie, hogy kelld anyaga
legyen felfedezés vagy alkotds szamara. Kello pilla-
natban a tanulo kiléphet e magatartasabol és fligget-
lenné¢ lehet, de az ritkdn érkezik el addig, mig a
tanitd még a munkajat végzi. Még az egyetem maga-
sabb tanfolyamaiban is, egyes kivételes szellemeket
nem tekintve, korai a fliggetlenség s a tanitok oly
iranya kisérlete, hogy kihivjak a tanulok szabad kriti-
kajat, ugy latszik, sohasem volt nagyon gyiimdles6z6."

! Messzie vemtne, bar nem tamulsdg nékil valo, ha tovibb
némok  amyoldalait anmak  az  clészerctetnek,  melylyel  némelyek
minden  szerzett ismeretnek az Gjsag ¢és az Onmagibol  meri-
tés  szinezetét  igyekszenek adni.  Valtozast végez tisztan a
valtozds kedvéért ¢ soha semmit sem hagy meg ugy, a hogy
van. Szaporiia ~ a forma  é a kifejezésmod  valtozatait, hogy
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Az aesthetilcai ézélmek.

Ez a targy szikségképen tagkorti, de czélunknak
néhany valogatott pont is megfelel. A miivészet tulaj-
donképeni czélja a gyonydr. Mar most mindaz, a mi
nagy mértékben hozzajarul gyonyoriinhdz, oly erd,
mely kiterjed mindenre, a mit tesziink. Nézziikk, mi
kovetkezik ebbdl a nevelésre vonatkozolag.

A mivészet keltette érzelmeket ritkan tekintették
ugy, mint tisztan gyonyorforrast. Inkabb  erkdlesi
erének szoktak tekinteni, mely minden ponton segit-
ségére lehet a nevelésnek. Mindamellett elsé sorban
a gyonyornek mint olyannak eszkozét kellene benne
latnunk, tisztan az élvezet tényez6jét; e mindségben a
mivészet Onczél. Szerepe az értelmi nevelésben azonos
mindenfajta gyonyorével, mely nem thalsagos nagy,
t. L, hogy folviditson, folfrissitsen ¢és batoritson mun-
kankban.

ugyanazokat a tényeket jelezze és igy minden targyat a sziik-
ségesnél Dbonyolultabba tesz; nem is szolva arr6l, hogy vitdssa
teszi a mar elintézett kérdést csak azért, mert elintézett és
soha semmiben sem enged megdllapodni. A valtozds e lazas
szeretetétél  valo  felelem okozza, hogy bizonyos miivek, melyek
véletlenil hatisra  tettek szert, mint FEuklides Elemei, tokélet-
lenségeik ellenére is foOlszinen maradnak. Az emberek tiirelmes
tobbsége ezt kisebb bajnak tartja, mint azt, hogy a tett ¢&s
forradalom  embereit egymasra  szabaditsa, hogy széthtizd  wji-
tasokban  versenyezzenek egymassal, holott nincs birdi  hatalom,
mely az egyensulyt helyreallitsa.  Altalanos  szabalyként latjuk
a torvényhozo testiletek eljarasaban, hogy semmiféle javaslat,
barmennyire érett is, nem mehet keresztil valami modositas
nélkiil. Nem tartozik a collectiv emberi természethez, hogy
elfogadion barmit is egyszeriien, anélkill, hogy neki is ne volna
valami része benne.
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Vannak bizonyos 4ltalanos miivészi hatasok, me-
lyeknek fOleg eleinte nagy hasznat veszsziik. Ilyenek
a symmetria, a rend, a rythmus, a szabalyos egyszeri-
ség, az aranyossag, melyeket épp gy meg kellene
talalni az iskolai életben, mint az otthoniban. Ara-
nyossag, szabalyos egyszeriiség, bizonyos jol megva-
logatott szinek — ezek kelld6 elemei az iskola bel-
sejének; ezekhez hozzajarul maguknak a tanuldknak
takarossaga, tisztasaga ¢és kelld elrendezése. Csakhogy
mind ennek nem szabad kinosnak ¢és erdszakoltnak
lennie.

A gyermekeknek valé gyakorlatok kozott az iitem
¢és a rythmus bo alkalmazast talalnak.

Az Osszes mivészetek kozt a zene a legjobban
alkalmazhat6, legegyetemesebb ¢és leghatasosabb. Ellene
lehet talan a legkevesebb kifogast tenni, e mellett a
legolcsdbb is az emberi gyonyorok kozott. Nagy buz-
galommal Kkaroltak is fol minden korban, ugy hogy
valoban csodalkozhatunk, mikép tudtak valaha élni
zene nélkiil. Korabbi stadiumaiban a koltészettel volt
egybekdtve s a koltészeti elem épp oly nagy vagy
még nagyobb erejii volt, mint a zenei kiséret. Mint-
hogy az emberiség erkolcstanitéi mindig elvetették a
gyonyornek Onmagaért keresését és azt csakis mint
az erkolcsiség és a tarsadalmi kotelességek tamoga-
tojat engedték meg, azért a térvényhozok szamara az
volt a kérdés, milyenfajta zene a legalkalmasabb az
erkolesi erényeknek és a szellem nemesebb jellemvona-
sainak nevelésére. Ez a szempont talalt helyet Platénak
és Auristotelesnek a tarsadalmi rendre vonatkozd specu-
latidiban. Kétségtelen mar most, hogy a zene kiilon-
boz6 fajtai nagyon kiillonb6z6 modon hatnak a szel-
lemre; mindenki ismeri a harczi és az egyhazi zene
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sz¢lso ellentétjeit s konnyen lehet sok kozbensé foko-
zatot is elképzelni.*

Pillanatra a zenei dallam oériasi er6vel hathat a
szellemre, lelkesithet, batorithat, enyhithet és vigasz-
talhat. Azt a folfogast azonban, mintha maradand6
erkdlcsi  befolyasa lehetne, nem igazolja a valdsag
semmi sem mulékonyabb, mint egy zenei eldadas kel-
tette izgalom. Nem tekintve azt az értékét, hogy lénye-
gesen hozzajarul az ¢élet Oromeinek gyarapitasahoz,
merném azt allitani, hogy semminemii befolydsa nincs
a nevelésre, sem erkdlcsi, sem értelmi szempontbol.
Ha van is valamelyes hatasa az erkoles vilagaban,
semmi ilyest nem latok az értelemében. Mint 1iditd
valtozatossag farasztd6 munka kozepett minden dicsé-
retre érdemes. Oly gyakorlatokban, melyek félig idi-
lésre, félig nevelésre szolgalnak, mint a test- és torna-
gyakorlatok, a zenekar kisérete nagyon elevenitdleg
hat. A gyermekkertben helyesen alkalmazzak a reggeli
munka befejezéseként. Azonban a rendes leczkeodrak
és barminemi értelmi munka alatt a zene csak szora-
kozottsagot idéz el6, a mint ezt mindenki utczai
muzsikusokon és sipladakon tett tapasztalataibol tudja.

A zene talsagos élvezete, mint minden egyéb tualzas,
nem kedvez a szellem miivelésének. Mindamellett az

Plato, er6s ¢és merész fajt akarvan nevelni, az ,Allam”-

ban eltiltotta nemcsak a fajra nem kedvezd =zenei dallamokat,
hanem még az ezekre legalkalmasabb hangszereket is. Csak a
Iyrdt meg a harfit engedi meg, tovabba a pésztorsipot a nyajukat
O0rz0 pasztorok szamara, de eltiltja a fuvolat meg az Osszes
complicalt huros hangszereket.  Helytelenitve a  szomoru, szen-
vedélyes, szelid és vig dallamokat, csak a dort és a frigiait
tiri  meg, melyek hozzaillenek egy jozan, hatarozott,  bator
szellemalkathoz; chhez kell a test rhythmusinak ¢és mozgasanak
is alkalmazkodnia (Grote: Plato, I11. 196.).
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értelem Oridsai  kozott minden korban sokan nagy
odaadassal voltak a zene irant. Luther egész Iényével
egybenoéttnek latszik vele; Milton kolt6i ihletet keresett
benne. Oly férfiak ezek, kiknek geniusa Iényegileg
érzésvilagukon alapul. Azonban Bentham Jeremias
Zenei enthusiasmusa csak annyiban mozdithatta eld
munkéjat, a mennyiben neki élvezetet szerzett.

A koltészet zene, de tobb is ennél. Sokféle ¢és
bonyolult vonatkozas van kozottik. Mikor a zene,
még fejletlenebb fokozatain, a koltészetet kisérte, a
hatds forésze a koltészetbdl fakadt. A koltéi forma —
a rhythmus és a mérték — bevés6dik hallasunkba és
tdmogatja az emlékezetet, épp ezért mnemotechnikai
eszkOozképen a tulajdonképeni koltéi targyakrol at-
vittek egészen prozaiakra is. A koltészet targyai kozé
kell szamitani a meginditdo elbeszélést is, mely Oriasi
hatalom az emberi életben S mely a legkorabbi ér-
telmi 6sztonzéskép szerepelhet a nevelésben.

Az erkolesi érzelmek.

Az erkolcsiecknek vagy moralisaknak nevezett érzé-
sek, tulajdonképeni jelentésiiknek megfelelleg, tama-
szai minden jo ¢és helyes magatartasnak. A  tobbi
érzelmet is lehet e czél felé iranyitani, de Iehet
egészen ellentétes hatasuk is.

Ha a neveld ezeket pontosabb és egészen meg-
felelo kifejezésekkel leirja, ki szokta emelni a tekin-
tetet, melylyel az embernek sziilok és feljebbvalok
tetszése és nem tetszése irant lennie kell, tovabba az
engedelmesség megszokasat vagy a rea vald dispo-
sitiét; mindez a mivelédés és a haladas ered-
ménye.



146

Minden érzésnek, mely eredett6l fogva jo maga-
tartasra  0sztonodz, a rokonszenv érzelmeinek és a
socialis 0Osztonoknek természetét kell mutatnia; ezeket
pedig hatarozott modon Ilehet miikddésbe hozni, oly
eszkozokkel, melyeket az emberi természet minden
kutatéja jol ismer. A legnagyobb 0sztonzd hatalom,
hogy jot cselekedjiink masokkal, abban van, hogy jo
magatartast tapasztalunk masok részérél; a ki ennek
ellen tud allni, csakis arra vald, hogy megfélemlitéssel
uralkodjanak rajta. A torvény azt mondja: ,,Csele-
kedjél ugy masok irant, a hogy akarndd, hogy masok
cselekedjenck te irantad”. A gyakorlat azonban nem
emelkedik ily magasra, hanem egyszeriien azt mondja:
,»Cselekedjél gy masok irant, a hogy azok cselek-
szenek te irantad”. Ez az a pont, a melyet a gyermek
erkdlcsi érziilete elérhet.

Tulmegyiink a lehetéségen, ha a gyermekektol
nagylelkii és érdeknélkiili impulsusokat varunk, a hol
nem szamithatnak viszonzasra. A fiatalsag csak keveset
vallhat magaénak; nincs vagyona. Javai az 6 szabad,
fesztelen ¢€lénksége, pajkossaga, reményei. Ha a maga
joszantabol ad ebbdl valamit, érte nem kisebb értékil
karpétlast var. Lehetnek ugyan pillanatai, a mikor az
Onkéntes lemondasra ragadtatja magat; ilyenkor vissza-
vonhatatlanul teszi esetleg koczkara jovojét, anélkiil,
hogy tudnd, mit csinal. De nem Ilehet arra szamitani,
hogy minduntalan 6nként egy allandd kényszert vegyen
magara, hacsak valami jutalmat nem lat, akar kozel-
ben, akar tavolban. S6t nagy dolog mar az is, odaig
vinni az embert, hogy lehetéleg visszaadja azt, a mit
kapott.
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A fegyelmezésben érvényesiilo érzelmek.

Az attekintés, melyet az imént az emberi szellem-
nek  motivumokként  ¢értékesithetd  érzelmei  folott
tartottunk, elokészitésiil szolgal a tanitasban sziikséges
fegyelmezés vizsgalasara. A tanito felismeri, hogy
a tanitds alatt S a tanitds czeljabol el kell fojtania
minden fegyelmetlen 0Osztonzést s le kell kiizdenie a
fiatal természet renyheségét. E kovetelmény kielégi-
tésére sokféle fogas van alkalmazasban, megfeleldleg
az ¢érzéki benyomasok és érzelmek széles teriiletének,
melyek az ember lelkét mozgatjak.

Az emberi tomegek fegyelmezésének kérdése igen
messzire kihatd, ennélfogva igen sokféle kisérletnek
volt targya. Az erkdlcsi ellen6rzés tadg teriiletén
magaban foglalja a kormanyzas egyik f6functiojat,
t. i. a biincselekmény elnyomasat. Ez a pont ujabban
sok figyelemben részesiilt. Ha 0sszegytjtjik mind-
azokat a folvilagositasokat, melyeket ama korok mind-
egyikére adtak, a hol erkdlcsi feliigyelet sziikséges,
akkor hozzajarulunk mindegyiknek a megvilagitasahoz.
Régebben a megtorld tekintély majdnem mindeniitt,
ahol szerepe volt — allamban, csaladban, iskoldban —
sok visszaélésnek volt a forrasa; mindeniitt az
ellenérzés gyakorlasanak helytelen moddja rendesen
talsdgosan  sok  emberi  szenvedést hozott  Iétre.
A baj talan a csaladban van leginkabb elterjedve S
itt miikkodik legvészesebben.

Lassanként rajottek kiilonbozo tévedésekre, melyek
a kiilonbozo allami intézményekben, épp Ugy, mint a
csaladban, a fegyelmezés korabbi modszereivel egyiitt-
jartak. Atlattak, hogy rossz dolog megfélemlitéssel
hatni, f6leg pedig a durva, fajdalmas és lealazo biin-
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tetéstél valo félelemmel. Atlattak, hogy kiilonboz6
idvos intézkedésekkel tavol lehet tartani a kihagasra
valo alkalmakat, pl. 0gy, hogy ellensilyozzak az
engedetlen viselkedésre vald hajlandosagot. Nagy fel-
fedezésnek tekintik a biintetéseket illet6leg annak az
elvnek a folallitasat, hogy a biztossag fontosabb a
szigorusagnal; ehhez a kihagassal valdo ardnyossag
elvét kellene hozzafiizni. Azt is tudjuk, hogy meg-
felelo képzés vagy nevelés altal a dispositiokat, melyek
rendetlenséghez és  vétséghez vezetnek, csirajukban
lehet elfojtani s azt hiszsziik, hogy mindaddig, mig e
képzés eléggé nem érezteti hatasat, tavol kell tartani
minden kisértést. Megszoktuk, hogy nagyobb stlyt
helyezzink az emberek kozott fonnallo baratsagos
vonatkozasok apolasara, mint korabban tették, a minek
czblja szilkebbre szoritani a sérelmes viselkedés
korét az egyének kozt.

A nevelésben valo fegyelmezés fOltételezi egy
tanitd  viszonyat egy osztalyhoz, egy férfiét vagy
n6ét, kik az elvégzendd munkara valé tekintettel
tekintélyiilket éreztetik egy sereg tanuldéval. Mind-
amellett talan hasznos dolog, ha els6 sorban altala-
nossagban a tekintélyre vonatkozd elveket veszsziik
szemiigyre.

A tekintély, a kormanyzas, a masok folotti hata-
lom nem Onczél; csak eszkdéz. Tovabba, hatasa valami
rossz; tetemesen megcsokkenti az emberi boldogsagot.
A szabad tevékenységet korlatozd kényszer, az egyé-
neket sujtd bintetés, a rémuralom folallitasa —
mindez csakis abban taldl igazolast, hogy vele elébe
vagunk oly bajoknak, melyek aranytalanul nagyobbak
az altaluk okozott szenvedéseknél. Ez magatol ér-
tédonek tetszhetik, pedig nem az. Az emberi lélek
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mélyén gydkeredz6 rosszindulat és uralkodasvagy a
kormanyzas sziikségességét {irligyiill hasznalja a ki-
csapong6 szigorusag ¢és elnyomas szamara; a mihez
még hozza kell szamitani, hogy alkalom nyilik zsak-
manyként banni a kormanyzas alatt lévonek vagyo-
naval.

A tarsadalom bdlcselete most azon van, hogy a
tekintélynek, valamint kényszereszkozei alkalmazasanak
hatarait megallapitsa. Nemcsak hogy a tekintély a
legenyhébb  Dbiintetésekre szoritkozzék, melyek czéljai-
nak megfelelnek, hanem még a Iétezését is igazolnia
kell minden egyes el6forduld esetben.

A tekintély nem sziikséges jaruléka a tanito és
tanulo kozotti viszonynak. Egy tanuld, ki a maga jo-
szantabol jon egy tanitohoz, hogy nala tanuljon, ezzel
nem veti magat ald egyszersmind az & tekintélyének;
ez egészen Onkéntes megegyezés, a melynek bar-
melyikiik tetszése véget vethet. Epp ugy nincsenek
tekintélynek alavetve a felndttek, kik el6adasokat
hallgatnak, vagy a templomba jarok, vagy a szinhaz-
latogatok. Itt csak a kolcsonds tirelem és elnézés
megOrzésérol lehet szo, a mennyire ezt a kozjo kivanja;
ha ez durvan sérelmet szenved, akkor az egybegyllt
tdomeg vagy magaban, vagy egy rendlr segitségiil
hivasaval gyakorolja hatalmat. Az eldadonak, hit-
szonoknak vagy szinésznek nincs hatalma, hogy zavar-
gasokat elnyomjon.

A tekintély elszor a csaladban jelentkezik S innen
bizonyos moddosulasokkal atmegy az iskoldba. E két
intézmény kozott az  Osszehasonlitas nagyon tanul-
sagos. A sziilok tekintélye kapcsolatos az életfenntar-
tassal és majdnem hatartalan. Enyhiti a vonzalom,
mely azonban a kedveskedés kolcsonosségétol fiigg s
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a gyermekek korlatozott szamat tételezi fOol. A tanitd
tekintélyének semmi koze az életfonntartashoz; 6 fize-
tésért  vallalta  kotelességét,  tekintélye — tamogatja
egyetlen feladataban, bizonyos mennyiségli tudds koz-
lésében. A vonzalom foltételei itt hidnyzanak; a tanulok
szama nagyon is nagy S az érdekek kozOssége nagyon
is Korlatozott. Mindamellett a vonzalom sincs teljesen
kizarva, bizonyos kiilonds esetekben neki is juthat
szerep.

Masrészt a csalad és az iskola néhany jelentds
egyezést mutatnak. Mindkettonek éretlen szellemekkel
van dolga, a kikre bizonyos fajta motivumoknak
nincs hatasuk. Egyik sem tamaszkodhatik motivu-
mokra, melyek csak felnétteknek valok; nem hivat-
kozhatnak kovetkezményekre, melyek a tavol és isme-
retlen jovébe esnek. Gyermekek nem torédnek tavoli
hatasokkal, so6t sok oly dolog irant sem mutatnak
fogékonysagot, melyeknek valamikor nagy hatalmuk
lesz maguktartasa folott. Gazdagsagrol, méltosagokrol,
jo lelkiismeretrél beszélni nekik hiabavald dolog. Egy
napi sziinet tobbet ér nekik, mint az a kilatas, hogy
majdan egy lizlet €élére 1épnek.

Az erétlenség allapotaval egyiittjar egy masik
sajatossag, t. 1. hogy egy szabaly okait nem Iehet
mindig vildgosan megmagyarazni. Némelykor lehet,
ha nem is a kisebb, hat a nagyobb gyermekeknek.
A kormanyzas minden részében ez sokra Dbecsiilt
segitsége az engedelmesség fonntartasanak.

A tekintély gyakorlasaban sok jelentds pontra
nézve mutatkozik egyezés minden korben: a csalad-
ban, az iskolaban, az ur és a szolga, az uralkodd és
az alattvald viszonyaban, akar nagyban az allamban,
akar alarendeltebb kozosségekben. gy példaul:
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1. Korlatozds oly kevés legyen, a mennyit a hely-
zet csak megenged.

2. A kotelességeket és  kihagasokat  pontosan
kell megjeldlni, gy hogy vilagosan meg Ilehessen
érteni. Ez talan nem lehetséges mindig a maga teljes-
ségében, de mindig erre kellene torekedni.

3. A kihagasokat fokozatokba kell szedni, az
elvetemiiltség fokadnak megfeleldleg. Itt is sziikséges
a megkiilonboztetés vilagossaga és a hatarozott kifeje-
zésmod.

4. A biintetés alkalmazasat bizonyos elvek szaba-
lyozzak, melyeket eldszor Bentham fejtett ki vilagosan.

5. Onkéntes dispositiokban csak annyira bizzunk,
a mennyire a bizalmat megérdemlik.

6. A rendbontdsra valo alkalmat szervezéssel ¢és
kelld intézkedésekkel lehet tavoltartani. Veszekedésnek
ugy lehet elejét venni, hogy nem engedjik meg a
csoportosulast, tomegeknek egymassal szembekeriilését
és Osszetlizését. A tisztességtelenséget megakadalyozza
az alkalom hianya, a renyheséget az éber szem és a
képesség pontos kiprobalasa.

7. A tekintély tiszteletét és befolyasat fonntartja
bizonyos kiilséség ¢és pompa. Mindenfajta végrehajtasa
a torvénynek formak és szertartdas kiséretében megy
végbe: a tekintély képviseldi méltosaggal és  sért-
hetetlenséggel vannak folruhdzva. Minél nagyobb az
engedelmesség  biztositdsanak sziiksége, annal komo-
lyabb és imponalobb szertartasossagba burkolodzik a
tekintély. A romaiaknak, a legnagyobb torvényhozo
népnek, hivatalos formai voltak a legiinnepélyesebbek.
Valamelyes kiils0ségnek egyiitt kell jarnia a tekin-
tély legalsobb fokaival is.

8 Nem szabad elfelejteni, hogy a tekintély, minden
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tartozékaval egyiitt, a kormanyzottnak kedvéért van S
nem véletlen jaruléka a kormanyzonak.

9. A tiszta bossziivagynak hataskorét, a mennyire
csak lehet, sziikre kell szoritani.

10. A mennyire a koriilmények engedik, minden-
kinek, ki a tekintély polczan il, josagos jelleget kell
Oltenie, oly forman, hogy keresi alarendeltjei javat,
¢l az oktatds ¢és erkolcsi meggydzés eszkozeivel,
ugy hogy a kényszer sziikségességét elkeriili. E maga-
tartds hatasa akkor a legnagyobb, ha az, ki azt koveti,
pontosan ismeri hatarait S ezeket nem Iépi til.

11. A megtorlas és megfenyités okait, a mennyire
csak lehet, vilagossa kell tenni azok el6tt, a kiket
illet s azokat egyedil a kozjora kell visszavezetni.
Ez foltételezi, hogy a nemzeti nevelés magaban fog-
lalja a tarsadalom szerkezetének ismeretét is, a meny-
nyiben annak valamennyi tagja kozott szabalyos kol-
csonosség uralkodik, az Osszesség és minden egyes
javanak szempontjabol.!

! Mindenkinek, ki tekintélyes allast foglal el, tajékozottnak
kellene lennie a biintetés elveiben és foltételeiben, a mint azok
Bentham  biinteto-torvénykonyvében  kifejtve  talalhatok. Az itt
olvashatd  széleskorli, kimeritd  folfogds mindenki  tényleges
tapasztalatdnak javara valhatik. Talan nem kell mentegetodznom,
ha e helyen rovid sszefoglalasat adom az 6 elveinek.

A Dintetés tulajdonképeni czéljanak pontos meghatarozasa
utan Bentham megjeldli azokat az eseteket, melyekben a biin-
tetés nem helyénvald. ElGszor, ha ok nélkil valo, azaz ha
tulajdonképen nem is esett kar (a mennyiben a masik part
beleegyezik a torténtekbe), vagy ha a kart egy nagyobb értékii
haszon ellensulyozza. Masodszor, ha hatds nélkiil vald; ide
tartoznak azok az esetek, a mikor a Dbiintetd torvényrdl
nem volt a kihagast elkovetonek tudomasa, a mikor ez nem
ismeri ténykedésének kovetkezményeit, vagy a mikor nem cse-
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Elmondottuk, miben hasonlitanak egyméashoz s
miben kiillonboznek egymastol iskola és csalad. A mi
az iskolat, a tekintélyen altalaban alapuld egyéb
viszonyokkal egybevetve, kiilondsebben jellemzi, az
visszavezethetd annak foczéljara: az oktatdsra, mely-
nek okvetlen sziikséges foltétele a figyelem és a szor-
galom, ugy hogy maradandd értelmi és egyéb benyo-
masok jojjenek létre. A szellemnek ilyetén beallitott-
sagat el6varazsolni, kicsalni, kikényszeriteni: ez az,
a mire a tanitadsndl elsd sorban torekedni kell. Az
ellenséges befolyasok, melyeket le kell kiizdeni: physikai
gyongeség és kimeriilés, a munka okozta kedvetlen-

lekszik szabadon. Harmadszor oly esetek, melyekben haszon
nélkiil valo, t. 1. ha a biintetésbdl ered6 rossz meghaladja a
kihadgads okozta rosszat. (A biintetésbdl eredd bajok, melyek
Osszegét a beldle eredd joval kell szembeadllitani, a kovetkezok:
1. kényszer vagy korlatozas, 2. félelem okozta nyugtalansag,
3. tényleges szenvedés, 4. mindazoknak szenvedése, kiket rokon-
szenv fliz a bintetett személyhez.) Negyedszer azok az esetek,
melyekben a biintetés sziikségtelen, mint pl., a mikor a czél
valamely olcsobb modon, mint teszem oktatassal és rabeszé-
léssel is elérhetd. Ide sorolja Bentham mindenekeldtt azokat a
kihagasokat, melyek vészes politikai, erkdlcsi vagy vallasi elvek
terjesztésében 4allnak. Az ilyennek oktatassal ¢és érveléssel, nem
pedig torvényszabta biintetésekkel kell utjat allni.

E czim alatt: A Dbiintetés kiszabasa vagy megtakaritasa,
Bentham  hangoztatja annak sziikségességét, hogy megfeleld
fogalmat kell adni arr6l, milyen valamely biintetés valosagban
Innen az oly bintetések elonye, melyek konnyen felfoghatok
és észben tarthatok s melyek nagyobbaknak és nem kisebbeknek
latszanak, mint a milyenek valdsagban.

Kovetkezik a fOpont: a biintetés meértéke. Eldszor is legyen
olyan, hogy szembeszokén folilmualja a kihagasbol szarmazo
hasznot; itt nemcsak a kozvetlen haszon értendd, hanem minden-
fajta valosagos vagy latszolagos elény, mely a kihagas elkove-
tésére csabitott. Masodszor: minél nagyobb a kihagasbol eredd
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ség, eltéré izlésbol eredo elkalandozasok ¢és szora-
kozottsag, emellett a tekintély alatt all6 embernek
természetes lazado hajlama.

Az eljards modja nem ugyanaz egyes tanuloval,
mint egész osztalylyal szemben. Egyes tanulonal az
egyéniség tanulmanyozhaté S alapul vehetd; osztalynal
az egyéniségek nem jonnek tekintetbe. Itt lényeges
vonas a szam mozzanata; ezzel velejarnak bizonyos
elonyok is, hatranyok is, a mi egész kiilonds banas-
modot tesz sziikségessé.

A mennyiben a tanitonak nagyobb szammal van
dolga, kiilonbozik a sziil6tél s mutat bizonyos rokon-

kar, anndl nagyobb lehet a biintetés, melyet rea kiszabunk. Har-
madszor:  két  kihdgds  Osszehasonlitdsandl a  nagyobbikért  jard
biintetés legyen olyan, hogy a kisebbiket el6nydsebb szinben tiin-
tesse fol; 1igy erOszakossaggal kapcsolatos rablas  szigoriibban
biintetendd, mint rablds magaban. Negyedszer: a bintetést ugy
kell kiszabni, hogy az okozott kar minden egyes részének meg-
feleloleg egy motivumot szolgdltasson, mely annak  folidézésétol
elijesszen. Otodszor: a biintetés ne legyen nagyobb, mint az illetd
czlra szikséges. Hatodszor: szamba kell venni a koriilményeket,
melyek a kihagast elkovetonek érzékenységét illetik, korat, nemét,
gazdagsagat, helyzetét, nehogy wugyanaz a bintetés egyenlGtlenil
hasson. Hetedszer: a biintetésnek fokozodnia kell oly aranyban, a
mint veszit biztossagban. Nyolczadszor: fokozodnia kell —tovabba
oly ardnyban, a mint messze esik tdvolsagban. Biintetések,
melyek bizonytalanok és tavoliak, ennek megfeleldleg mutatjak
a hatds csokkenését. Kilenczedszer: ha a kihadgds egy szokdsra
mutat, a biintetésnek ugy kell fokozodnia, hogy feliilmulja a
tobbi  kihagasbol eredé hasznot is, melyeket az illeté biintet-
leniil kovetett el; ez szigori, de szikséges eljards, mint pl. a
hamispénzgyartok  biintetésében.  Tizedszer: ha valamely a maga
nemében nagyon alkalmas Dbiintetést csakis bizonyos aranyban
lehet alkalmazni, annak igénybevétele hasznos lehet, ha mindjart
tilmegy is egy kiss¢ a kihdgds mértekén; ilyen Dbiintetések a
szamuizes, egy tarsasagbol vald kitaszitdas,  hivatalbol valo el-
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vonasokat a szélesebb hataskorii nyilvanos  tekinté-
lyekkel; nagyobb korben gyakorol feliigyeletet, nagyobb
eshetéségekkel all szemben S biztosabb kézre van
szilksége. Egyetlen tanulonal csak oly motivumokra
van sziikségiink, melyek személyesen 6 ra vonatkoz-
nak; nagyobb szamu tanuloval szemben komoly sziikség
kényszerit, hogy példa kedvéért biintessiink.

Ismeretes dolog, hogy a jo physikai kornyezet
mennyire hozzajarul a sikerhez. Tagas ¢és levegls
¢éplilet, elegendd tér az osztdlyok szamara, hogy
Osszejohessenek és  szétvalhassanak zavar és Ossze-
itkozés nélkiil: ezek  konnyitik meg  és tamogatjak

bocsatas. Tizenegyedszer: ez kiilondsen oly esetekre 4ll, ha a
biintetés erkdlcsi leczkét tartalmaz. Tizenkettedszer: a mérték
kiszabasaban szamba kell venni azokat a korilményeket, melyek
minden biintetést meddévé tesznek. Tizenharmadszor: ha ezeknek
az intézkedéseknek végrehajtdsaban  felvetédik valami, a mi
tobb kart csindlhat a biintetésb6l fakadd jonal, ugy azt el kell
mell6zni.

A Dbintetések kivdlasztasara nézve Bentham felvesz egy
sor feltételt, melyek altal alkalmasakka lesznek az elébbi kove-
telmények teljesitésére. Az elsé foltétel a vdltozatossdg. Minden
bilintetés mutasson tobb fokozatot intensitasra és idGtartamra
nézve; ez vonatkozik pénzbiintetésre, testi fenyitékre, bortonre,
épp ugy korholasra is. A masodik az egyenletesség, vagyis egyen-
letes alkalmazasa a biintetésnek minden koriilmények kozott. Ezt
nehéz keresztiilvinni; egy meghatarozott pénzbiintetés nem egyen-
letes biintetés. A harmadik a mérhetdség, vagyis a blintetést gy
kell a kihagashoz alkalmazni, hogy ennek elkdvetdje vilagosan
lassa, hogy a biincselekmény elvetemiiltségének kiilonbozé foka
szerint a szenvedés foka is killonbozd. Ez a sajatsag a valtozando
biintetéseknél, mint pl. a bortonnél, alkalmazhatd. A negyedik a
Jellegzetesség; ez azt jelenti, hogy a biintetésben van valami, a
minek eszméje éppen a bilinhdz illik. Bentham sokd idéz e pontnal,
hogy megkiilonboztesse ama régi durva modszertdl: szemet
szemért. Idevagd esetek béven  talalkoznak  mind a csaladban
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els6 sorban a fegyelmet. Aztdn jon a szervezés, vagyis
a modszer és a szabalyos elrendezés az Osszes moz-
dulatokban, a minek kovetkeztében minden tanulo,
minden pillanatban a maga helyén taldlhatd, az egész
tomeg pedig a tanitdé szeme alatt all. Ehhez jarul a
kell6 valtakozds ¢és pihenés a munkaban, a mi tavol
tartja a faradtsagot S <¢brentartja a szellemet s az
energiakat addig, mig a tanitas tart.

A kiils6 elrendezés wutdn kovetkeznek a tanitas
modszerei ¢és fogasai, melyek fOladata, hogy atlat-
szova tegyék a magyarazatot S megkonnyitsék a
sziikséges  értelmi  munkat a folfogds szamara. Ha

mind az iskolaban. Az 0tddik a példaszeriiség, ez a biintetés
hatdsos voltara vonatkozik; a végrehajtast kisér6 0Osszes kiils6-
ségek novelik e hatast. Bentham azonban nem vette eléggé
tekintetbe a tilnagy nyilvanossaggal jar6 bajokat, melyek oda-
vezettek, hogy a biintetéseket a nyilvanossag kizarasaval hajtsak
végre, ugy hogy most egyszerien a végrehajtas megtorténtét
teszik kozzé. A hatodik a takarékossdg, vagyis, hogy a bin-
tetések az allamnak minél kevesebbe keriiljenek, mint pl. mikor
fegyenczeket hasznosan foglalkoztatnak. A  hetedik a javito
hatds, vagyis, hogy a biintetés folytin a rosszra csabitdé moti-
vumok gyongitést, a helyes uton tartok erdsitést nyernek, mint
pl. mikor munkara szoktatjuk a renyhét. A nyolczadik az alkal-
matlansag  kimondasaval valo  hatas, mint pl. mikor a biinds
tisztvisel6t elmozditjak a hivatalabol, A kilenczedik a kdrpotlo
jelleg, mint pl. pénzbiintetéseknél. A tizedik a népszeriség.
Bentham nagy sulyt helyez a bilintetések népszeri vagy nép-
szertlen voltara, a mi 4&ltal a nyilvanos rokonszenv a tdrvény
mellett van vagy ellene fordul. Ha egy biintetés népszeritlen, az
eskiidtek nem szivesen mondjak ki a vétkességet S a kozonség
az itélet enyhitése érdekében szall sikra. A tizenegyedik a
leiras egyszeriisége; e czim alatt Bentham a régi torvény homa-
lyos és érthetetlen kifejezés modjardl szol, mint: fébenjaro vétség,
praemunire, stb. A tizenkettedik a biintetés elengedése, tévedés
esetében.
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ehhez az elsérendli tulajdonsdghoz még  kiilsd
érdekesség vagy vonzd erd is jarulhat, annal jobb;
ennek azonban nem szabad a vilagossag rovasara
esnie, a mely elsé foltétele a targy alapos elvég-
zésének.

A tanitd személyes tulajdonsagai is novelhetik
befolyasat. Ide tartozik a kellemes kiils6, a meg-
nyer0 hang ¢és modor, a baratsagos kifejezésmod, ha
helyénvalonak taldlja levetni a tekintély komolysa-
gat. Ez a csabitd és vonzo oldalra tartozik. A masik
oldalon latjuk az iinnepélyes, imponald, méltdsagos
viselkedést, a mi altal a tanitd6 megszemélyesitheti a
tekintélyt s allandé intéje lehet azoknak, a kik
rosszra mutatnak hajlandosagot. Ritkdn adatott meg
egy férfinak vagy nonek, hogy mindkét magatartast
a legnagyobb mértékben egyesitse. De barhol ¢és
barmi mértékben vannak is meg, hatasos eszkdznek
bizonyulnak a rosszindulat és tunyasag ellen.

Minden feltiind kérkedés és Onhittség hatranyara
van a tanitd befolyasanak s oly torekvéseket Kkelt,
melyek az &6 Kkicsinyitését czélozzak. A  tekintély
jol megfér a szerény viselkedéssel.

Sok fligg természetesen a tapintattdl; azalatt
értek eleven és éber érzéket minden irant, a mi
torténik. Ha a tanitonak hibas a latdsa vagy
hallasa, akkor biztosan bekovetkezik a rendetlenség;
s6t ha az érzékszervek ¢épek is, hidnyozhatik éber
alkalmazasuk. Ez magaban véve természetes hiba,
mely az embert alkalmatlannd teszi a tanitasra, épp
ugy, a mint a szénok is kudarczot vall, ha nem
veszi észre elég gyorsan a hallgatésagaban keltett
benyomast. A tanitbnak nem szabad csupan akkor
észrevennie a rendetlenséget, a  mikor ez mar meg-
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kezdédott és nyilvanvald lett; tanitasanak hatasat a
tanulok szemérdl kell leolvasnia.

Ama nyugodt modor, mely nem gyongeségbol,
hanem az oOnuralomb6l és a hidegvérbol ered s a
mely sziikség esetén konnyen energidba csap at,
becses segitdje a fegyelemnek. A ki larmas ¢és nyug-
talan, az az osztalyt is ilyenné teszi, a mi nem kedvez
sem a rendetlenség elnyomésanak, sem a tanulasnak.

A tanit6 ~minden tévedése, balfogasa vagy
ballépése abban a pillanatban végzetes az O be-
folyasara. Ilyesmi megesik néha s az illetéktelen
hivalkodast aztan annal veszélyesebbé teszi.

A fbénehézség, melyet a tanitonak le kell kiizde-
nie, a sokasag lazado hajlamaiban van. Az emberek
egészen maskép viselkednek, ha tomeggé egyesiiltek,
mint a mikor magukban egyediill cselekszenek; Uj-
fajta er6k és hatasok jonnek létre. Egyetlen ember
a tomeggel szemben mindig veszedelmes helyzetben
van. Masokkal tomegbe egyesiilve minden egyén 1j
jellemvonasokat fejt ki. Az antisocialis és rosszindu-
lath szenvedély — a masokon valé diadalmaskodas
gyonyore —, mely el van nyomva az egyénben, ha
hatalmasabb egyénnel 4ll szemben, Ujra kigyal és
follobog, ha masokkal egyesiill. A hol egyideji ki-
torés lehetséges, egyetlen személy tekintélye semmit
sem nyom a latban.

Sokszor hangoztattak, hogy a tanitonak az alta-
lanos véleményt a maga oldalara kell hoditania, szo-
val, hogy jo6 osztalyvéleményt kell teremtenic. E
részben a sikert kiérdemelni konnyebb, mint biztosi-
tani. Félo, hogy az id6k végéig a sokasag rokonszenve
tovabbra is az iskolatekintély ellen fordul. Egyes
alkalmaknal a tomegb6l  ered6 hatds a rendnek biz-
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tositéka, mint mikor a tobbség figyelni szeretne a
munkéra, azonban néhany békezavar6 ebben meg-
akadalyozza, vagy ha daltalaban rokonszenvvel visel-
tetnek tanitojuk irdnt és csak ritkan és kivételes ki-
torésekben ragnak ki a hambol. Ha a tanitd érdemei
révén meg is teremtheti tobbé-kevésbé ezt az elényds
helyzetet, mégis sohasem biztos egy kitdrés ellen S
azért készen kell tartania a végsé eszkozt, hogy
fegyelmezéssel vagy biintetéssel elnyomja. Még min-
dig ¢élhet enyhe eszkdzzel, szelid ¢és josagos intel-
mekkel; elejét veheti a rossz szellem terjedésének
éberségével ¢és annak kimutatdsaval, hogy szemmel
tartja a vezetoket; de végre is biintetnie kell.

Eppen ez a helyzet, melyben a tanitonak mindig
készen kell lennie arra, hogy hol egyesek, hol meg
a tomeg rendetlenkednek, sziikségessé tesz bizonyos
hangot ¢és modort, melyben a tekintély jut kifeje-
zésre, a mivel egyiittjar bizonyos méltosag ¢és a bizal-
maskodas tavoltartdsa; ez annal sziikségesebb, minél
érettebbek a 1lazado elemek.

A sokasag fegyelmezését két fajta tanuldo akada-
lyozza: azokkikben természett6l fogva hianyzik a hajlam
a targy irant, S azok, kik nagyon is hatra vannak,
semhogy az el0adast megértsék. Egy tokéletesen ren-
dezett iskolaban mind a két fajta ki volna zarva az
osztalybol.

Az eddigi fejtegetések elvezetnek végsé targyunk-
hoz: a biintetéshez; e tekintetben mind a nevelés,
mind a masfajta kormanyzas gyakorlata sok javitast
végzett. A Dbiintetés altalanos elveit mar kifejtettiik.
Most alkalmazasukat az iskolai életre kell vizsgal-
nunk. De elébb hadd essék néhany sz6 a jutalmazas
alkalmazasarol.
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Verseny. Dijak. Helycsere.

E kiilonb6z6 szok ugyanarra a tényre és ugyanarra a
motivumra utalnak: a masok feliilmilasdnak ¢és a
kitiintetés szerzésének vagyara. Ezt a motivumot mar
mérlegeltik. Az értelmi munka valamennyi Osztonzése
kozott ezt ismerjik a leghatalmasabbnak s a hol tel-
jesen érezteti hatasat, semmi egyébre nincs sziikség.
Hibai: 1., hogy antisocialis elv; 2., hogy konnyen
téved tulzasba; 3., hogy csak kis szamra hat; 4., hogy
kivalobb természeti adomanyokat érdemnek vesz.

Tény, hogy az emberi értelmet minden idében a
legnagyobb eréfeszitésre sarkalta a  vetélkedés, a
verseny és az els6ség vagya. Kérdés, vajjon a kivalo-
sag alacsonyabb fokat, a milyen talan az atlagos
tehetségnek megfelel, nem lehetne-e emez Gsztonzés
nélkiil is elérni. Ha igen, ugy ez nyilvan erkdlcsi
nyereség volna. Barmiként 4all is a dolog, semmikép
sem sziikséges azt id6 el6tt mozgasba hozni vagy
mar kezdetben alkalmazni. Gyermekkorban, a mikor
a baratsagos érziilet apolasara kell torekedni, jobb
elnyomni. Konnyli és érdekes feladatoknal nincs
rea szilkség. A nem kozonséges képességli tanulo-
kat inkdbb szerénységre, mint hivalkodasra kell
nevelni.

A nagyobb dijak és kitiintetések csak nagyon
keveseket érintenek. A helyvadaszas, hogy Benthan
kifejezésével ¢éljiink, tobbé-kevésbé mindenkire tarto-
zik, ambar az osztaly hatsé helyei kozott a kiilonb-
ség csekély jelentOségli. Nagyon gyakran a leghatul
iilok munkaja semmit sem ér. A hol pedig egynehanyan
hevesen vetélkednek az elsé helyért, a tomeg pedig
k6zombds, az nem jo osztaly.
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A dijak értekesek lehetnek magukban is, meg
mint a felsébbség jele is. Kis adomanyok a sziildk
részér6l hasznos 0Osztonzésiil szolgalhatnak a tanu-
lasra; az iskola dijai oly Kkitiintetésre vonatkoznak,
melyet csak nagyon kevesen <érhetnek el. A tanitonak
a jutalmazasra fOleg a helyeslés vagy a dicséret all
rendelkezésére; ez mnagyhatasi ¢s hajlithato  eszkoz,
melylyel azonban nagyon csinjan kell banni. Bizo-
nyos fajta érdemek annyira kézzelfoghatok, hogy
szinte szamokkal ki lehet fejezni oket. Epp oly hatéro-
zottsaggal meg lehet allapitani azt is, hogy egy dolog
egészben vagy részben jo-e¢ vagy rossz; ezért elég
nagy elismerés, ha kijelentjiik, hogy a tanuld helye-
sen felelt a kérdésre, vagy helyesen magyarazott
valamely passust. Az ilyen dicsérethez még irigység
sem fér. Sokkal kevésbbé biztosan all a dolog, ha
dicséré kifejezésekrél van szo; itt nagy gondot Kkell
forditani arra, hogy ezek jellemzok ¢&s igazsagosak
legyenek. Kell, hogy a tényekben legyen kézzel-
foghat6 alapjuk. Minden kivaldé érdemet nem kell
mindjart  dicsénekkel  kisérni;  hallgatag  elismerés
a szabaly, a kivételeknek olyanoknak kell lenniok.
hogy még a legféltékenyebbikbdl is kikényszeritsék a
bamulatot. Az ellenérzé tényezé a jelenlévd tanulo-
sereg; a tanitd nemcsak a maga nevében Dbeszél,
hanem kifejezi érzelmeit egy tble iranyitott sokasag-
nak is, melylyel sohasem volna szabad ellenkezésbe
jutnia. Az ¢ tisztdn maganvéleményét csakis magan-
uton szabad kozolnie. Bentham ,iskolai biralobizott-
sag-elve”, bar az ujabb modszerekben nem talal for-
malis elismerést, hallgatagon mindig érvényesiill. Az
iskola véleménye, ha legfébb hatasat mutatja, a
fejnek és a tagoknak, a tanitonak és a tOmegnek
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egyesiilt itélete. A dolgok minden egyéb allasa
haborat jelent; &mbar ez utobbi néha elkeriilhe-
tetlen.

Biintetés.

A Diintetések legelsd, legkdzelebb es6 s mindig
legjobb  formaja a  hibaztatds, megrovas, gancs;
ezekre is alkalmazhatok mindazok az elvek, melye-
ket font a dicsérettel kapcsolatban kifejtettiink. Egy
hatdrozott hibanak hatirozott megallapitdsa, minden
megjegyzés vagy magyardazat nélkill, a  Dbiintetés
erejével hat. Ha sutlyosbito  koriilmények vannak,
mint pl. nyilvanvald gondatlansag, egy-egy feddé meg-
jegyzés is fuzhet6 hozza; de megrovd kifejezések
hasznalatanal még jobban kell vigyazni a pontos
kiilonbségtevésre és az igazsagra. A helytelen visel-
kedés foka sokszor szamokban fejezhetd ki, a meny-
nyiben a mulasztott leczkék szama és a balsiker
ismétlése adja mértékét: ha ezt pontosan, betli szerint
megallapitjuk, ez élesebben hat minden jelzénél.

Erés megrovasokkal gazdalkodni kell, hogy annal
hatasosabbak legyenek. Még inkabb kell takarékos-
kodni a harag kifejezéseivel. A tiirelem elvesztése,
ha kimenthetd is, bar egy pillanatra ijedelmet Kkelt,
valésagban mégis csak a rosszalkodok gydzeimét
jelenti. Hacsak valaki nem mindenképen gonosz ter-
mészetli, nem jarhat el kovetkezetesen a szavai
szerint, ha szabad folyast enged indulatanak. Ellen-
ben a bosszankodas, melyet az ember fékezni tud,
hatalmas fegyver. De csak tehetetlenségre vall fenye-
getézni, ha tudjak, hogy hianyzik az er6 a végre-
hajtashoz. A tekintélynek semmi sincs nagyobb artal-
mara a tulsdgos kérkedésnél; ez az a végzeteS
1épés, mely a nevetségeshez vezet.
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A Dintetésnek mélyebben kell a hisba vagnia,
mint a szoénak; valdoban a megrovas hatdsa abban
van, hogy valami egyéb is koveti. Emlitettiik mar,
milyen ellenséges hajlamokkal kell az iskolai fegye-
lemnek megkiizdenie s megallapitottuk, hogy ezek
kézt a szorgalom hidnya a leggyakoribb; tekintsiik
at most a Dbintetések kiillonbozé fajtait, melyek a
tanitonak rendelkezésére allanak. A  rendetlenségbdl
és lazongasbol ered6 alkalmi sulyosbitdsokat szintén
szamba kell venni, de tgy, hogy a fodolgot ne té-
veszsziik szem eldl.

A megszégyenités egyszerii formainak tekinthetok
bizonyos szégyenletes allasok ¢és megalazd elszigete-
Iés. Egyesek szégyenérzetére ezek nagy hatassal
vannak, masokéra megint nem. Hatasuk fiigg a fel-
fogastol, melyet a tanulosereg taplal roluk, valamint
az egyéni érzékenységtdl is. Megfelelnek kisebb ki-
hagasoknak, de mar nem a legnagyobbaknak; veldk
lehet kezdeni, de hamar vesztik hatasukat az ismét-
lIéssel. Szabaly a biintetésnél, hogy kezdetben enyhe
formakkal kell probalkozni. Jobb  természetekkel
szemben a biintetésnek mar puszta gondolata is ele-
gendd; a szigorusag teljesen sziikségtelen. Durva és
téves rendszer az, a mely csak a szigora és lealazo
biintetéseket ismeri.

A jatéktol valo eltiltas és az oOrak utan vald vissza-
tartdas nagyon kellemetlen az ifjusagnak; ez mar a
nagyobb  kihagasokért is elegend6 lehetne, fOleg
lazitd és engedetlen magaviseletért, melynek mint
»jellegzetes” biintetés teljesen megfelel. A tevékeny-
ség és a harczi kedv tulsiga a koOzonséges ¢és jogos
szabadsagok korlatozasaval torolhaté meg.

Biintetési feladatokkal rendesen a tanulasban vald
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hanyagsagot biintetik, de alkalmazzdk ellenszegiilé-
sért is. A kellemetlenség az értelem wunatkozasdaban
rejlik, a mi nagyon rosszul esik olyanoknak, kik a
konyvet semmiféle formaban nem kedvelik. Megvan
bennok a bezards és a farasztd munka kényelmetlen-
sége is. Ezekhez hozzajarul még a szégyen S ez
a combinatio igen nagy biintetd hatast ér el.

Ha mindezeket az eszk6zOket —  vetélkedést,
dicséretet, megrovast, a kegyvesztés, bezaras, biin-
tetési  feladat formait —  {igyesen fOlhasznaljak,

a testi fenyiték sziiksége majdnem elesik. Min-
den jol rendezett iskoldban, a hol az 0Osszes motivu-
mok, a novekedd nélkiilozések ¢€s biintetések hosszh
soran keresztiil, gondosan fokozatba vannak allitva,
ezeknek  minden  eshetéségre  elegenddknek  kell
lennidk. Tanulok, kik ily eszkozokkel nem fékezhetdk,
rendellenesek s velék szemben az igazi orvossig az
volna, hogy olyan helyre viszik 6ket, a hol az alsobb-
rangl természetek vannak csoportba egyesitve. Az
erkolesi  tonusban mutatkozo egyenlbtlenség épp oly
karos egy osztalyra, mint az értelmi haladasé. Azok
szamara, kiket nem lehet ugy kormanyozni mint a
tobbséget, kiilon javitd intézetek sziikségesek.

A hol a testi biintetést megtartottak, ott a biinte-
tési lista legvégére kell tenni. Legenyhébb alkal-
mazasat a legnagyobb megszégyenités szamba kell
venni s megbélyegzé formakkal kell kisérni. Nagy
sérelemnek kell tekinteni arra a személyre nézve, mely
azt kiszabja s mint a legnagyobb szégyent és gya-
lazatot azok eldtt, kik annak tanui. Ugyanazon a
tanulon nem is kellene ismételni; ha kétszeri vagy
haromszori alkalmazas sem hasznal, akkor mar csak
az eltavolitas segit.



165

A baj az, hogy a nemzeti iskolak' kénytelenek
a legrosszabb ¢és a legelhanyagoltabb gyermeket is
folvenni; azonban nem kellene, hogy ezek egy egész
iskolat eldurvitsanak. S6t, ha gyermekek otthon ve-
réshez vannak szokva, abbdol nem kovetkezik, hogy
az iskolaban is ugyanezt a rendszert kell alkalmazni,
a szilék gyakran iigyefogyottak a nevelés dolgaban,
esetleg hijjan vannak mas fenyitéknek, holott az
eset silirgds lehet. Konnyen lehet tehat az iskolaban
jobb banasmodban részesiteni a gyermeket, mint a
milyen a csaladban szokdsos. Sok esetben az iskola
szivesen latott mentéréve lesz az otthon gyotort gyer-
mekeknek; ezek pedig jO magaviselettel rojak le
halajukat.

Egyébként ugy all a dolog, hogy nem mindig a
nyomorusagos viszonyok kozt ¢él6 gyermekek okozzak a
legtobb bajt, valamint nem azokban az iskolakban hasz-
naljak leginkabb a testi fenyitéket, hol ilyen gyermekek
talalhatok. A tanitdé legmakranczosabb subjectumai
gyakran a jo csaladokbol valok s a legel6kelébb isko-
lakban is talalhatok. Azonban minden habozas nélkiil
el kellene kiilldeni a magasabb iskolakbol mindazokat,
kiket lealaz6 verés nélkiil nem lehet fegyelmezni.

! National Schools: a Bell-t§l 1811-ben alapitott .Nemzeti
Tarsasag (National Society for Promoting the Education of
the Poor in the Principles of the Established Church troughout
England and Wales) eclemi iskolai. Mint a Nemzeti Tarsasag
teljes czimébodl is kitiinik, a nemzeti iskoldkban a szegény
gyermekeket az uralkodd anglikdn egyhaz elvei szerint nevelik.
(V. o. ill. czikk. Sonnenschein's Cyclopaedia of Educ, London
1906.) A fordito.

ZIgen kivalo férfiak taniskodnak a mellett, hogy verés nélkiil
semmit sem csinaltak volna; ezek kozt emlitheték Melanchthon,
Johnson,  Goldsmith.  Azonban a tényt szélesebb alapon kell
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A kovetkezményekkel valo fegyelmezées.

Rousseau amaz eszméje, hogy a gyermekeket,
ahelyett, hogy biintetnék, 4t kell engedni engedetlen-
ségiik természetes kovetkezményeinek, mnagyon tet-
szetosnek latszik s egyes paedagogusok még ma-
napsag is magukéva teszik. Spencer er6sen hang-
sulyozta ezt a folfogast.

Az elv konnyen belathatd megszoritdst szenved,
annyiban, hogy a kovetkezmények sokkal komolyabb
természetiick  lehetnek, semhogy a fegyelmezésben
szabad volna Oket folhaszndlni. A  gyermekeket
nem egy ténykedésiik kovetkezményeitdl kell meg-
védeni.

A tulajdonképeni czél az, hogy szilok ¢és masok
elharitsak maguktél az odiumot, mintha 6k volnanak
a fajdalom okozdoi S hogy azt bizonyos személytelen
tényezOkre toljak, melyekkel szemben a gyermek nem

magyarazni. Akkoriban nem ismertek kozéputat a  kényeztetés
és a testi fenyiték kozott. A ki kimélte a virgacsot, gyerme-
kének ellensége volt. Most sok eszkéz 4ll rendelkezésiinkre,
hogy fiatal, tehetséges fOket szorgalomra sarkalljunk, a testi
fenyiték pedig tisztan hatdsossag szempontjabol is  alsobbrangu
helyet foglal el.

Nem mondhaté, hogy a testi biintetés, olymértékben, mely-
ben meg van engedve, a legszigorubb formaja az iskolaban
alkalmazott biintetésnek. A mi a tiszta fajdalmat illeti, gyak-
ran inkdbb a verést valasztandk, mint a tlirhetetlen kényel-
metlenséget, mely a jaték alatti vagy az el6adds utdn valod
bezarassal ¢és a  Dbintetési feladatok kidolgozasaval jar; s a
megrovas szavai is oly metsz6k lehetnek, hogy sokkal jobban
fajnak a verésnél. Azonban meg kell vallani, hogy a tobbi
biintetts nem vezet oly konnyen vissza¢léshez, sem pedig
nem tesz oly eldurvitdé hatdst mindazokra, kiket ért, mint a
testi fenyiték.



167

mutathat bosszankodast. Azonban mielétt ¢ hatasra
szamitunk, két dolgot kell mérlegre vetni. Eloszor is
a gyermek hamar 4tlathatja a tervet S rajohet arra,
hogy a fajdalmat, melyet szenvedett, végre is az e
czélra kigondolt intézkedés okozta; mint pl. mikor
a pontatlan gyermeket otthon hagyjak. Azutdin meg,
minthogy a megszemélyesité anthropomorphistikus haj-
lam a gyermekkorban a legnagyobb, minden termé-
szetes bajt egy személynek tudnak be, akar ismere-
tesnek, akar ismeretlennek. Arra a szokasra, hogy a
természet torvényeit, a mikor pusztitdlag lépnek f0l,
hidegeknek,  szenvedélytelenekiiek,  szandéktalanoknak
fogjuk f6l, csak nagyon késon és nehézségek aran
tesziink szert; ez egyike a tudomany vagy a philo-
sophia diadalainak. Azzal kezdjiikk, hogy gytldlink
mindent, a mi nekiink bajt okoz S nagyon is készek
vagyunk magunk koril egy valosagos személy utan
nézni, hogy rea zuditsuk kitoré haragunkat.

A tovabbi nehézség abban van, hogy a gyer-
mekekben hianyzik az elérelatas és az eléretudas.
Nem tudjak elére elképzelni a kovetkezményeket, ha
a gonosz impulsus uralkodik rajtuk. Ez mindenesetre
csokken idovel S a mily aranyban erésodik a kovet-
kezmények irant valé érzék, annal inkabb jut részére
az a szerep, hogy a rossz viselkedést megakadalyozza.
S ekkor kozombos dolog, hogy a kdvetkezmények ter-
mészetesek-e vagy pedig elére vannak-e elrendezve.

Ama természetes kovetkezmények kozott, melyekre
a csaladban mint a rossz viselkedés javitd eszkozeire
tamaszkodnak, vannak ilyenek: hogy a gyermeket
rongyos ruhaban jaratjak, miutan egy 0j Oltonyt
tonkre tett; hogy nem adnak neki 1 jatékszert az el-
ronioitnak  helyébe. Ha egy gyermek kénytelen kar-
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pétlast adni egy masiknak azért, hogy ennek holmi-
jait elrontotta, ez inkabb csak egy példdja Bentham
,,Jellegzetes” biintetéseinek.

Az iskolaban a kovetkezményekkel valo fegyel-
mezés amaz intézkedések kozé tartozik, melyek czélja
megallapitani minden egyesnek az érdemét egy a sze-
mélytol fliggetlen terv szerint, a mennyiben a tanito
hangulata és dispositidja semmiben sem érezteti hata-
sat. Ha egyszer a szabalyok meg vannak allapitva s
meg is értették Oket, akkor nem teljesitésik maga-
ban hordja a biintetést.



IV. FEJEZET.

Miiszavak magyarazata.

Neveléstani  kérdések megvitatdsaban bizonyos mii-
szokkal ¢és kifejezésekkel talalkozunk, melyektél nagy
kérdések eldontése fligg, pedig jelentésiik nincs tisztazva.
Némelyikik a szellem képességeire vonatkozik, mint
emlékezet, itélet és képzelet, ezeknek jelentését vila-
gosan kell latnunk. Epp oly fontos, hogy megéllapit-
suk a jelentést, melyet e szavakhoz flziink: kikép-
zés, miivelés, iskolazas, ellentétben azzal, a mit az
informatio széval fejeziink ki.

Az emlékezet és miivelése.

Ezzel a kifejezéssel: ,konyv nélkiill megtanulni”,
olyan természetii ismeret elsajatitasat jeloljik, mely-
hez latszolag nem sziikséges a felsGbbfokil képes-
ségek, mint az ¢ész és az itélet tevékenysége.
Ilyenek: a nevek, a szosorok a nyelvtanban ¢és a
nyelvtanulasban  altalaban.  Hasonloképen események
is, melyeknek szemtami voltunk, emlékezetiinkbe
vésddnek, tisztan azaltal, hogy folkeltették figyelmiin-
ket. Epp tugy kora gyermekségiink nevelésének nagy
része abbdl all, hogy elsajatitijuk a dolgokat abban
az alland6é elrendezésben, melyben a megszokott kor-
nyezetiinket alkotjdk. Az ok ¢és okozat egyszerlibb
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viszonyait is els6 sorban tisztdn emlékezeti actussal
teszsziik magunkéva.

Hogy az ilyenféle tanulds gyorsan menjen végbe,
bizonyos foltételeket kell teljesiteni, melyeket korab-
ban mint a megtartds vagy emlékezet foltoteleit
targyaltunk. E  foltételek  teljesitését  gyakran az
emlékezet gyakorlasanak vagy mivelésének nevezik.
Mar most folmeriil a kérdés: tudjuk-e valamely modon
mivelni vagy erdsiteni az emlékezetet, vagyis a meg-
tartds képességét a maga egészében? Tudunk isme-
reteket szerezni; ez elfogadott tény. Erdsithetjik vagy
novelhetjiik-e az  ismeretszerzés természetes  erdit?
Kétségkivill jogosan mondjak, hogy minden képesség
gyakorlattal er6sitheté; mindamellett, a mi a szellemi
erOket illeti, e hatds éppenséggel nem érheté el konnyi
modon.

A megtartas absolut ereje minden egyénben hata-
rolt mennyiség. E hatart csak ugy lehet tallépni,
ha valamelyik mas szellemi eré vallja karat, vagy ha
az Osszes szellemi képességeket a testi functiok rova-
sara fokozzuk. Hiszen Ilehet szert tenni rendkiviili
emlékezetre, de csakis az ész, az itélet és a képze-
let, esetleg az érzelmi élet rovasara. Ez pedig nem
kivanatos eredmény.

Kozonségesebb forméja az er6s emlékezetnek az,
a mely valamely kiilon targykorre vonatkozik s mely
épp e targykorrel valdo behatdo foglalkozasnak koszon-
hetd; eredménye ez a fétanulmanyainkra forditott
szokasszerti figyelmiinknek. E mesterséges erdfeszi-
téssel sikeriil pl. a szénoknak, hogy beszédeit arany-
lag konnyen tudja koényv nélkiill megtanulni. A hely-
emlékezetet erdsiti a szokasszerii figyelem, a mi sajatos
hivatasunk kovetkezménye. Mérnok- vagy miivészember
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emlékezik helyekre, nem mintha emlékezete altalaban
jobb volna masokénal, vagy mintha egész kiilonds
emlékezete volna, hanem, mert egy iranyban fesziti
meg figyelmét, mig egyéb targyakat elhanyagol.

Ahelyett tehat, hogy az emlékezet miivelésérol
beszéliink, egyszerlien azokat az utakat-modokat kel-
lene vizsgalnunk, melyekkel bizonyos ismeretkort a
megtartds megallapitott torvényeinek megfeleléleg apol-
hatunk.

Az itélet és miiveleése.

Ezt a szot az emlékezet ellentétjeként és az erte-
lemmel rokonjelentésben hasznaljak. A tanitotol elvar-
jak, hogy tanitvanyainak ne csak emlékezetét, hanem
itéletét is mivelje.

Az elgondolhatd legegyszeriibb itéleti actus, ha
Osszehasonlitunk két targyat kiilonbségeikre vagy hason-
losagaikra, esetleg mindkettére nézve. Ha érzékeink
ala esO targyakrol, pl. két szinarnyalatrol van szo,
akkor tisztdn érzéki megkiilonboztetés elott allunk, a
mely a latéérzék finomsagatol, a szemléld figyelmének
fokatol és a targyak egymashoz vald kozelségétdl fligg.
Egészen ugyanezek a foltételek az egyezések folfogasa-
nak is javara valnak.

Ha az Osszehasonlitandd két érzéki targy Osszetett
természetli, mint pl. két gép, két haz, két fa, két allat,
akkor figyelmiinket tobb pontra kell irdnyitanunk, de
egyébként a mivelet ugyanaz marad. Ha a targyakat
részben érzékeink tansagabol, részben pedig kisérleti
sajatsagaik szobeli leirasabol ismerjilk, mint pl. a mikor
két asvanyrol van sz6, akkor még nagyobb munkara
és még kiillondsebb ovointézkedésekre van sziikség. Bi-
zonyos erOlkodésbe keriil egy Osszetett egészet oly elo-
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nyGs helyzetbe hozni, hogy Osszehasonlithassuk egy
masikkal, a mi abbdl all, hogy az egyiknek sajatsagait
ugyanabban a sorrendben fogjuk fol, mint a masikét.
Az effajta er6lkodés a szellem fegyelmezettségének
eredménye. Ha két jogesetnek, két tudomanyos elmé-
letnek, ugyanannak a doctrindnak két kiilonbozo kifeje-
zésmodjat, ugyanannak a két ténynek két kiilonbozo
magyarazatat hasonlitjuk 0Ossze, oly itéleti actusokkal
van dolgunk, melyeket nagyon megkonnyit a helyes
sorrend, melyben minden egyes esetnek  kiilonbdzo
koriilményeit és részleteit eldadjak.

Még magasabbrendii itéleti actus, ha egy -el6ttiink
levé targyat megitélve az 0Osszehasonlitasnak oly ér-
telmi mértékét alkalmazzuk, a mely korabban szerzett
ismeretek és tapasztalatok lesziirt eredménye; pl. a mikor
egy ipari vagy miivészeti munka sikeriilt voltat vagy egy
politikai javaslatot itélink meg. Itt az Osszehasonlitas-
nak tdg mezeje nyilik meg elottiink; szemiigyre kell
venniink a mellékkoriilményeket s bel6lik kovetkez-
tetniink. E szellemi folyamatnak jobban megfelel mas
elnevezés, mint az itélet sz6; magaban foglalja ama
messzire terjedd ismeret alkalmazasat, miként kell
okot és okozatot meghatarozni, Ez nem kiilon képesség;
egy tagkori készséggel allunk itt szemben, a mely
egy kilonos teriileten vald hosszabb tapasztalat és
tanulmany gyiimdlcse.

Az elobbivel rokon dolog, ha valaki vitas esetek-
ben helyesen dont, a mikor is az Osszes mozzanatokat
szamba veszi, a helyett, hogy egy vagy két pontra szo-
ritkoznék. Az olyan embert, a ki egy problémat keresz-
til-kasul és kimeritden megvizsgal, nem mell6zve
semmit, a mi a megoldasra vonatkozik, nevezzik jo
itéleti embernek. De itt sem jarunk el helyesen,
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ha ezt képességnek nevezzik S mint ilyennek miive-
1ésérdl beszéliink.

Ezek az esetek az itéleteronek igen nagy fokat
mutatjak; nem kisebb dologréol van itt szd, mint az
emberi értelem legfobb érettségérol, kiilonbozd  terii-
letekre alkalmazva. Az effajta itélet mar kiviil esik
a tanitd birodalman. Szokasosabb, bar kevésbbé pontos
alkalmazasa a szonak, ha az emlékezettel allitjak
elleniébe; ilyenkor jelenti a megértés képességét szem-
ben a tiszta beemlézéssel. Ez tényleges és jelentGs
kiilonbség, melyet azonban az értelem vagy megértés
sz0 jobban fejezi ki, mint az itélez. Gyakran esik meg
a tanitdsban, hogy egy fiut meg kell vizsgalni, vajjon
azt a passust, elvet, szabalyt, melyet megtanult konyv
nélkiil, meg is értette-e.

Kovetkeztetés, kovetkeztetni, megokolni: e szavak oly
értelmi  miveleteket jeleznek, melyek jelentése nem
esik messze az itélet-t6i. A logikaban vald hasznalatuk
kovetkeztében sokkal hatarozattabbak és pontosabbak,
jelentésiik jobban ki is vilaglik vele kapcsolatban, mint
barmi mas uton.

A képzelet.

Ez a sz6 nagyon tagkorii. Igen kiilonb6z0 természetii
milveletet jelent ¢s alkalmazdsa révén egyik-masik
nagyon kényes nevelési eljaras konnyen valik homa-
lyossa. Némelyik jelentése nagyon fenséges functiot jelez;
masik viszont az emberi erék legmélyebb lefokozasat
fejezi ki.

»Képzelet nélkiil, mondja Godwin, lehetetlen az igazi
lelkesedés barmind munkaban, értelmi  toérekvésben;
képzelet nélkiil lehetetlen az igazi erkolcsosség, épp ugy
mas emberek szenvedésének mély atérzése S az érde-
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keikért valdo bensOséges ¢és kitartd aggodas.” Ez a meg-
hatdrozas egész sor kiilonboz0 szellemi erd teriiletére
téved, magaban foglalva mindazt, a mit a ,rokonszenv”
szoval jeleziink.

A képzelet” szonak elsé jelentése, az elképzelés,
vagyis a képesség, melylyel megjelenitjik olyas vala-
minek a képét, a mit nem lattunk, de a mit rendszerint
szoval irnak le eldttiink, szemléltetd rajzok segitségé-
vel, vagy an¢lkil. Ez az erd oly mértékben novek-
szik, a mint tobb és tobb jelenetet és helyzetet tapasz-
taltunk és attol fligg, mennyire jol tudja emlékezetiink
a szemléletet megbrizni. Az ismeretek gyarapodasat
kivéve nem igen van arra mod, hogy ezt az erét
miveljik vagy nodveljik; a tanitdé csak keveset tehet
ez iranyban, ha meg is kisérli. A tanuld bizonyos gya-
korlatra tehet szert abban, hogy dolgokat leiras utan
el tudjon képzelni; de az igazi Ugyesség ez esetben
magaban a leirasban rejlik.

Beleélni magat mas emberek érzéseibe, vagyis
ezeket felfogni, annyi, mint gyakorolni magat a rokon-
szenvben vagy erkolcsi nevelésben, egyszersmind pedig
eszkOz a torténelem, koltészet és regény éElvezetében. A
rokonszenv a mi ¢élettapasztalataink, socialis dispositio-
ink, szerzett ismereteink egyik kdvetkezménye, de nem
illeszthetd bele konnyen a tantervbe. Mint minden mas
erkoOlesi tanitast, gy ezt is folébresztheti az iligyes
tanitd6 egyes szerencsés pillanatokban, azonban, a
mennyire észrevettem, elére elrendezett tervre nem ala-
pithato.

Az elképzelésrl, mint mivelendd képességrél be-
sz€lni, épp oly tévedés, mint a milyenrdl fontebb az
emlékezettel kapcsolatban szoltunk. Lehet a tanulonak
kezére jarni abban, hogy bizonyos dolgokat, mint pl.
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egy hadihajot, egy tropikus erd6t vagy egy mulato-
kertet, elképzeljen; eszkoziil szolgdl a jO szdbeli leiras,
valamint rajzvazlatok vagy festett képek. De ez csak
annyiban jelenti az elképzelés képességének miivelését,
a mennyiben minden sikeres folyamat megkonnyiti a
tobbi ugyanilyen folyamatot. Mint rendszeres gyakorlat
még nem talalt helyet a ma haszndlatos tanitdsi mod-
szerek egyikében sem; bar alkalmilag el6fordul itt-ott
iskolai gyakorlatunkban, szabalyszerlien sehol sem vit-
ték keresztiil.

Legfébb értelmezésében a képzelet jelenti a koltd
vagy a mivész alkotd képességét; ez egészen Kkiviil
esik mar a tulajdonképeni nevelés keretén, ambar
a szellem gyarapodasanak minden moddja neki is javara
valk. Ki van zarva a nevelés rendszereibdl, niert meg-
haladja az iskola szinvonalat. Azonban egy elem ko6z0s
benne a legalacsonyabb rangi S legkdnnyebb fajta
képzeleti folyamatokkal, az érzelmi elem, a mely a miire-
meket megkiilonbozteti a tudomanyos alkotastol. Minden
milalkotas valamely erés érzésiinket elégiti ki, a szerel-
met, a haragot, a bosszivagyat, a fenség érzelmét, a
nevetséges iranti érzéket és sok mast. Egy tudoma-
nyos felfedezés tisztan hasznossag dolga; koronak és
fillérek szerint értékelhetd.

A midon a mivész igy érzelmei kielégitésére
torekszik, nagyon szabadon banik targyaval, tuloz, az
elemeket Uj rendbe hozza, megengedi a fictiot és
szertelenségét és semmikép sincs megkdtve a valosag
vagy igazsag altal. Ebben van a képzeleten alapuld
irodalom varazsa, foleg az ifjusag szamara. Egy regény
sokkal hatalmasabb érzemeket tud kelteni, mint barmi
a tények vald vilagaban, mar pedig mi éppen A magasabb
érzelmek utdn kivankozunk. Ez azonban nem annyira
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miivelése a képzeletnek, mint inkdbb benne valé kéjel-
gés ¢s ennek révén érzelmek ébresztése. Magunkat
atadni  képzeletiinknek annyi, mint magunkat atadni
érzelmeinknek, a kérdés csak az: milyenek ezek az
érzelmek?

Els6é sorban az effajta képzelet tekinthetd a gydnyodr
forrasanak, az életorom egyik tényezdjének. Az Oro-
meink mellett, melyeket a valdsaggal vald érintkezés-
bol nyeriink, olyanok utdn vagyakozunk, melyek az
eszményiségbdl fakadnak. Ez az eszményiség mar
mostan  kiilonb6z6  életkoroknak  kiilonb6z6 dolgot jelent;
tiindérmeséket ¢és szertelenségeket az ifjusagnak, Milton
koltészetét az oreg kornak. Az elsdnek nincs semmi
neveld hatasa; nem keresiink oktatast, hanem érzel-
mekben kéjelgiink. A gyermekek megorvendeztetése e
phantastikus irodalommal a sziilék dolga épp annyira,
mint velikk kirandulni vagy szamukra iinnepséget csi-
nalni. Van ennek jo oldala is, rossz is; ennek mérle-
gelése ugy lehetséges, hogy a ,fictio”-nak a maga
egészében mind elényeit, mind hatranyait pontosan
megvitatjuk.

Ambar a képzelet alkotisai irant valo érdeklédésiink
alapja azokban az érzelmekben van, melyeket keltenek,
bizonyos értelmi elem is van azokban a képekben,
jelenetekben és  eseményekben, melyek érzelmeket
ébresztenek. Ezek bevésddnek az emlékezetbe amaz
izgalom altal, melyet okoznak; részévé lesznek értelmi
haztartasunknak, melylyel utobb rendelkezhetiink. Segit-
ségiinkre lehetnek sajat képzeletiink alkotasaiban, mas-
részt szolgalhatnak az ész jozan igazsagainak megvilagi-
tasara és szépitésére. Ha fenséges képzeletii alkotasokra
megyilink at, mint pl. a nagy kolték miiveire, akkor még
valogatottabb képcombinatiokat halmozunk f6l; emlé-
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kezetiinkbe gyljtjik az emberi genius legmerészebb
vonasait. Itt aztdn a koltészet elemévé lesz nevelésiink-
nek. Mennyire hasznalhato fol ez az elem az iskolaban,
késébbi megfontolasnak lesz targya.

Vilagos dolog, hogy az elképzelés képességét,
melyr6l korabban szoé volt, valamely erds érzés tamo-
gatja; de ha egyrészt tamogatja, egyszersmind hata-
rolja és egy bizonyos iranyba tereli. A kép csak
annyira alakul ki, a mennyire az érzelemnek megfelel és
nem tovabb. Egy csatajelenet képe a szellemnek nagy
constructiv. munkajat tételezi fol; de sohasem teljes.
Azokat a részeket, melyek a legerdsebb érdeklodést
keltik, meglehetés ¢€lénken képzeljik el; kikeressiik
és kivalogatjuk a jelenet legizgatobb részleteit; de
az egész elrendezésrol csak nagyon feliiletes benyo-
mast nyeriink.

A tanit6 munkaja a képzelet miivelésében arra
iranyulhat, hogy elnyomja az érzelem szertelen kedv-
telését S elosegitse teljes és partatlan gyakorlasat egy
valdoban nagy értelmi functionak, annak a képesség-
nek, hogy pontosan minden vonasaban ¢és aranyaban el
tudjunk képzelni jeleneteket és eseményeket, melyek-
nek nem voltunk szemtanii — a torténeti képzelet-
nek, szemben a koltéivel. A nélkil, hogy az érzelmi
mozzanat segitségét visszautasitand, a neveld rajta
van, hogy ellenstlyozza egyoldalusagat és részre-
hajlasat, nem is szolva a valosagot elferdito és
meghamisitd hatasardl. A teljes concret megjelenités
ereje a szellem oly er6s megfeszitését jelenti,
melyre még a mivelt ember is csak ritkdn képes;
tehetség ez magaban S a tiindérorszag képei, melye-
ket a csodalatosnak érzelmei lattatnak néha veliink,
csak nagyon gyenge kozeledés ehhez az eréhoz.
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Az ismeretestol az ismeretlenhez valo haladas.

Ez a tanitasnak egyik kedvelt vezérelve, de ritkan
fejtik ki ugy, hogy hatarozottan tudndk, mily iranyba
akar vezetni. Konnyli esetekben elég egyszerli a jelen-
tése: valamely magyarazat oly tényekre tamaszkodjék,
melyeket mar megértettiink, kiillonben magat a magyara-
zatot meg sem értjiik. Ez tisztan az egyszeriitdl az Ossze-
tetthez valo haladas torvénye; kell, hogy az ember
megkiizdott légyen a korabbi fokozattal, miel6tt atmegy
a kovetkezére. Mindenki, a ki tudatosan vét az ilyen
egyszerli kovetelmény ellen, el van veszve, a ki pedig
kezét szivére tehetné s mondhatna, hogy sohasem vétett
ellene, halhatatlan emléket érdemelne.

Ha egy bizonyitas oly elvekbdl indul, melyeket
nem ¢értiink meg; ha egy leirds oly kifejezéseket tar-
talmaz, melyek szamunkra nem jelentenek semmit; ha
egy utbaigazitas actusokat foglal magaban, milyeneket
azel6tt nem végeztiink: kudarczot vallunk. Azon a fokon,
a hol az oktatds szigori modszeres formaban torténik,
mint pl. egy szabalyszeri tudomanyos tanfolyamban,
tobbé-kevésbé fokozatosan elérehaladd sorrendet  ko-
vetiink, bar gyakran nem minden nehézség nélkiil.
Alsobb fokon, a hol apranként szedik az ismereteket, a
kell6 sorrend nem tarthato fonn. Valoban a legéret-
lenebb szellemek vannak kitéve a legnagyobb rend-
szertelenségnek S az ember csodalkozhatik, miként
tudjak megtartani az igy nyujtott ismereteket. Lehet,
hogy e folyamat kikeriilhetetlen, de bizonyosan nem
elényds s egy késobbi fejezetben behaté megfontolas
targyava kell tenniink, honnan van e sziikségesség és
miként lehet rossz hatasait enyhiteni.

A beszédben egyszerre csak egy dologgal hoza-
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kodhatunk el6; a tényeket és fejtegetéseket csak sor-
jaban egymasutan adhatjuk el6. Mar most egy nehéz
targy megértéséhez esetleg kivanatos volna, hogy egy-
mas mellett s egyidejiileg két vagy harom dolog jusson
a tudatba. Ez az egyik akadaly, melyet a tanuloénak
le kell kiizdenie. Masik baj az, hogy legvilagosabb ¢és
legegyszeriibb magyarazatunk is szinte kikeriilhetet-
leniil oly dolgokkal lehet kapcsolatos, melyeket korab-
ban meg nem értettek, ligy hogy egy homalyos hely
marad, mely minden kovetkez6t elhomalyosit mind-
addig, mig egy bizonyos ponthoz nem ériink, mely a
homalyt folderiti.

Az analysis és synthesis.

Ezeket a szavakat sokszor hasznaljak, ha a tanitod
vezetésére tiiznek ki iranyelveket. A nekik rendszerint
tulajdonitott jelentés azonban nagyon kodds. Analysis
a hatarozottabb jelentésti a kettd6 kozott; itt t. i. van-
nak bizonyos sajatos és jol ismert példak, mint ,a
mondat analysise” a nyelvtanban. Az olvasmanyokra
alkalmazva az analysis jelentése nem egészen ilyen
vilagos; azt értik rajta, hogy valamely Osszetett tar-
gyat egyes részeire nézve kell szemiigyre venni. Egy
gozgépet pl. olyanforman analyzalhatnank, hogy all a
gozhengerbdl, a Watt-féle parallelogrammabol, a len-
ditékerékbol, a szabalyozobol s igy tovabb. E miive-
letnek azonban nincs sziksége ily nagyhangzasu névre.
Epp olyan jol megfelelne a ,,leirds” sz6 is.

Az analysis szénak legtudomanyosabb jelentése az
elvonas folyamataval kapcsolatos. Egy concret targyat,
pl. asvanyt vagy novényt, egymasra kovetkez elvo-
nasokkal alkoté sajatsagaira bontunk f6l, a mennyi-
ben mindegyiket sorban egyenként veszsziik szemiigyre.



180

fgy torténik egy 4svany leirdsa a természetrajzban;
felsoroljak mathematikai, physkai ¢és chemiai sajat-
sagait. Ebben az értelemben az analysis sz6 némileg
folosleges, éppen ezért megtéveszto.

Egy masik forméja az analysisnek valamely Ossze-
tett hatasnak az alkotd részhatasokra valdo felbontasa-
ban van, mint a mikor pl. egy bolygd mozgasat a
centripetalis ¢és centrifugalis erdkre vezetjiik vissza.
Ugyanilyen értelemben hasznaljuk a szot, ha egy
ember jellemének vagy inditd okainak analisysérél
beszélink. Epp igy analyzalhatunk egy politikai hely-
zetet, a mennyiben ramutatunk az Osszes hatd ténye-
zokre.

Mindezek a jelentések eléggé vilagosak, de egyik
sem szorul erre a kiillonds névre, minthogy maskép
lehet Oket megnevezni. Kivéve a nyelvtani analysis
jol érthetd esetét és az utébb emiitett erdkre vagy
tényezOkre vald bontast, jobban jarunk el, ha mellézziik
ezt a szot. Chemiai analysis és geometriai analysis kii-
16n lapra tartoznak, ezeket nem kell megvitatnunk.

Tobb baj van a synthesis szoval, ambar minden
tekintetben az analysis ellentétének, illetbleg meg-
forditottjanak  vehetnék. Van  nyelvtani  synthesis,
melyet Dalgleish nyelvtani gyakorlat gyanant dolgo-
zott ki, melyben egy elemeire bontott mondat részeit
ismét a maguk helyére kell tenni. Egy Osszetett targy,
pl. egy gép alkotd részeire vald felbontasanak, tekintettel
a sorrendszerti leirasra, nincs megfelel6 synthesise; e
szonak igy nincs értelme.

A sajatsagoknak elvonassal vald elkiilonitése nem
szorul semmiféle synthesisre. Ha az elvonas révén egy
inductiv altalanositashoz jutunk, mint pl. a nehézke-
dés torvényénél, ennek ellentétje a torvénynek deductiv
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kiterjesztése 0j esetekre. Ezt lehet synthesisnek nevezni;
azonban ,,deductio” jobb szo.

Ha valamely — physikai, szellemi vagy tarsadalmi —
folyamatban a mikddd erdket analysaljuk, azokat nem
kell ismét Osszetenniink, hacsak nem tesziink fol Uj
helyzeteket, melyekben az Osszetétel eltér6. Mi meg-
szerkeszthetnok egy oly bolygd palyajat, melynek
alaptavolsaga s egyéb mozzanatai kiilonboznek min-
den ismert bolygoéitol.

Ha egy iskolai leczkére vald utbaigazitist az ana-
lysis vagy synthesis szavakkal akarnank kifejezni, ezzel
a legnagyobb zavart idézndk fol egy fiatal tanitd
fejében, minthogy e szavak mindenféle értelme mas,
kifejezobb és érthetébb elnevezésekkel jelezhets. Ilye-
nek: leirds, magyarazat, elvonas, inductio, deductio.

A szemléltetd oktatas.

Ez a kifejezés: ,,szemléltetd oktatas” nagyon hata-
rozatlan értelmii. Ugy latszik, Pestalozzi amaz eljarasa
révén jott hasznalatba, hogy szambeli és egyéb elvont
fogalmakat concret példakon magyardzott. Ez telje-
sen érthetd jelentés S e modszeren alapul minden
elvont ismeret tanitasa. A tanitdo, a ki alkalmazza, oly
concret targyakat valaszt ki, melyek bizonyos altala-
nos benyomast illetdleg egyeznek, barmily nagy elté-
réseket mutatnak is mas tekintetben. A négyes szam
megértetésére tobb négy-négy targybol allo csoport
keril a tanuldo elé; a kor fogalmanak megértetésére
tobb kerek targyat mutatnak be, melyek nagysagra,
anyagra és mas pontokra nézve eltérnek egymastol

Egész mas a szemléltetd oktatds értelmezése, ha
az ¢érzékek mivelésének s a megfigyeld képesség
fejlesztésének eszkozeként fogjak fol. Elobb altalanos
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vonasokrol volt sz6, most részletekrol. Ha egy tanulo-
nak finom szindrnyalatokat vagy zenei hangkiilonbsé-
geket kell megkiilonboztetnie, ez 1ugy torténik, hogy
ezeket bemutatjdk neki ¢és rajok terelik figyelmét.
Hogy mily mértékben illik ez bele a kozonséges
iskolai nevelésbe, az kétséges. A specialis miivészeti
oktatasban, a festészet vagy zene tanitadsaban, szin-
es hangfokozatok finom megkiilonboztetése egy részét
teszi a tanitasnak; ha azonban a vildag megismerésé-
r6l van szo, akkor az ilyen specialis kiképzés, egyes
kiilonds eseteket ¢és czélokat kivéve, sziikségtelen
lehet. Nem tartozik 4altaldban a dolgok legbehatobb
ismeretéhez, hogy az ember oly finom érzékre tegyen
szert, hogy szemével mérhessen hosszisagokat és
kezével sulyokat.

Mindenesetre all az, hogy e specialis képesség
megszerzésének modja nem szorul a ,,szemléltetd
oktatas* elnevezésre. ,,Az érzékek mivelése” sokkal
megfelelébb név volna ¢és az ilyen miivelés igen ért-
het6 formaja a kiképzésnek, foltéve, hogy meggy6zo-
diink kivanatos voltarol.

Egy harmadik jelentése a szemléltetd oktatasnak
kapcsolatos a nyelvtanulassal, a mely els6 sorban a
dolgoknak a neviikkel vald tarsitasabol all. Hogy egy
szot Osszekothessiink egy dologgal, kell, hogy bizonyos
fogalmunk legyen a dologrol, akar érzékeink Ttjan,
megfigyeléssel, akir mas modon tesziink ra szert.
A legelészor tanult nevek megnevezései a benniinket
kornyezé ismerGs targyaknak, melyek legnagyobbrészt
egyedieck ¢és concretek. A figyelmet rairanyitjuk a
targyakra, kimondjuk neviiket S csakhamar a kettd
a tarsitisnak vagy az emlékezetnek egy actusaban
kapcsolodik Ossze. Kiterjeszteni  nyelvismeretiinket
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annyi, mint Kkiterjeszteni targyismeretiinket s a mily
mértékben alkalmunk van 1) targyakat bemutatni ¢és
redjok terelni a figyelmet, kibdvitjik az értelmes
nyelvhasznalatot, a melylyel kardltve jar a vilag meg-
ismerése, legalabb a mennyire a dolgok jellemzd
sajatsagait illeti. Hogy kelld modon hasznaljunk sza-
vakat, nem szabad Osszecserélni dolgokat, melyek
eltérnek egymastol; eleget kell tudnunk arra, hogy
megkiilonboztessilk egymas kozott, ha nem tudhatunk
is roluk mindent. A kutydt nem szabad macskanak
nézni S a lampat nem szabad Osszetéveszteni a
tlizzel.

Els6 tekintetre ugy latszik, mintha a tanité leczkoi
nem jarulhatnanak sokban hozza az effajta targy-
ismerethez. Ez a gyakorlati élet egész tapasztalatabol
fakad.

Emellett a ,,szemlélteté tanitas” jelzés erre az esetre
sem illik. Sok targy, melyet a gyermek megjegyez, s fbleg
a legkorabbiak, az 6t kornyezé egyedi dolgok; azon-
ban ezeket megjegyezni csak az els6 stadium, melyre
aztan nagyobb miivelet kovetkezik. Nemsokara 4lta-
lanos nevek jonnek hasznalatba s minden gyermek meg-
érti Oket. Kezdetben ezek a nevek kétségtelenill igen
konny(i altalanositasoknak felelnek meg, mint a milye-
nek: vilagossag, soOtétség, nagy, kicsiny, szék, kanal,
baba, ember, viz S igy tovabb; mindamellett ezek
megértésére nem elegend6 egy dologra tekinteni,
hanem 0Ossze kell hasonlitani kiilonbdz6é  dolgokat,
figyelemben részesitvén egyezéseiket és elvonatkozvan
kiilonbségeiktol.

Rautaltak tovabba arra is, hogy sok kifejezés in-
kabb a dolgok helyzetét, semmint magukat a dolgokat
jelzi. Ilyenek az id6, hely és koriilmények nevei.
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»Tegnap”, ,.holnap” nem targyakat jelentenek; ,kiinn”,
»a hazban”: helyzetek. Cselekvések megértése megint
egy mas modjat tételezi fol a vilagszemléletnek.
Inni, 4&llni, jo6nni, beszélni, sirni, hozni: ezek csak
ugy értheték a kis gyerek szamara, hogy a jelensé-
geket egylittes voltukban, egész csoportban figyelte
meg.

Hat még mit szoljunk a subjectiv allapotokhoz,
melyek kordn, a kiilvilag targyaival egyiitt jelentkez-
nek a tudatban? Az Orom és a fajdalom, a tetszés
és a nem tetszés elemi 4llapotai mar a gyermek
tapasztalatiban megvannak S igen koran lesznek a
kolcsonds megértés targyai.

igy vannak a nyelvtanulasban kiilonbozd, igen ponto-
san elvalaszthatd miveletek, a melyeket magukban kel-
lene tekinteni, a mint belenyulnak a tanitds haztartasaba
s megfeleld névvel kellene jelezni, nem pedig a »szem-
Iéltetd oktatds” nagyon is hatarozatlan és megtévesztd
kifejezésével.

Hatra van még a sz6 egy masik jelentése.
Arra a szokasra gondolok, a mikor a rendes tani-
tas folyaman egy-egy targyat valasztanak ki, hogy
egy kimerité leczke alapjava tegyék. Vegylink pl.
egy darab szenet. Egy darabocskat felmutatunk beldle
s felhivjuk a figyelmet kiilsejére és érzékeink ala
es0 kiilonboz6  sajatsagaira; ezzel a tanuldt talan
odaig viszsziik, hogy azokat pontosabban és figyelme-
sebben vegye szemiigyre, mint azel6tt. Eddigelé ezt
érzékeltetd vagy megfigyeltetd leczkének nevezhetndk.
Azonban a tanitd itt nem all meg; részletesen bele-
megy a szén természetrajzaba ¢és vegytanaba. El-
mondja, honnan szarmazik, hogyan képzdédik el6szor,
mily czélokra  szolgal ¢s miné tulajdonsagainak ko-
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széni e czélszerliségét. Ezt egy targyrdl vald oktato-
leczkének lehetne nevezni. Valamely kivalasztott targy
alapul szolgal bizonyos természeti folyamatok és sajat-
sagok megmagyarazasahoz, melyek sok mas targyra
is vonatkoznak. Nem adhatjuk a szén torténetét anél-
kil, hogy a novények structurajat ne érintendk; nem
mutathatunk ré alkalmazédsara anélkiil, hogy a chemiai
egyesiilésrol és hofejlesztésrol ne szolnank. Helyesek-e
n ( effajta leczkék, ezt még késébb megfontolds tar-
gyava teszszilk. De ez nem annyira szemléltetd okta-
tas, mint inkabb egy targynak a fejtegetés alapjaul
vétele. Ez lehet6vé teszi, hogy egy sor nagyon elvont
fogalmat és sajatsigot egy concret egység koré csopor-
tositsunk. Alkalmas formaja ez a népszerli ecldadas-
nak, a mint Huxley tanarnal vagy Carpenter dr.-nal
latjuk, kik pl. egy darab meszet vesznek valamely
eléadasuk alapjaul.

Informatio és kiképzés.

Az ellentét egyrészt az informatio, masrészt a
kiképzes, iskolazas, er6k vagy képességek fejlesztése
kozott nagy szerepet visz a nevelésre vonatkozd vitat-
kozasokban. Jo lesz vilagossagot deriteni e kiilonb-
ségre az egyetlen lehetséges uton, t. i. hogy példakat
hozunk fol mindketté hatasara nézve. Gyakori allitas,
hogy bizonyos fajta oktatds keveset ér, mint informatio,
de az iskoldzas szempontjabol annyira értékes, hogy
tobbre kell tartani minden olyan informational, mely
semmi egyéb, csak informatio. A nevelés czélja, azt
mondjak nem igazsagok betolcsérezése, hanem a szellem
képességeinek és erdinek fejlesztése és gyakorlasa.

Nézziik eldszor az informatiét. A szamtani miive-
leteket: mint az Osszeadast, szorzast stb., ha tisztdn gya-
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korlati czélokra, alapelveikre valé vonatkoztatds nélkiil
tanitjuk, valosziniileg hasznos informationak tekint-
hetnék, de nem iskoldzasnak. S wvaldban ilyforman
tanulja meg ket a tanulok nagy tobbsége.

Tekintsiik tovabba sajat nyelviinket. Az egész
nyelvhasznalat mikéntje, beleértve a correctség és
sajatos hasznalat legfelsébb szabalyait, tisztdn gy
tanithato, hogy utbaigazitdsul szolgaljon a helyes
beszédre és irasra, anélkill hogy megkisérlendk mod-
szeres formaba hozni vagy észszerien magyarazni.
Ez tiszta informatio volna. Az ilyen modon vald nyelv-
tanitas nagyon hasznos volna, de nem lehetne szellemi
iskolazasnak nevezni. Emberek, kik egész életiikben
olyanokkal érintkeztek, kik correctiil és valasztékosan
beszélnek, maguk is correctiill és jol fognak beszélni,
anélkiil hogy e téren barmind kiképzést nyertek volna,
Idegen nyelvet ugyancsak igy Iehetne megtanulni;
még a holt nyelvek is elsajatithatok nyelvtani szaba-
lyok nélkiil, azaz tisztan ugy, hogy szokasszer(ien
konyveket olvasunk.

Torténeti tények elsajatitasa legtobbnyire nem tobb,
mint informatio. Idérendet kell kovetniok, de ez nem
mondhatdé a szellem iskolazasanak. A chronologia tajé-
koztat benniinket a nagyobb torténeti tények idorend-
jére nézve, az emlékezet magaba fogadja mint
informatidt, anélkiill hogy ez hozzajarulna barminemi
képesség fejlesztéséhez vagy miiveléséhez. Ez csak
egyik modja a sok koziil az emlékezet gyakorlasanak.

Foldrajzi tények is egyszerlien informationak szol-
galhatnak targyul. Amennyiben 0Osszefliggés ¢és rendszer
nélkiil tanuljak, csakis informationak lehet mondani.
Ha azonban bizonyos leird6 moddszer alapjan valamiféle
rendszerbe hozzak, a mi azoknak mind emlékezetbe
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tartasat, mind megértését megkonnyiti, akkor a
kiképzés bizonyos nemévé emelkednek. A tanulok
kényszeriilnek megkiizdeni a rendszerrel, igy ez bir-
tokukkd lesz, mint oly miivészet, melyet hasonld ese-
tekben maguk is alkalmazhatnak.

Mindazok a tények, melyek a kiilonb6zé foglalko-
zasok gyakorlati miveleteire = vonatkoznak, melyek
utbaigazitjdk a kézmiivest munkdjaban S megtanita-
nak mindenkit kivanatos czélok elérésére, nagy
tomegét alkotjdk a hasznos informationak. A konyha-
receptek, a mezdgazdasag és ipar fogdsai, a betegsé-
gek gyogyitdsa, a torvényszékeken szokasos eljarasok
nagyon becsesek mint informatio; de nem mondhato,
hogy Dbeldlik barminemti iskolazottsag szerezhetd.
A haztartas vezetésére, kertmiivelésre ¢és allattenyész-
tésre vonatkozo konyveink a lehetd legjobb inform a-
tiét tartalmazzak, de ennél tobbet nem.

Még a szorosabb értelemben vett tudomanyokban
is lehetnek részek, melyeket a tanulok tisztdn mint
informatiot sajatitanak el. A tudomanyos elvekbdl
folyd gyakorlati kovetkezményeket magukéva tehetik
és felhasznalhatjadk, mig a bizonyitasokat, levezeté-
seket ¢és érveket teljesen elmellézik, a mint azt mar
a szamtannal kapcsolatban emlitettik. S6t a geomet-
ria tételeit is sajatjava teheti a tanulé, mint a gya-
korlatban ~ alkalmazhat6  mindmegannyi  igazsagot,
anélkiil, hogy bels6 0Osszefiiggésiiket megértené, mas
szavakkal, anélkiil hogy a geometridt mint tudo-
manyt f6l tudnd fogni. igy rendelkezhetiink nagy
mennyiségli physikai, chemiai és physiologiai ismeret-
tel, egész pontos adatokkal szolgalhatunk rajok
vonatkozolag, anélkiil hogy igazan ismerndk e tudo-
manyokat. Ugyanez all a szellem tudomanyara is.
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Mindamellett az olyan intellegentia sem lenézni
valo, a mely a gyakorlati ¢és hasznossagi szabalyok
jelentékeny szdmat meg tudja tanulni, emlékezetben
tudja tartani ¢és kiilonboz6 teriileteken tudja alkal-
mazni. Ha ez nem mondhaté is felsérendii iskolazottsag-
nak, mégis egészséges ¢értelmi erdrdl tesz tantsagot.
Minél felsébb jellegi munkaval van dolgunk, annal
nagyobb tere nyilk a finom megkiilonbdztetésnek
vagy pontos észrevevésnek arra nézve, hogy az esz-
kozoket a czélhoz alkalmazzuk. Hajot vezetni, orvosi
gyakorlatot folytatni lehet tisztdn informatio alapjan
is; de ez mar fejlettebb formaja az informationak.
Egy szoval: a mit mi tiszta informationak neveziink,
az mennyiségi ¢és mindségi szempontbol  kiilonb6zo
fokozatokat jelent, a nagyobb fokozatok pedig olya-
nok, hogy a szellem legjobb képességeit és erdit veszik
igénybe.

Az igazsag az, hogy a magasabb ¢letpalyakon a
gyakorlati ismeretek terjedelme akkora, hogy azokat
nem lehet mind feldlelni, Osszefoglalni vagy eléggé
pontosan  kifejezni, ha nem rendelkeziink bizonyos
tudomanyossaggal vagy tudomanyos moddszerrel, a
milyenre nyilvan az iskoldzas révén lehet szert tenni.

Nézziik most az iskoldzas szd jelentéseit. Mig a
puszta tudomanyos tényeknek a gyakorlati értékesi-
tés szempontjabol vald megismerését informationak
neveztik, a tudomany modszere, rendszeres construc-
tidja, igazsagoknak egymassal valdo Osszekapcsolasa
és mas igazsagokbol valo levezetése, valami attol
kiilonb6z6t és nala  tobbet jelent. Euklides mod-
szerének teljes megértését, szamtani és algebrai sza-
balyoknak alapelveire valdo visszavezetését kiképzés-
nek, iskolazasnak, erdk fejlesztésének tekinthetnok.
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A kiképzés sz0 legtobb meghatarozdsat az a
folfogas teszi homalyossa, mintha a szellem bizonyos
képességek 0Osszesége volna. Mar lattuk, hogy ,az
emlékezet kiképzése” igen hatarozatlan szoélasmod.
Epp oly hatarozatlan, ha az ész, értelem, képzelet
stb. kiképzésérdl beszélink. Erkolesi kiképzés sokkal
érthetébb; itt bizonyos szoktatasrél van szo, hogy a
szellemnek  bizonyos activ  tendentiait elnyomjuk,
masokat er0sitslink; ezt pedig kiillonds iskolazas altal
lehet elérni, mint a lovak idomitasat vagy katonak
kiképzését. Az analogia eme gyakorlatok és az értelmi
er6k fejlesztése k6z6tt nem nagyon pontos, de amenyi-
nyire az, nagyon jol vilagitia meg a dolgot. Egy
katonat kiképezni annyit tesz, mint fokozatos gya-
korlatokkal odaig vinni, hogy egy sor Osszetett moz-
dulatot konnyen hajthasson végre. Bizonyos informatio,
a melyet fejben kell tartani, kapcsolatos a kiképzéssel,
de mint megkiilonboztethetd tényezd. Minden mas élet-
palyan is, mely iigyességet tételez f6l, hasonlo ele-
mét talaljuk a kiképzésnek. Sokban azonban nem
az izomiigyesség a fOdolog; a kiképzés inkabb a
gondolatokra vagy az eszmékre tartozik. igy pl. egy
tiszt kiképzése inkabb szellemi, mint testi természeti,
abbol all, hogy megismerkedik embertomegek con-
figuratioival, mozdulataival, csoportositasaival s hogy
minden helyzetben kelld készséggel tudja a megfeleld
mozdulatot létrehozni. Oly ismeret ez, mely a gyakor-
latban az 0szton gyorsasagaval alkalmazhato.

Mig a tudomany, mint mar megjegyeztik, elsaja-
tithatd oly formaban, mely nem megy tal az infor-
mation, addig a tudomanyos megfigyelés és kutatas
tulajdonképeni kiképzést foglal magaban. Kell, hogy
az ¢érzékeket élesitsik, a figyelmet iranyitsuk, az
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eljards modszereit megtanuljuk, egészen a mig meg-
szokédssd valnak. Mindezekkel sok informatio jar kar-
Oltve a részleteket illetdleg, de az informatio el van
valasztva a kiképzéstol.

A nyelvtanulds nagy teriiletén is sok dolgot sorol-
hatunk fol, a mely sajatsdgosan a kiképzéshez tar-
tozik. Az eldadast vagyis a hanggal valé6 banast
mindenképen  kiképzésnek  kell  tekinteni.  Kiilon-
all6 szavak ismerete jO példa a tiszta informatiora;
ez csupan csak széemlékezet. Szavaknak mondatokban
vald Osszedllitasat, a nyelvtani formak és egyéb nyelvi
sajatsagok szem el6tt tartasaval, a kiképzéshez kell
szamitani. Az a még felsébb foku mivészet, hogy a gon-
dolatokat vilagos formaba tudjuk oOltdztetni, informatio-
nak nevezhet6, ha annak csak szabalyait, vagyis elmé-
letét ismerjiilk; ha azonban a szabalyok készségekben
oltottek testet, kiképzés szamba megy. igy beszéliink
képzett szénokrol vagy irérol. S ily értelemben lehet
mondani, hogy erkdlcsi tanitas és erkolesi kiképzés
egészen kiilonb6z6 dolgok.

A forma, modszer, rend, szerkezet eleme, ha a
targy anyagaval szembedllitva ~magaban  tekintjiik,
kiilon  értéket képvisel S minden eszkdz, mely
elonyos  kifejlesztésére  szolgadl s elsajatitasara
képesit, mar e koriilményben magaban talalja igazo-
lasat. A czéltablak, melyek a czélbalovésnél haszna-
latosak, a fakatondk, melyeken a kardvivok gyako-
roljak magukat, hasznosak, bar az igazi czél nem
bennodk van.

Minden tanulmanyi targy, melynek révén oly mod-
szerekre lehet szert tenni, melyek haszna messze tal-
megy az illetd targyon, bizonyos értéket képvisel.
Azok a tudomanyok, melyek szerves rendszert alkot-
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nak s e formai elemmel a szellemet tamogatjak,
— akdr deductiv jelleglieck, mint a geometria és az
alkalmazott mathematika, akidr megfigyeld ¢és inductiv
jelleglieck, mint a physika, akar osztalyozo jellegiiek,
mint a természetrajz — mar ezen az alapon is bele-
tartoznak a szellemi iskolazds vagy kiképzés maga-
sabb korébe, nem is tekintve a tények ¢és elvek
értekét, ha egyenként ¢és részletesen veszszik szem-
iigyre Oket. Részben a tanitotol, részben a tanulotol
figg, hogy valamely tanulmany a modszer elemét
allitja-e  el6térbe, vagy pedig csak a  benne
rejlé anyag- vagy informatios mennyiség szolgaltata-
sara szoritkozik-e.

A logika csak annyiban értékes, a mennyiben
kiképzés. A vele kapcsolatos informatio mindenképen
a kiképzés czéljainak szolgal. Ez a tudomanyos forma
eleme, melyet erGsebben vésiink elménkbe azzal, hogy
kiilon megfontolas targyaként kiemeljik. Ez a meg-
ismerés nyelvtana.

Van egy formaja a szellemi mikodésnek, mely
tobbé-kevésbbé minden productiv tevékenységgel kap-
csolatos, t. i. az, hogy az ember szem el6tt tartja
mindazokat a szabalyokat és foltoteleket, melyek a
czélbavett eredmény szempontjabdl sziikségesek. Nem
tudunk elvégezni semmiféle munkat, ha nem iigyeliink
mindenre, a mi hozza tartozik; nem tudunk egy cso-
nakot vezetni, ha a vitorlat és az evez6t nem kezeljiik
a sz€l iranyanak megfeleléleg. Nem mondhatunk egy
jo mondast szamos foltétel teljesitése nélkiil. Ha eldirt
szabalyokat kovetiink, azokat pontosan kell értelmezni
és kelloképen alkalmazni. Mar mostan van egy discCi-
plina, mely megtanit mindenre, a mit tenniink kell;
nem kivaltsaga ennek vagy annak a tanulmanynak
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vagy foglalkozdsnak s nem terjed tal sziikségképen
az illetd targy korén. Ha wvalaki jo vadasz, abbdl nem
kovetkezik, hogy jo politikus vagy jo bird is volna,
ambar mindezekben a functiokban megvan az a kozos
vonas, hogy szamba vesznek minden foltételt, melytol
a hatas fiigg. Egy felsbb rendii szellem, mint pl
Cromwellé, a sikeres munkavégzés foltételeit valo-
szinlileg atviszi az egyik teriiletr6l mas, tdle tavol-
esokre s igy hamar valik alkalmassa masfajta munkak
elvégzésére is.

A nevelés értékeinek alabb kovetkezd  attekinté-
sében az informatio ¢és kiképzés kozotti kiilonbség
még jobban meg fog vilagosodni.

Egy dolgot jol megtanulni.

Ez kedvelt kozhelye a tanitasnak is, a magan-
tanulmanynak is. Azon a gondolaton alapszik, hogy
jobb a tudomany vagy miveltség valamely kisebb
korében teljes jartassdgra tenni szert, mint nagyobb
teriileten csak feliiletesen mozogni.

E kifejezéshez: egy dolgot jol megtanulni, kiilon-
boz6 jelentések fiizddnek. Eldszor is jelentheti egy-
szerlien azt a teljes gyakorlottsagot valamely ismeret
vagy gyakorlati tevékenység terén, melynek révén
ezzel mechanikai biztossaggal és konnyiiséggel rendel-
kezlink, mint mikor wvalaki tokéletes készséggel szam-
tani példakat old meg. Sokszoros ismétlés mindenben
ehhez az eredményhez vezet, a mely minden foglal-
kozasban mell6zhetetlen.

Masodsorban e kifejezés valami magasabbat jelent,
t. i. teljes és a legkisebb aprolékossagokig hatdé isme-
retét az Osszes részleteknek, megszoritdsoknak, kivé-
teleknek és mindannak, a mi hozzatartozik, hogy az
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ember egy kiterjedt ¢és Osszetett rendszer folott tel-
jesen uralkodjék. Ilyenek az alapos jogtudds vagy
orvos ismeretel, a kiknek mind a mérvaddé doctrina-
kat, mind kiilonb6z6 alkalmazasukat szamos kiilonb6zo
esetre ismernidk kell. Oly sok mindenféle tartozik az
ilyen életpalydhoz, hogy senkitdl sem lehet varni,
hogy egynél tobbet oleljen fel. igy a f6 tudomany ok
mindegyikében van egy bizonyos faja a mesteri
tudasnak, mely egyszerre sokoldali is, mindent absor-
beald is, akidr a mathematikai formulak  szamtalan
combinatiojara, vagy valamely kisérleti tudomanynak,
mint a chemidnak, roppant sok részletére, vagy a
novénytan és  asvanytan még kevésbbo kimerithetd
teriiletére gondolunk. Hogy teljes alapossagot szerez-
ziink e tudomanyagak valamelyikében, meg kell elé-
gedniink, hogy a tobbiekkel csak korlatozott mérték-
ben ismerkedjiink meg. E felsébb foku ismeret szamara
a megfelelé kifejezés inkabb multa, mint multum;
a teriilet lehet hatarolt, de részletekig hatd ¢és
kimerit6  attekintése igen nagymennyiségli ismeretet
kovetel.  Valamely tudomany legmagasabb  czéljait
csakis az ilyen ismeret mozditja eld.

Az informatio szempontjabol valamely egyetlen,
vilagosan megértett tény értékes, ha nem is fakad
mas ugyanabbol a forrasbol. S6t a mi a valamely
kiillonds modszer értelmében vett iskolazottsagot illeti,
ezt is legjobban valamely kivalasztott és hatarolt
anyagon lehet megszerezni, mint a mikor a ndvény-
tanon tanulmanyozzuk az osztalyozast. Ezek koziil
egyik esetben sem szikséges kizarolag csak egy
targyra forditani 1id6t. Hatarozott czélunk szempont-
jabol sokfelé kell kutatnunk és valogatnunk s az itt
targyalt elv elveszti jelentOségét.
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A kelld értelemben vett tudomdnyos nevelésben
barmely tudomany teljes és kimeritd tanulmanyozasa-
hoz sziikség van tulajdonkép az Osszes tudomanyoknak
fontos példakra ¢és kivalasztott részletekre tamaszkodo
alapelveire. Ez talan nem egészen vilagos a mathe-
matikat, az elsd alapvetd tudomanyt illetéleg, de a
tobbire valamennyire all. Senki sem lehet jo vegyész,
ha egyrészt nincsenek megfeleldé ismeretei a mathe-
matikai alapon vald physikabol s masrészt, ha nem
ismerés némileg a physiologiaval. Minden targynak
alapos ismerete magaval hozza mindannak ismeretét,
a mi elokészitésiil szolgal, valamint mindannak, a mi
indirect modon vethet red vilagossagot, ambar nem sziik-
séges természetesen, hogy az ember e segédtargyak-
nak is oly mértékben ura legyen, mint a fotargynak,
a melyre emezek fényt deriteni hivatva vannak. Minden
tanulmanyban latjuk a tudas fokozatait, melyek
mindegyike teljesen megfelel az adott czélnak. Leg-
kevésbbé all ez a nyelvekre; hiszen latjuk, hogy a
mig addig a pontig nem jutottunk, a hol a nyelv az
érintkezés eszkozévé lehet, keveset vagy semmit sem
értiink el.

A ki valamely tudomanyagban kezdd, az helyesen
teszi, ha egy modszer, egy terv, egy konyv mellett
marad, ha nem is egészen kifogastalanok. A mikor
még az alapot kell lerakni, az olyan felfogasokat,
melyek ettdl elterelik a figyelmet, tavol kell tartani.
A tanitonak tokéletesen meg kell ismertetnie az 6
tanitvanyait egy rendszer részleteivel, miel6tt azt
biralja, megvitatja vagy javitja. A geometridban Eu-
klidest, vagy barmilyen mas konyvet, melyet valasz-
tottunk, szoszerint el kell fogadni, mintha csalha-
tatlan kinyilatkoztatds volna. Ha a ndvendék mar
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alaposan megtanulta, akkor r4 lehet utalni a hianyokra
S eltér6 demonstratiokat lehet bemutatni. Mindamellett
kivanatos, hogy a hasznalatban 1évé koényv minél
kevesebb hibat tartalmazzon. A de Morgantol {6l-
allitott elv, hogy FEuklides éppen hibai miatt a legjobb
konyv kezdék szamara, nemcsak paradox, hanem
egészen ferde is. Azon a Kkillonben helyes folfogason
alapul, hogy valamely tudomany tanitdsdban bizonyos
gyakorlatokat kell kitalalni a ndvendék sajat erdi
szamara. Csakhogy ilyen gyakorlatokra a tankonyv
hibai nélkiil is szert Ilehet tenni, melyek, mint-
hogy szandék nélkiill jottek 1étre, nem felelhetnek
meg a tanitds czéljanak, hacsak nem tiszta vélet-
lenségbdal.

Az itt targyalt elvvel visszaélnek az angol egye-
temeken, a mennyiben irligyliil hasznaljak arra, hogy
egyrészt a tanulmanyokat a régi hagyomanyos clas-
sikusokra szoritsdk, masrészt, hogy kizarjak beldlik
a természettudomanyt és a modern gondolatot. Azt
allitjak, hogy két vagy harom targy, melyet jol tani-
tanak — értvén rajtok a latint, gorogbt, mathema-
tikat —, tobbet ér, mint hat vagy hét kevésbbé alaposan
tanitott targy, bar ezek kozt van az angol, a physika
és a chemia. Ugyanezt az egyoldali tendenciat latjuk
masrészt modern oldalrol, a mikor nagyon részletes
és gyakorlati ismeretét kovetelik az oly nagy terje-
delmii és absorbeald targyaknak, a milyenek a chemia,
a physiologia, az allattan. Ha valamely tudomanyag érté-
két mérlegeljiik, nem csak azt kell tekinteniink, mit ad
nekiink, hanem azt is, hogy id6nk igénybe vételével
mit vesz el toliink.

A multum non multa elve kiilonos ellentétben all
a nevelés legnépszeriibb és legszokasosabb meghata-
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rozasaval: minden képességiinknek  harmonikus  és
’ . T r” r oz 1
egymast kiegyenlitd miivelésével.

! Sok igazsag rejlik a kovetkezd megjegyzésekben, melyeket
T. Davidson idéz Mark Pattisonnak Oxford-tanulmanyokrol szo6lo
{Oxford Essays 1855) czikkéb6l: ,,A kit wgy neveltek, hogy
egyetlen targyr6l gondolkozzék vagy csak egyetlen targyban
legyen otthonos, az ezt az egyet sohasem fogja jol megitélni;
ellenben ha latékére boviil, gyorsan ndvekvé mértékben gyarap-
szik tuddsa ¢és ereje. Az eszmék nem elszigetelve fejtik ki
teljes hatasukat, hanem egymassal kapcsolatban és combinalva;
s mindazok a dolgok, melyek ugyanannak a szellemi képes-
ségnek  teriiletére  tartoznak,  Osszeszovodnek és  kolcsondsen
tamogatjdk egymast. Az itéleterd ugyszolvan csak az Ossze-
hasonlitas és megkiilonboztetés altal él.”



V. FEJEZET.

Nevelo értékek.

Most az emberi miivelodés legfobb agait akarom
szemiigyre venni, hogy igy mindegyiknek a szellemre
vald  sajatos  hatOképességét  meghatarozzam. Nem
szandékozom felhozni az 0Osszes kimutathaté ismeretet,
hanem csak azokat a targyakat, melyek az iskolai
nevelés kozonséges menetébe tartoznak. Vannak a
kiképzésnek kiilonbozé  értékes teriiletei, melyek tulaj-
donkopen az egyéni Onmiivelodésben talalnak helyet;
ilyenek a jatékok, mivészetek ¢és killonbozo kész-
ségek.

Hogy terviinket kivihessiik, elébb a két forészt,
az exact tudomanyt és a nyelvet, kell alapos meg-
fontolas targyava tenni. Ezek az ember informatiojanak
nagy tomegét typikus tisztasagban mutatjak s ezeket
kellene minden oldalrol méltatni, miel6tt a vegyes
targyakra, mint pl. a foldrajzra és a torténelemre
atmegyiink. A szépmiivészetet éppen csak érintjik S
egy késobbi fejezetre hagyjuk. A tisztdn mechanikai
készségeket, mintarajzot és a kézimunkdt, csak abbol
a szempontbdl nézzilkk, mennyiben tdmogatjdk az ér-
telmi nevelést.
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Az exact tudomanyok

Az exact tudomanyr6l altalaban el0szor is azt
jegyezhetjik meg, hogy legtokéletesebb kifejezése az
igazsagnak és azoknak az utaknak-modoknak, melyek
az igazsaghoz vezetnek. Minden egyébnél jobban meg-
ismerteti a szellemet a Dbizonyitds természetével, ama
munkaval és ovointézkedésekkel, melyek egy dolog
bebizonyitasahoz sziikségesek. Ez a tudomany a nagy
megjavitdja annak a pontatlansagnak, melylyel a tudo-
manytalan elme nem hitelesitett tényeket és kovet-
keztetéseket elfogad. Megmagyardzza, hogyan kell
egy tényt, egy torvényt a koriilmények mindenféle
valtozasa mellett megallapitani. Bizalmatlansagot kelt
minden allitas irant, mely nincs kelldleg bizonyitva.

Miel6tt az exact tudomany megsziiletett, az igazsag
legnagyobb biztositéka a gyakorlat volt s igy van ez
még ma is oly szellemeknél, melyek nem részesiiltek
tudomanyos kiképzésben. Nem biztosithatjuk semmi-
féle gyakorlati czélunkat ebben a vilagban, ha nem
veszszilk figyelembe természetes foltételeit. Helyesen
kell mérlegelniink egy folyam erejét, hogy tartds
gatat  épithessiink. Ismerniink kell a motivumokat,
melyeknek egy ember engedelmeskedik, mieldtt szol-
galatait magunknak biztosithatjuk. A mily aranyban
figyelemmel vagyunk az igazsag irdnt S amaz eszkzok
irant, melyekkel azt magunknak biztosithatjuk, nagyob-
bodik erénk az anyagi és erkdlesi vilag folott. Isme-
reteink  legjobb  probakove  gyakorlati  kiprobala-
suk, igy itéli meg azokat a tudomanyos ember, ugy
hogy a gyakorlat és a tudomany embere ebben talal-
koznak.

A gyakorlati ember hibaja, hogy probal csakis
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sajat munkakOrére szoritkoznak; ritkdn jut odaig,
hogy modszereit mas korokre is kiterjeszsze. Valaki
lehet jo mérnok s ugyanakkor nagyon is elfogultan
itélheti meg az ember érzésvilagat. Kitlind jogész
nem sziikségkép jo administrator.

Az exact tudomanynak masodik nagy, -el6itéletektol
megszabaditd vonasa az, hogy altalanos vagy altala-
nositott ismeretet allit elotérbe; ugyanis az egyedinek
és az altalanosnak szembeallitisa, az altalanossag
fokozatainak ¢és a mellé- ¢és alarendelés kiilonbozo
viszonyainak megallapitdsa teszi ama moddszer velejét,
melylyel sokszoros és bonyolult tények kozt eligazodunk.
Az iskolazatlan szellem az altalanost és a részlegest,
a mellérendeltet ¢és az alarendeltet kibonyolithatatlan
Osszevisszasagban 0Osszezavarja. Az exact tudomany
révén tesziink szert a legjobb modszeres fogasra,
melylyel egy targyat az egyszer(itol az Osszetett felé
haladva fejleszsziink.

Midén a tudomanyokat bizonyos sorrendben attekin-
teni akarjuk, a kiilvilagra vonatkozokat harom csoportra
oszthatjuk: Mathematikara, mely az elvont és demon-
strativ.  tudomanyt  képviseli; kisérleti tudomanyokra,
melyekhez a physikat, a chemiat s a physiologiat
szamitjuk és az osztdlyozo tudomanyokra, melyek ren-
desen természetrajz néven ismeretesek. A  szellem
tudomanyat kiilon targyaljuk.

Az elvont tudomanyok.

A mathematikdnak, mely nemcsak az arithmetikat,
algebrat, geometriat és a felsébb szamtant, hanem az
alkalmazott mathematikat vagyis mathematikai physikat
is magaban foglalja, sajatos, kiilon modszerében rejld
jellege van; kivalolag deductiv vagy demonstrativ s
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majdnem tokéletes formaban mutatja az egész eljarast,
mely az igazsdg kideritése eme mddjanak sajatja.
Kiindulva nagyon csekélyszamu alapelvb6l, melyek
vagy maguktol értddék vagy igen konnyen bebizo-
nyithatok, a legnagyobb mértékben mathematikailag
és rendszeresen jarva el, a deductiv igazsagoknak
és ezek alkalmazasanak mérhetetlen sorat fejti ki.
Mar mostan, ambar foleg a mennyiség fogalma az a
teriilet, a hol ez az eljards legtokéletesebben érveé-
nyesil, mégis, minthogy a szellem minden vitas kér-
désben gyakran fordul a deductiv, demonstrativ vagyis
lefelé haladd eljarashoz, szemben a megfigyelésre,
tényekre valo direct hivatkozassal, vagyis inductioval,
a mathematikai kiképzés kitind foOlszerelés e functiok
gyakorlasahoz. Minden alapfogalom és kifejezés szi-
gorit meghatarozasa, az 0Osszes alapelvek pontos meg-
allapitasa, az eldrehaladas folytonos kdvetkeztetések
altal, ugy hogy mindegyik biztos alapon nyugszik,
az, hogy idegen praemissakra és conclusiokra nem
szorulunk, hogy rejtekiton semmi be nem csempész-
het6, hogy az alap fol nem cserélhetd, hogy a szavak
jelentésében nincs ingadozas: mindez tartozéka a deduc-
tiv tudomany tokéletes typusanak. A tanuloval érez-
tetni kell, hogy semmit sem fogadott el vilagos, bizo-
nyitd ok nélkiil s hogy nem befolyasolta sem tekintély,
sem hagyomany, sem el6itélet, sem onérdek.

Igen nagy mértékben ilyen természetli az a be-
nyomas, melyet egy rendszeres mathematikai tanul-
many altal nyeriink. Ez a benyomds még er6sebb
volna, ha a tudomany hivebb volna O6nmagihoz S nem
engedne meg bizonyos lazasagot a definitiock ¢és még
inkabb az axiomak targyaldsaban; mig a demon-
stratiokat illetdleg ilyenekként sokszor tisztan szobeli
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koriilirasok szerepelnek. E bajokon iddovel segiteni
fognak s a tudomany akkor az lesz, a mi most csak
megkozelitdleg: megtestesitése a tiszta deductionak.

Amellett, hogy a mathematika igy altalaban a
demonstrativ  gondolkodasméddal —ismertet meg, rész-
leteiben sok mnagyon értékes anyagot szolgaltat az
itéleterok kiképzése szempontjabol.

fgy pl. az 6 révén kezdjiik megérteni, hogyan kell
egyiitthatd tényezokkel banni. Elottink egy, két vagy
harom tényez6tol fiiggd eredmény S tanuljuk kisza-
mitani a hatast, melyet a tényezok egyikének vagy
tobb tényezOnek valtozasa el6idéz. Azt talaljuk, hogy
egy vagy kettdé koziilik valtozatlan marad s az eredmény
mégis mas, mert a harmadikban torténik a valtozas.
Azt latjuk, hogyan valtozik meg valamennyi S az
eredmény mégis ugyanaz marad, mert a valtozasok
oly természetiieck, hogy semlegesitik egymast S igy
tovabb. Ennek az egyszerli folyamatnak a természet és
a szellem bonyolultabb miveleteiben valé folytonos
alkalmazasa jellemzd sajatsaga a kiképzett értelemnek.
E gyakorlat megtalalhatd tovabba erdkre vonatkoz-
tatva a mechanikdban s igy végsé alkalmazasaban
még gyiimdlesdzébb.!

! A kovetkezékben lassunk még néhany példat. Valamely
adott nap hoémérséklete fiigg részint a Nap allasatol, megfele-
I6leg az illetdé napnak, részint 1égkori okoktdl, melyek kozt
az uralkod6 szélirany a legfontosabb. ,Ha valamely mozgas
megindult s alland6 ¢és egyenletes er6vel mindig egy iranyban
halad, annak mikodése tulerés ellenallas kovetkeztében esetleg
elall, esetleg akadalyozd és késleltetd er6k miatt csak gyon-
giil, ha nem 4all is el egészen. igy a biintetéstél valo félelem
oly ok, mely allandéan ugyanegy iranyban hat. Tendentigja min-
dig az elijesztés; de e tendentidval minden egyes actualis
esetben kiilonbozd koriilmények keriilhetnek szemben, melyek
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Hogy mi tesz hatarozotta valamely problémat s
mi hagyja hatarozatlanul, azt legjobban a mathe-
matikabol értjik meg. Az a folotte fontos eszme, mikép
lehet egy problémat a tévedés hatarain belil meg-
oldani, az elme fejlesztésének eleme, mely ugyanabbdl
a forrasbol ered. Ama miivészet, hogy valtozo jelen-
ségek  vizsgalasat gorbék construalasaval —egészitjiik
ki, fogalmi alkalmazasaban messze terjeszthetd tal a
mathematika hatarain, a hol el6szér tanultuk. A meg-
kiilonboztetés a torvények ¢€s az egyiitthatok kozott
mindenfajta oksagi viszonyra all. A valdsziniliségi
bizonyitds elméletével a mathematika jarult hozza a
logikahoz, az pedig elsérangi fontossdgu. Gibbon ama
megjegyzése, hogy a mathematika megfosztja a szel-
lemet ama képességétdl, hogy oly targyakkal foglal-
kozzék, melyekben csak valdszinliséget érhet el, nagyon
alaptalan volt.

Mindezeknél a mathematikat, mint kiképzést Kell

hatasat  némelykor = megsemmisitik. =~ A szabad  kereskedelem
mindig a szallitdAs megkonnyitésére torekszik, hogy igy olcso-
sagot hozzon Iétre; azonban hogy megitélhessiik, valdszinii-e,
hogy ez az eredmény bizonyos adott esetben bedll-e, mérlegre
kell vetniink oly események lehetOségét is, mint a rossz termést,
a szallitdis megneheziilését, haborubdl vagy polgari zavarga-
sokbol ered6 bizonytalansdgot ¢és mas hasonld koriilményt. Egy
sulyos vamtételnek leszallitasa valamely czikket illetdleg ter-
mészetszerlileg maga utdn vonnd nagyobb behozatalat; azon-
ban a kozizlésben végbement valtozas, vagy egy olcsobb
vagy elényosebb potld  szer felfedezése, e tendentiat ismét
megsziintetheti.” Leivis: ,, Methods of Observation and Reasoning
in Politics . Il. k. 171. 1.

E kifejezés ,caeteris paribus” (a tobbi tényezd valtozat-
lanul maradasa mellett) a mathematikabol szarmazik S 6vasul
szolgdl ama téves felfogas ellen, hogy valamely mozgas minden
koriilmények kozott, kiilonbség nélkiil, eldidézi a maga hatasat.
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gondolnunk, vagyis ugy, hogy oly formuldkat, modd-
szereket ¢€s eszméket szolgaltat, melyek a gondol-
kodas egész mechanismusanak lesznek sajatja, barhol
Iép is f0l tudoméinyos formaban. Ebben van legfobb
igazoldsa annak, ha a mathematikai kiképzést min-
denkinek feladatava teszik. De ha igy all a dolog,
akkor e gyiimolcs6z0 eszméknek a tanitasban kivalod
helyet kell biztositani, azaz a tanitonak teljes tuda-
taban  kell lennie mindent athaté befolyasuknak.
Sét szem elott kell tartania, hogy a tanulok kilencz
tizedrésze emez eszméknek ¢€s gondolkodasi formak-
nak, melyeket az ismeret mas teriileteire is atvihet,
koszoni legfobb szellemi javait. A nagy tobbség szamara
problémak megoldasa nem a foczEl.

Az informatio szempontjabol a mathematika haszna
nyilvanvaloébb; de e haszon, legtagabb értelmében
véve csak bizonyos specialis életpalyakra all. Az atlag-
ember szamara nagyon  kivanatos, hogy konnytliségre

Addison Essays on the Pleasures of the Imagination czimi
munkajaban a kovetkezd fejtegetés talalhato: ,Eldszor a kép-
zeletnek ama gyonyoreit fogom targyalni, melyek valamely
kiils6  targy  valosagos  szemiigyrevételébdl —és  attekintésébol
szarmaznak; mindezek pedig, véleményem szerint abbol fakad-
nak, hogy valami nagyot, rendkiviilit, vagy szépet néziink.
Természetesen lehet egy dolog annyira ijesztd vagy ellenséges
hatast, hogy az ijedelem vagy visszataszitd hatds meghaladja
a nagysag, Ujdonsdg vagy szépség okozta gyonyort; de ekkor
a benniink keltett nem tetszésbe mégis akkora gydnydr vegyiil,
a mekkorat e harom tulajdonsdg mindegyike szembeszokd és
jelentés volta szerint okozhat.” Itt az Osszetett erék elve csak
kénnyedén és mellékesen van érintve. Egy a tiszta ¢és alkal-
mazott mathematikan iskolazott elme az egész kutatasban vezetd
szerepet juttatna neki.

Egy masik példaként emlitsik meg itt azokat az egyiitthato
befolyasokat, melyek a nemzetiségre  vonatkoznak, a mint azt
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tegyen szert a szdmolasban S ez nagyban nodvekszik,
ha a tanulmanyt az algebra magasabb 4gaig viszik
tovabb. A geometria, a mellett, hogy a foldmér6, a
mérndk, a hajos ¢és sokan masok veszik hasznat, még
azt az altalanos hasznot is nyujtja, hogy képessé teszi
az embert formak, tavolsagok, helyzetek, alakulatok
konnyi modon valéo becslésére, akar kis, akar nagy
méretekben fordulnak el6. Az arithmetikai és algebrai
miiveletekre alkalmat add példak révén mellesleg sok
értékes gyakorlati ismeretre tesziink szert S ezt a terii-
letet még jobban is ki lehetne aknazni.

A kik konnyen gy6zik le a mathematika nehéz-
ségeit, a tanulmanyban nagy varazst taldlnak, mely
néha az elbiivolésig fokozodik. Ez természetesen nem
altalanos; azonban a targy azt a nagy érdeklddést kelti,
mely a megismerés gyonyorének alapja. A problémak
megoldasara szolgalé csodalatos formulak a szellemet
az értelmi erd érzésével toltik el s a tudomany szam-
talan combinatidja bamulatba ejt.

J. S. Mill Kkifejtette: ,Nemzetiséget alkotnak azok az emberek,
a kiket maguk kozt oly sympathia egyesit, mely nincs meg koztiik
és masok kozott s melynek kovetkezménye, hogy szivesebben
miitkddnek egyiitt egymassal, mint méas népekkel, tovabba hogy
ugyanazon kormany alatt akarnak lenni S hogy kizarolag oOn-
maguk altal vagy egy részik altal akarjak magukat korma-
nyozni. Ez a nemzetiségi érzés kiilonbdzd okokbdl szarmazhatott
Néha az azonos faji leszarmazas eredménye. A nyelv és vallas
kozossége nagyban hozzajarulhat. Foldrajzi hatarok is egyikét
teszik ez okoknak. De a leger6sebb valamennyi kozott a poli-
tikai mult azonossaga; az, hogy van nemzeti torténetik S kovet-
kezbleg koz6s emlékeik, Ugy hogy biiszkeségik és megalaz-
tatasuk, Oromilk ¢és fajdalmuk a maltnak ugyanazon esemé-
nyeihez fizédik. Azonban e koriilmények kozil egyik sem
mellézhet6, vagy egyik sem elegendd egymagaban.” Ily ter-
mészetli  kérdés helyes targyalasihoz  nem elengendé a tények
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Sok haszon, melyet a mathematikdnak tulajdonita-
nak, nem szoritkozik kizarolag csak 6 rd. Gyakran
halljuk pl, hogy egy hosszii demonstratiot kovethes-
stink, megfeszitett figyelemre van sziikség; de a
mathematikdn kiviil van még szdz mas dolog, hol
ugyanarra van szikség. A fentebb kifejtett javak
olyanok, melyeket csak a mathematika nyujthat s énei-
kil egyaltalaban alig érhetiink el. A mennyiben a ter-
mészettudomanyokbol  hasonlé  elénydket nyeriink, a
mathematika torte szamukra az dsvényt.

Miutan e rovid vazlatban elmondottuk, mire képes
a mathematika, vilagossag kedvéért mondjuk el azt
is, mire nem képes és mire nem tesziink szert soha,
ha csak rea szoritkozunk. Nem tanit meg a megfigye-
lésre, az altalanositasra, az osztalyozasra. Nem tanit
meg arra a fontos mivészetre, mikép jutunk egyes dolgok
vizsgalasa révén a definitioig. Megoév a nyelvbdl folyo
némely tévedés ellen, de nem valamennyi ellen; nem
nyujt segitséget, ha adatok és érvek szoszaporitas,

ismerete; sziikkséges még az egyitthatd tényezOk helyes fel-
fogasa s mind azoknak a valtozd ereddknek a mérlegelése, melyek
az egyes tényezok kiilonbozé aranyabol szarmaznak. E felfogas
alapjat legjobban ¢és leghamardbb a mathematikai tudoma-
nyokban valo6 iskolazottsag révén lehet elsajatitani.

A midén Bentham kifejti az emberek dispositidiban rejld
romlottsag ismertetd jeleit, akkor, egész helyesen, mathematikai
formulakkal ¢l. Példaul: ,Ha adva van a kisértés erdssége, a
dispositionak a merényben megnyilvanulé romlottsaga akkora,
mint a tettben jelentkezd romlottsag.” Vagy: ,Ha adva van a
tettben megnyilvanulé romlottsag, egy ember dispositidja annal
romlottabb, minél kisebb a kisértés, melynek engedett.”

Aristoteles a ,,Rhetorika” I.  konyvének VII.  fejezetében
Osszehasonlitasokat tesz a jonak kiilonboz6 fokozatai kozt S
nagy mértékben hasznal mathematikai formulakat.
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elferdités, megforditds vagy kihagyas altal Osszebonyo-
lédnak. Nem ugyanaz, a mi a Syllogismus a logika-
ban, egyaltaldban nem helyettesiti semmi tekintetben
a logikat, bar értékes segédtudomanya. A vele valo
kizarolagos foglalkozads hamis iranyba tereli a szelle-
met, a mi az igazsag kutatasat altaldban illeti; a tor-
ténet is mutatja, miképen vitt bele komoly tévedése-
ket a philosophiaba és az altalanos gondolkodasba.

A kisérleti és inductiv tudomanyok.

Ha elhagyjuk a tiszta és alkalmazott mathemati-
kat, mely a physika jelentékeny részét foglalja
magaban, akkor belépliink a kisérleti és inductiv
tudomdanyok teriiletére, a melyek mind az értelmi isko-
lazds szempontjabol kozos jelleget mutatnak. A phy-
sika kisérleti agai, az egész chemia és a physiologia
a kisérleti és inductiv modszert a maga tisztasagaban
mutatjak.

E tag teriileten talaljuk legmintaszeriibb alakjuk-
ban azokat az Ovointézkedéseket, melyek sziikségesek,
hogy megfigyelés és kisérlet révén jussunk el az igaz-
saghoz. Valamely maganos tény megallapitasa, melyet
az iskolazatlan ész csak feliiletesen néz, ezekben a
tudomanyokban komoly feladatnak bizonyul. A  tér-
fogatvaltozas megallapitasa végett, melyen az oxigén-
gaz keresztil megy, a mikor az elektromos szikra
hatdsa alatt 6zonna lesz, dr. Andrewsnak egy kisér-
letet tobb szazszor kellett megismételnie.

A tények megallapitasaval kardltve jar az induc-
tiv altalanositas, melyhez e tudomanyok szolgaltatjak
a legjobb mintakat. Ha wvalahol, hat itt talalja correc-
tivumat a szellemnek a talsagos  altalanositasra ira-
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nyulé természetes tendentidgja. A physikai felfedezé-
sek torténete Orokds intelem a nagyon gyors altalano-
sitas ellen s a kisérleti tudomanyok logikaja az egész-
séges haladas alapjait és szabalyait szolgaltatja. Newton
nehézkedési torvényének megallapitdsa nagy tanulsdgot
rejt az altalanositds folyamatat illetéleg. A kiilonbség,
mely egy megallapitott inductio és egy iddleges hypo-
thesis kozott van, itt egy vilagos példan tint ki
és sohasem megy feledésbe. A physikai tudomanyok
korébol vitték at az inductiv modszert mas teriiletekre:
a szellem tudomanyéara, a politikara, a torténelemre,
az orvostudomanyra és sok egyébre.

Ugyancsak itt tanuljuk meg, mikor ¢és mennyire
bizhatunk tapasztalati ¢és hatarolt altalanositasokban.
Itt latjuk gyakorlati alkalmazasat a wvaloszinliségi bizo-
nyitds szabdlyainak, melyek alapjai a mathematikdban
vannak lerakva. E részben, valamint egyéb pontokban
is a physikai tudomanyok alkotjdk a legjobb atme-
netet a mathematikanak elvont, demonstralhaté biz-
tossaga formuldirol a valoszinliség teriiletére, melyre
az emberi ligyek tartoznak.

Ez csak egynéhany azokbol a kivalobb modszer-
tani tanulsagokbol, melyekhez a physikai tudomanyok
révén jutunk. Sok teret venne igénybe, ha meg akar-
noék mutatni, mikép hatolnak be az itt nyert eszmék
a megismerés mas teriileteire, a mint azt a mathe-
matikai tudomanyokban kimutattuk.

A mi a kozvetlen értékesitésre valdo informatiot
illeti, a szdéban forgd harom tudomany kivalolag a
,hasznos ismeretet” képviseli. A physikabol, a chemia-
bol, a physiologiabol szamtalan folyama fakad a ter-
mékenyitd informationak, melyek minden foglalko-
zasra ¢és ¢életmodra kiterjeszkednek. Nemcsak minden-
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féle specialis készségnek adjak meg alapjat, hanem
utbaigazitast adnak az embernek a legkiilonb6z6bb
helyzetekben. Bizonyos ismereteket illetdleg valamely
tapasztalt tanacsadohoz fordulunk; de minden ember-
nek folyton physikai, chemiai vagy physiologiai tor-
vényeket oly koriilmények kozt kell értékesitenie, a
hol tanidcsadd6 nem all rendelkezésére. Még inkabb
van sziksége a modern civilizalt ¢életben valamely
joszadg tulajdonosdnak az idevagd igazsagok alapos
ismeretére.

A természetkutatds alkalmazasa mindennapi éle-
tiinkben nagyon vilagos. Hazi eszkdzeink kozott vannak
emelOk, csigak, lejtok és még egyébfajta gépek. Dolgunk
van ablakokkal, racsokkal, csengetyilikkel, orakkal;
minden pillanatban arra kell iigyelniink, ez vagy az
a targy jol van-e megtamasztva. A viz korfutdsaban
hydrostatikus és hydraulikus elveket kell alkalmaznunk.
A levegd be- és kibocsatasanal, melegitésnél és szel-
16ztetésnél, a koszéngdznak vilagitasra vald folhaszna-
lasanal gazmiveletekkel van dolgunk. A hétan elvei-
vel talalkozunk a gd6z fesziiltségénél és a kazan-
robbanasnal. Nem elegendd, hogy kézmiivest tudunk
hivni, ha valami megromlott; magunknak kell az
Osszes er6k hatarat ismerniink, Ggy, hogy minden
pillanatban a kell6 ovointézkedéseket megtehessiik;
S ezt részben a tapasztalat, de még inkabb a tudo-
manyos elvek segitségével érhetjiik el.

A chemia kozvetlen alkalmazasa talan kevésbbé
gyakori, de ¢épp oly fontos. Savak és alkalidk maro
hatasa, borszesz és terpentinolaj oldo hatasa oly fol-
toknal, melyeket a viz ki nem vesz, ruhdk és buto-
rok megdvasa a haztartasban hasznalatos veszedelmes
chemiai szerekt6l, éppligy sok egyéb, a mi a mosassal,
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fozéssel, élelmi szerek megérzésével kapcsolatos, —
bizonyos foki chemiai ismeretet tesz sziikségessé.

A haszon, melyet a physiologia a testi egészség
fonntartasat illetdleg nyujt, még fokozza a physikaban
és chemidban vald elokésziiltség becsét, mely nélkiil
a physiologiat nem lehet teljesen megérteni. Ambar
a physiologia fontosabb eredményei gyakorlati szaba-
lyokban oltottek testet, mint pl., hogy sziikségiink
van tiszta levegére, elegendd ¢és egészséges taplalékra,
a munka ¢és pihenés valtakozasara, vagy hogy a szel-
lemi erék testi foltételektol fliggnek, mégis e nagy
alapelvek alig érthetok meg teljes jelent6ségiikben,
ha nem vagyunk némileg a physologia tudomanyaban is
tajékozottak. So6t tovabb menve, ambar az egészségi
zavarok nagyobb része a hivatasos orvos beavatkozasat
teszi  sziikségessé, mégis a  betegnek intelligens
egyiittmiikodése nagyon elésegiti a gyogyulas folya-
matat. Minthogy azonban e tudomany még a legjobb
kezekben is tokéletlen, nem szabad jelentdségét tul-
becsiilni. A mit nyujt, eléggé fontos, hogy benne a
tanulmany jutalmat lassuk. De ha azt mondjak, a mint
mondottak is, hogy képes az embert a nemi vagyban
kell6 mérsékletességre tanitani, ez annyi, mint neki
oly eredményt tulajdonitani, milyet még egy tudo-
manynak sem sikeriilt elérni.

A most targyalt harom kisérleti tudomany a jelen-
ségek nagyon tag teriiletét oOleli fel s megértésik
kulcsot ad, hogy a természetnek sok titkos miikodé-
sébe Dbehatoljunk. A kivancsisag kielégitése, melyet
felvilagositds révén nyujtanak, legnagyobb gyonyo-
reink kozé tartozik; multjuk torténete pedig, hala-
dasuk mindennapi  bizonyitékaival egyiitt, tetemesen
hozzajarul a szellem foglalkoztataisahoz és az élet
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fiszerezéséhez. Felebaratainkkal vald amaz érintkezé-
stink, mely ismeret nyujtasan ¢s befogaddsan épiilt,
leginkabb ment mindattol, a mi durva és kozon-
séges.

Az osztalyozo tudomanyok.

A harmadik nagy tudoméanyos teriilet magaban
foglalja azt, a mit rendesen természetrajznak nevez-
nek; ide tartozik az dasvanytan, a ndvénytan ¢és az
allattan. Ezeknek sajatsaga, hogy egy osztdalyozo rend-
szert teremtenek a targyak Oridsi tomegének fel-
Olelésére. Mind e tudomanydgak mas oldalrol tekintve
a megfigyelésbol, kisérletb6l, inductiobdl is kiveszik
résziiket; tulajdonképen megismétlik a font targyalt
tudomanyokat, de egyszersmind eleget tesznek annak
a szikségletnek, hogy rendbe, szedik az asvanyok,
novények és allatok roppant sokasagat.

Osztalyozni tanulni mar magaban véve is bizonyos
fajtaja a nevelésnek. A természetrajzban sziikségképen
mivelték e mivészetet, mely itt mutatkozik legnagyobb
haladottsagaban. A ndvénytan modszere a legtokéle-
tesebb, a miért is e tudomany az els6 nevelés sza-
mara ajanlatos. Az asvany- ¢és allattanban nagyobb
nehézségekkel kell megkiizdeni, ugy hogy, ha wvalaki
eredményesen foglalkozik vel6k, a siker annal nagyobb.

A mit a physikaban, chemidban és physiologidban
mint fédolgot emlitettiink, annak nagy része vonzd
formaban ismétlédik a természetrajz leirasaiban: vala-
mely asvanyt tekintiink mathemathikai, physikai ¢és
chemiai sajatsidgaira nézve S minden allatot anatomiai
structurajat és physiologiai functioit illetéleg is.

A hasznos ismeretek nagy tomege fiizédik e tudo-
manyokhoz, habar azok talan inkabb a specialis
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foglalkozasoknak valnak javara, mintsem az 4ltaldnos
alkalmazasoknak. Azonban igen nagy a concret rész-
letek Kkeltette érdekiédés; mindenck kozt ez a leg-
konnyebben ébresztheté formaja a tudomanyos érdek-
l6désnek. Sokan tanulmanyoznak allatokat, ndvényeket
és asvanyokat ¢és csinalnak gyGijteményeket, a nélkiil,
hogy mélyen behatolnanak a physiologiai és physikai
torvényekbe. Természetesen gyakran a  legnagyobb
érdeklédés a legkevesebb tudomanynyal jar, mint pl
novények keresésénél. De e kedvtelés mar magaban
véve is valami, emellett bevezetésiil szolgalhat a
komolyabb tanulméanyhoz.

A manapsag divé tudomanyos vitdkban, a milye-
nek pl. a teremtést és a fejlodést illetleg folynak,
a novényi ¢és allati structura ismerete elokésziiletiil
szolgalhat a mindegyik oldalon hangoztatott érvek
megitélésére. Az utdbbi évek kibdviilt nézetei a vege-
tatio elterjedésérél a botanikai ismereteknek nagy
kosmikus érdeklddést biztositanak.

Az allattan az ember anatomiajanak és physiolo-
gidjanak all szolgalatdban; a végsé tanulsagoknak
mindig ezekre kell vonatkozniok.

A ki az anyatudomanyokat, physikat, chemiat és
physiologiat tanulmanyozta, az atmehet a megfeleld
természetrajzi szakokra, ambar egy ember egyikiik-
nek sem meritheti ki részleteit. Ennélfogva kényes
pontja a tanitasnak oly megfeleléen valogatni ki az
egyes eseteket, hogy ezek képviselhessék a tobbie-
ket, ugy hogy ne kelljen a tények atlathatatlan tome-
gével id6t vesztegetni. A modszert alaposan kell meg-
érteni; mert minden részlettudomanyban — az orvos-
tudomanyban, jogtudomanyban, foldrajzban, torténelem-
ben — annak koOszonheté a vildgos elrendezés. Valoban
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a stilus és a compositio vilagossaga épp annyira fiigg
az eszmék elrendezésétdl, mint kifejezésiik modjatol
és semmi sem alkalmasabb a jo elrendezés megtanu-
lasara, mint az a modszer, a melyre természetrajzi
tudomanyok szolgaltatnak példat.

A természetrajzrol atmehetnénk a foldrajz  vizsga-
latara, mely még concretebb S még tobbet atoleld
tudomany. Minthogy majdnem minden tudomanyra
tdmaszkodik, gy tinik f0l, mintha magaban foglalna
valamennyit. Ez mesterkélt, megtéveszté varazst ad neki,
mintha a tudomanyok nagy kapuja volna. Jézanabb
mértékkel itélve, nagy tomegét tartalmazza a gyakor-
lati informatiénak, megtolti a phantasiat nagyszer(,
valtozatos és érdekes eszmékkel és 1ényeges alap-
vetése a torténelmi tanulmanynak.

A szellem tudomanya.

A megismerés alapvetd teriiletei koziil nem széltam
még a szellem-érdl. Ezt kiilon tudomanyban, a szellem
tudomanyaban vagy lélektanban targyaljuk.

Altalanos folfogas, hogy a szellem alkatanak némi
ismerete kivanatos. De ezt ritkdn keresik a szellem
tudomanyaban; az emberek megelégszenek azzal az
ismerettel, melyre mas formaban, személyes tapasz-
talat, altalanos maximak, torténelem, beszédek, regé-
nyek révén tesznek szert. Mindez lehet jO vagy
rossz, mint informatio, de semmi értéke sincs mint
modszernek  vagy  kiképzésnek. Tények  dolgaban
nagyon sok benne a helytelen és hamis s a szellem
tudomanyanak czélja éppen mindezt helyreigazitani.

A tanulonak a szellem tudomanyara csak akkor
kellene attérnie, ha mar a Kkorabban targyalt tudo-
manyokban, f6leg a mathematikaban ¢és a kisérleti
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tudomanyokban nyert eldkészité informatiot és  ki-
képzést. Erre az alapra tdmaszkodva a lélektan egy
uj disciplinat szolgaltat, melynek megvan a sajat
értéke, a mennyiben a szellemrél valdo ismereteink
mennyiségét kiboviti, mindségét megjavitja.

A legnagyobb problémak koziil, melyek az ember
figyelmét foglalkoztathatjdk, nem egynek az ember
alkataban van alapja s a szellem tudomanyos targya-
lasa gyakran {itkozott akadalyba amiatt, hogy bizo-
nyos partszempontbol oldottdk meg pl. az absolut
lényre, a veliink sziiletett eszmékre, a moralis érzékre
vonatkozé kérdéseket. Ha nincs meg a teljes partat-
lansag az ezekkel a kényes kérdésekkel valo foglalkozas-
ban, a szellemrdl valdé elmélet elhomalyosithat mindent,
a mivel csak érintkezik.

A logika targya rendszerint a szellem tudomanyaval
kapcsolatos, ambar megvan a maga kiilon, fliggetlen
helyzete. A logika, ama tag jelentésben, melyet ma
fiiziink hozza, megfeleld kiséréje a tudomanyoknak,
a mint vazoltuk Oket. Minden tudomanyban raira-
nyitja a figyelmet arra, a mi abban a moddszert teszi,
vagy az iskolazasnak valik javara, a miket a neveld
az informatio anyaga irant vald buzgalmaban mindeniitt
konnyen elhanyagol. Még a mathematikdban is kivanatos
egy logikai commentar S épp oly hasznos az inductiv
és az osztalyoz6 tudomanyokban.

Az imént adott vazlat magaban foglalja az elmé-
letitudomanyokai, melyek ismereteinket szolgaltatjak s
a legteljesebb ¢és legrendszeresebb attekintést nyujtjak
a természeti jelenségek valamennyi birodalma f{olott.
Ezek egyrészt a legnagyobb tokéletességben a tudo-
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manyos modszert ¢s szellemet képviselik, masrészt
igen nagy mennyiségli pontos ismeretanyagot adnak.
A mit a tudomanyos miivelés megtehet, az itt kifejtett
moédon megteszi. E  mivelés legbecsesebb eredménye
talan az igazsdg irant vald odaadasban rejlik, mely
sziikségszerli eredménye a modern kutatas minden
eszkOzével valdé megismerkedésnek, szamolva termé-
szetesen az emberi tokéletlenséggel is. Hogy e sark-
erény milvelése miként érezteti hatdsat az élet minden
teriiletén, azt nem kell itt kifejezni. Az igazsagszere-
tetre vald moralis hajlandosag keveset ér, ha nincsenek
meg az eszkozok és modszerek az igaznak a hamistol
valo megkiillonboztetésére; mig az, a ki jartas ezekben,
ritkdn veszekszik a tények miatt, ritkdn folytat izga-
tott hangi vitat arrél, hogy mi van, vagy nincs.
A tudomanyosan képzett emberek vitatkozasai néhany
egészen kiilonds ¢€s nehéz kiindulopontra szoritkoznak.
Az analysis mivelete, mely Aathatja az 0Osszes tudo-
manyokat, a legélesebb ellentétben van az iskolazatlan
ész nyers ¢és otromba eljarasaval, mely a dolgokat
mindig a maguk egészében targyalja. Az angol alkot-
many nagy tomegét tartalmazza a berendezéseknek,
melyeket a tudomanyos politikus egyenkint vesz szem-
igyre, kiemelvén azokat, melyek a biztossag és bol-
dogsag szolgalataban vannak, épp ugy azokat, a melyek
artalmasak és javitasra szorulnak S végll azokat,
melyek semlegesek vagy kozombosek. Az iskolazatlan
gondolkod6 csak ugy beszél az egészr6l, mint egyetlen
osztatlan tényezorol.

A tudomany viszonyat a szépmiivészethez helyesen
kell értelmezni. Mindenekel6tt a tudomany utjat allja
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az igazsagtol valo szertelen eltdvozasnak a mivészet-
ben s igy tisztitd eszkozik a mivészi alkotasoknak.
Ez nagy negativ eredmény; mert a mivészetnek két-
ségtelen tendentidja az igazsagtoél vald eltérés, hogy
annal inkabb hizeleghessen az eszményiségben és szer-
telenségben gyonyorkodo izlésnek.

Azutan meg a tudomany Uj tényeket, 0j torvé-
nyeket, Uj szempontokat tar fol, melyek tobbé-kevésbbé
érdekelhetik érzésvilagunkat s ily modon anyagot szol-
galtatnak a miivésznek. Astronomiai folfedezések sok
uj ¢és kiboviilt folfogasat szolgaltattdk a  csillagos
égnek, a mi alkalmas a legnagyobbszerii fenség érzel-
mének taplalasara. A foldi erdk a physikai folfedezések
révén 0j és meglepd format oltottek, a minek ered-
ménye egyrészt a koltészet megtermékenyiilése, mas-
részt az, hogy a tudomany maga is kolt6i szint kap.

Harmadszor nem tagadhaté, hogy a tudomany és
milvészet egészen kiilonb6z6, mondhatni antagonisti-
kusan ellenkez6 utakon haladnak. A tudomany elemz6
tendentidja szemben all a koltészet concret jellegével.
Az elvont, szokatlan ¢és technikai kifejezések, melyek
a tudomanyos igazsagot kifejezik, ellenkeznek a miivészi
izléssel. A kényszer, melyet a tudomanyos igazsag
szigorusaga szab a koltéi eszményiségre, megcsok-
kenti miivészeti gyonydreinket.

Mérlegre vetve e harom pontot, arra a kovetkez-
tetésre jutunk, hogy a mivésznek, mintegy eldké-
sziilletil milvészetéhez, bizonyos fokig sziiksége van
tudomanyos nevelésre, masrészt azonban nem Iehet
varni t6le, hogy az oly tudomanyos eszmékben ¢és
formakban mélyitse el szellemét, melyek az aesthetikai
milveléstdl legtavolabb esnek. A leggazdagabb phan-
tasiaval megaldott két szelleme e szdzadnak — Thomas
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Chalmers és Thomas Carlyle — ifji  korukban jo
mathematikusok voltak; s még inkabb valo mivész
természetli emberhez, hogy mélyen meritsen az induc-
tiv, osztalyozo és szellemi tudomanyokbol.

A gyakorlati vagy alkalmazott tudomanyok.

Ezek a tudomanyok a font folsorolt, ismereteket
szolgaltatd tudomanyok anyagat gyakorlatilag értéke-
sitik s ebbdl a szempontbol rendezik. A gyakorlati
foldmérésben Euklides tantételeit, az arithmetika Sza-
balyait és az algebra formulait kiszakitjdk a mathe-
matikai rendszerben vald Osszefliggésiikb6l s oly rend-
ben mutatjdk be, a mint azt a szoban forgd kérdések
kivanjak. Ily tudomanyokban nincs Osszefliggé tudo-
manyos forma; a kozolt ismeret sokkal kevésbbé van
az egésszel viszonyba allitva; egyedill csak a gya-
korlati ember sziikségletei jonnek tekintetbe. E gya
korlati tudomanyok: a hajozas, a gépészet, a foldmérés,
a kohaszat, a mezOgazdasag, az orvostudomany és
sebészet, a hadaszat, melyek mind a physikaval kap-
csolatosak, sziikségkép kiillon életpalyakra vagy foglal-
kozasokra tartoznak. Az emberi szellemre vonatkozo
gyakorlati tudomanyok, mint a politika, az ethika, a jog-
tudomany, a nyelvtan és a rhetorika, nagyobbkorii érdek-
16désre szamitanak. Nagy részikk az altalanos miiveltség-
hez tartozik. Ezekrdl haddalljon itt néhany megjegyzés.

Elészor is a sociologiai csoportrol, mely a politikat,
a nemzetgazdasagtant, a torvényhozast és a jogtudo-
manyt foglalja magaban. A politika a kormanyzas
tu bmanya, a mennyiben a kormanyzas formajara vonat-
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kézik, a mely monarchikus, aristokratikus vagy republi-
kénus. Szoros kapcsolatban van a torténelemmel, mely-
nek legfobb czélja vilagossdgot deriteni az alkotmanyra
és a kormanyzo tényezok miikodésére. Mint ilyen arra
tart igényt, hogy a torténetphilosophia vagy a torté-
nelem bolcselete néven kiilon tanulmanyagat alkosson.
E targy még kissé rendezetlen allapotban van, azonban
rohamosan torekszik eldre, hogy sociologia néven szer-
vezkedjék.

A nemzetgazdasagtan kiilon része a politikai tudo-
manynak s azokkal a tdrvényekkel foglalkozik, melyek
a gazdasagi életet legelényosebben szabalyozzak. Ennél-
fogva a nevelésben igen elokeld helyet foglal el a
gyakorlati tudomanyok kozt. A ki hozza van szokva
a tudomanyos gondolkodashoz, annak e targy nem
nehéz; mégis olyan, hogy raszorul a nyilvanos tanitas
segitségére. Minthogy helyén val6, hogy vilagos képilink
legyen mindenr6él, a mi a kereskedelemre vonatkozik,
azért minden mivelt embernek kellene valamit értenie
e targyhoz; mig azok szamara, a kik részt vesznek
a kormanyzas miveleteiben, ez elengedhetetlen kove-
telmény. Indirekt Uton tamogatja a moralis szokasokat
a gazdasagi életben, az igazsagszolgaltatisban és az
igazsagszeretetben, S e czimen érdemes, hogy min-
deniitt terjesszék. Csakhogy ez esetben a tanitast ugy
kellene iranyitani, hogy ezek a targyak kivalo helyet
foglaljanak el."

A torvényhozas, legtagabb értelmében véve, maga-
ban foglalja a legfelsé torvényhozo hatalom &sszes
miveleteit. Ezeknek egy része azonban az alkot-

1 Mr. William Ellis régota kitiint a politikai ismeretek ez
alkalmazasaban. L. miivét: Outlines of Social Economy.
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manyra, vagyis a sziikebb értelemben vett politikdra
vonatkozik, mig egy masik része, a nemzetgazdasag-
tanra épitve, magaban foglalja a gazdasagi életre
vonatkozd torvényeket Egy terjedelmes r1ész, biintetd
perrendtartds vagy biintetGjog néven, a blntettek el-
nyomasaval S a jog végrehajtasaval foglalkozik. A  tor-
vényhozas meghatarozza tovabba a csalad Gsszes viszo-
nyait, a szolgalat feltételeit, a szegényligyet, a neve-
lést, az éallam viszonyat a wvallashoz. Egy tudomany
sem foglalja magaban egészen e targyakat.

Jogtudomany vagy jurisprudentia, a mely koril-
beliil ugyanaz, egy hatarolt targyat jelent, mely kap-
csolatos a torvények formajaval és kifejezésével, meg-
kiilonboztetésiil 1ényegiiktdl. Arra tanit, hogyan kell
a torvényeket codifikalni, ugy hogy szabatosak ¢és
vilagosak legyenek s hogyan kell szavakba foglalni,
ugy hogy pontosan lehessen értelmezni 6ket. Magaban
foglalja a bizonyitast és az eljarast.”

Az ethika oly ellentétes nézeteket tartalmaz, hogy,
a mi alapvetését illeti, a felsobb neveléshez tar-
tozik, a mennyiben rendszerint a szellem tudoma-

! Egy nem rég tartott beszédében Sir James Fitzjames

Stephen a jogtudomanynak mint a nyilvanos nevelés egy aganak
volt szoszoloja: ,,Gyakran nagyon csodalkoztam azon, hogy,
mig a torvényhozd gépezetben észlelhetd legcsekélyebb  val-
tozas nagy érdeklodést kelt, addig a kész torvényeket nem
targyaljdk mint a liberdlis tanulmany és nevelés targyat, hanem
mint mysteriumot, mely csak néhany tanult ember el6tt isme-
retes s melyet a vilaggal altalaban nem lehet k6z6lni. Mar rég-
ota azon a nézeten vagyok, hogy az olyan targyak, mint biin-
tet6jog, szerzédésjog és a sérelmekre vonatkozd jog, magukban
épp oly érdekesek, mint a nemzetgazdasagtan s azt hiszem,
ha a jogot konnyen érthetdé formaban dolgoznadk fel, ez nemcsak
a lehetd legnagyobb nyilvanos hasznot vonna maga utan, hanem
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nyaval kapcsolatos. Szabalyokat tartalmazé része az
altalanosan elterjedt ismeretekhez tartozik; az élet
minden szakaban tanitjdk S ez az, a mit erkolesi
nevelésnek neveznek.

A nyelvre vonatkozé tudomanyok a nyelvtan,
rhetorika és philologia. Az elsé ketté azzal foglalkozik,
hogyan lehet kozvetleniil a nyelvet helyesen és hata-
sosan alkalmazni. A harmadik, az altalanos philologia,
magasabb speculativ lendiiletet vesz S egyike azoknak
a targyaknak, melyek a faj torténeti fejlodésével
kapcsolatosak. Minden nyelvnek megvan a sajat nyelv-
tana, melyet egyiitt tanitanak a nyelvvel. A rhetorika
oly elveket fejt ki, melyek minden nyelvre alkalmaz-
hatok, bar néhany sajatos modositast tartalmaz mind-
egyikre nézve; egy hajlito és egy nem hajlité nyelvre
nem allhatnak ugyanazok a szabalyok a szavaknak
a mondatban val¢ elrendezésére nézve.

E kiilonboz6 gyakorlati tudomanyoknak nincs mas
czéljuk, mint az, mely kozvetlen alkalmazasukban rejlik.
Egyikik sem mondhatdé a modszer, iskolazds vagy
kiképzés tudomanyanak. Ellentétes véleményt hallunk

az irodalom és a nyilvanos nevelés egy 1j aganak Iétrehoza-
sara adna alkalmat.”

Tagadhatatlan, hogy a jogtudomany igen ¢értékes disciplina
sok fontos dolgot illetdleg, mely a mindennapi élettel kapcso-
latos. Elejét veszi elhamarkodott kovetkeztetéseknek —allitolagos
gonosztévok vétkét illetdleg S elémozditja az igazsagot masokkal
vald viszonyainkban. Ha e targyakat meg lehetne szabaditani
a részletek terhétdl, melyre csak a hivatdsos jogtudosnak van
szilksége, S rovid formaban eléadni, ez méltan foglalhatna
helyet a liberalis tanulmanyok soraban.

Bentham véleménye szerint az embereket annyira kellene
politikai  tigyeket illet6leg oktatasban részesiteni, hogy ne joj-
jenek ellenkezésbe sajat érdekeikkel.



220

néha a nyelvtant illetdleg; az idevagd érveket majd
késobb teszsziik megfontolas targydva. Egyelére meg-
allapitjuk, hogy e tudomanyok, minthogy kizardlag
gyakorlati  czéljukhoz alkalmazkodnak, természetesen
nem helyezik elényés modon eldtérbe a tudomanyos
eljaras mivoltat; megismétlik kevésbbé jo formaban
azt, a mit az alapvetd vagy ismeretet szolgaltatdo tudo-
manyok a legjobb formaban nyujtottak. Mint a gya-
korlati ismeret 4agai kell hogy pontosak legyenek
adataikban s hogy megfelelé bizonyitékokra tdmasz-
kodjanak; azonban nem torekszenek arra, hogy a
bizonyitas elveiben is kioktassanak.

A nyelvek.

Attériink most a nyelv nagy teriiletére. Mig az
anyanyelv  mellozhetetlen tanulmany, mas nemzetek
nyelveihez mégis akkora érdek flizddik, hogy minden
nevelési tervben helyet kell szoritanunk szamukra.

Egy nyelv megtanulasanak értéke attol fiigg,
mennyire  akarjuk  hasznat venni. Ehhez  kétség
nem fér. Ha érteni, beszélni, olvasni és irni akarunk
francziaul, akkor meg kell tanulnunk e nyelvet. igy,
minthogy a kozépkorban a latin volt az irodalom
kozvetitdje, minden tanuldonak tudnia kellett latinul.
Azonban ha valamely nyelvre egyaltaliban nincs, vagy
csak nagyon kevéssé van sziikség, a mint azt pl
azok tobbségénél latjuk, kik az iskolaban vagy az
egyetemen tanulnak latinul ¢és gorogiil, van-e valami
egyéb igazolasa e tanulmanynak? Ez a mai kérdés
a holt nyelvek hasznarél. Késobb majd fontolora
veszszilk a mind a két oldalrdl felhozott érveket. Most
csak azt a nézetemet fejezem ki, hogy a nyelvek tanu-
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lasa abban taldlja a maga legfébb, ha nem egyetlen
igazoldsat, hogy mint nyelveket akarjuk hasznalni,
hogy segitségiikkel ismeretet akarunk szerezni ¢és
kozolni. Ez nem zérja ki, hogy valamely idegen nyelv
koltoi alkotasaiban is gyonyort talaljunk.

A nyelv elsé sorban szavak sorozata, melyek a
filhdoz és a szemhez fordulnak s melyeket a hanggal
s a kéz?el reprodukdlunk. Ezeket ama targyakkal kell
kapcsolatba hozni, melyeknek jelentését teszik, a mi
nagy tevékenységet ro6 az emlékezetre. Epp igy az
emlékezet dolga a szavak ¢és mondatok szokasos el-
rendezése, ambar e részben a nyelvtan gyakorlati
tudomanya S utdna egy masik tudomany, a rhetorika
iIs szerepet visz. E tudomanyoknak azonban csak
annyiban van becsiik, a mennyiben a nyelv ismeretét
tamogatjak; ha tehat folosleges nyelvre alkalmazzak,
maguk is foloslegesek. Igaz ugyan, hogy a rhetorika
nem szoritkozik egyetlen nyelvre; ugyanazok a sza-
balyok majdnem valamennyire alkalmazhatok. De ez
nem ok arra, hogy valamely nem hasznalt nyelvvel
kapcsoljak  Ossze; mindig  talalhatunk  gyakorlatokat
azokban a nyelvekben, melyeken beszélni vagy irni
akarunk.

A tudomany és nyelv feldlelik az értelmi nevelés
nagy teriletét, magukban foglalva egyszersmind az
¢élethivatasokban ¢és kézi ligyességekben valdo maga-
sabb kiképzést. De nem foglaljak magukban, hacsak
nem ugy mellesleg, a mechanikus kiképzést, az ér-
zékek kiképzését, épp Ugy a miivészeti vagy erkolcsi
kiképzést. A két utdbbit, a miivészetet és az erkolcsot,
kiilon fejezetben targyaljuk. A két elsére nézve hadd
alljon itt néhany megjegyzés.
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Mechanikai kiképzés.

A mechanikai kiképzés magaban foglalja a testi
szervek alkalmazasat a mindennapi ¢élet feladataihoz
¢és specialis kiképzésiiket specialis készségekre. A gyer-
mek Onkéntelen nevelése a kezdet, ezt utanzas és
oktatas kovetik. Mechanikai kiképzés van az irasban
és a rajzolasban, melyek egy részét teszik az iskolai
kiképzésnek; épp gy a szerszamok kezelésében és
a kiilonboz6 kézmiiveletek végrehajtasaban, valamint
a hazi munkaban és a testgyakorlo mulatsagokban.
A kéz specialis kiképzést nyer valamely zenei hang-
szeren vald jatékban. A kéz kiképzéséhez hasonlit-
hato6 a hangnak beszédben ¢és énekben valo kikép-
zése; az eldkelo viselkedésnek pedig a mozdulatok
kiképzése all szolgalataban.

Az az eszme, mely a gyermekeknek a ,,gyermek-
kertben” wvaldé els6 nevelésére vonatkozik, részben
abbol all, hogy elébbre vigyilk o6ket a kézi tgyes-
ségekben, azaz hogy koran képesitsiik Oket keziik
hasznalatira. Nem tekintve a specialis készségeket,
nagy kiilonbség van az emberek kozt arra nézve,
hogy mekkora kézi lgyességet tudnak kifejteni az
élet szamtalan kis eseménye kozepett; S nagy eldny,
ha az embernek iligyes a keze. Mindamellett nem a
nyilvanos tanitas dolga, hogy erre tobb id6t veszte-
gessen, mint a mennyi egyéb czélokra sziikséges. Ha
a gyermekekben érdeklédést tudunk kelteni valamely
mechanikai  tevékenység irant, {igyességre fognak
benne szert tenni; azonban nem helyes dolog meg-
engedni azt, hogy az alsébb rangi szellemi erdket
a magasabbak rovasara apoljak.
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Az erzékek kikepzése.

Az érzékek gyakorlasarol és kiképzésérdl gyakran
esik sz0, de hogy mit értenek rajta, nincs pontosan meg-
hatarozva. Itt is lehet szo altalanos kiképzésrol, a
mely valamennyi érzéket illet, masrészt specialisrol,
a mely specialis mivészeteknek felel meg. Vala-
mely érzéket kiképezni annyit tesz, mint fokozni
természetes megkiilonboztetd  erejét, szineket, han-
gokat, tapintdsi benyomasokat, szagokat vagy izeket
illetéleg. A szinekkel foglalkoz6 miivész szinek meg-
kiilonboztetésében nyer kiképzést; a zenész ¢és a
szonok finom hallasra tettek szert; a szakdcsnak az
inyje van kiképezve. Ez a tulajdonképeni pontos ér-
telme az érzékek nevelésének. Ezen az élesebb meg-
kiilonboztetésen kiviil az emlékezet is jobb lesz a
latasi, hallasi és izlési benyomasokkal szemben, ugy
hogy ugyanakkor a concret felfogo képesség erésodik.

Az érzékek elsé kiképzése, a mint rendszerint
eloirjak  és  gyermekekkel gyakoroljak, tobb  kiilon-
b6z iranyra utal. Lehet pl. a megkiillonboztetd erdt
fokozni szinekre, tovabba lathatdé formakra és Kkiter-
jedési viszonyokra nézve, ugy hogy a targyak nagy-
saga és sajatsagai élénkebben illetik érzékeinket. Ezt
legalabb is harom kiilonbozé készségre tartjak elo-
késziiletnek: elészor is a lathaté targyak szineinek,
formainak, nagysaganak correct becslésére; masodszor
szineknek és formaknak symmetrikus csoportokba vald
elrendezésére, Ugy hogy a mivészi érzék talaljon ki-
elégitést; harmadszor a geometriai alakok megértésére.
Az elsé e készségek koziil, t. i. a szin, forma és
nagysag szemmérték szerint valé pontos becslése,
altalaban csekély hasznot hajt; alkalmazast talal a
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rajzolasban és tervezésben, melyekkel sziikségképen
kapcsolatos. Ugyanez all a masodik készségre is, a
melyre csodalatosan nagy sulyt helyeznek a ,,gyer-
mekkertben”; itt a gyermekeket arra utaljak, hogy
egyszeri alakoknak szamtalan moddon valé csoporto-
sitasa  altal kecses symmetrikus formakat kigondol-
janak ¢és megvalositsanak. Erre nem illik az elnevezés:
az ¢érzékek kiképzése; ez specialis oktatds a rajzo-
lasban és tervezésben. A mi a harmadik czélt, a
geometridra vald elokésziilést illeti, semmikép sem
lehet kimutatni, hogy e/” valamiféle kiképzésre szorul,
vagy hogy ilyentdl fiigg. A geometria érzéki alapja
oly csekély és oly egyszerli, hogy arra mindenki szert
tehet, emellett pedig a tudomany igen hamar ¢és hata-
rozottan azt koveteli, hogy az érzékek a constructiv
gondolkodasnak adjanak helyet. A foldmérének nem
szabad a haromszoget Osszetévesztenie négyszoggel,
vagy a kort ellipsissel, de nem kell, hogy puszta szem-
mel is élesen fel tudja fogni az ellipsis pontos ara-
nyait. A mérésben soha sem tamaszkodik szemére;
nem szikséges, hogy a fiiggblegestdl valdo csekély
eltérést latasaval tudja felfedezni.

A rajznak mint altalanos  készségnek  hasznat
nem szabad talbecsiilni Ez a kéznek finomabb képes-
sége, mely specialis czélokra nagyon becses vagy
éppen melldzhetetlen. De, ha az értelmi kiképzés
alapvetését keresik benne, akkor jelentéségét konnyi
modon helyteleniil fogjak fel. Mondjak, hogy a meg-
figyeloképesség kiképzését szolgalja s hogy ily modon
tamogatja a szellemnek a lathatdo targyak ismeretével
valé gazdagodasat. De ez a kifejezés sokkal hataro-
zatlanabb, semhogy correct lehessen. A rajzolas a
gyermeket annak a megfigyelésére kényszeriti, a mire
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éppen a maga cz¢ljabol sziiksége van S nem tobbre.
Ha egy masik rajzot kell masolnia, ennek vonalait
kell gondosan megfigyelnie. Ha természet utan rajzol,
az eredetinek formajara ¢és perspectivajara kell figye-
lemmel lennie. De ez nem mond sokat; nem jelenti
azt, hogy a szem 4ltalaban meg tud figyelni kiilsé
dolgokat s észre tudja venni Osszes fontos jellem-
vonasaikat. A tanuld6 nem kénytelen alaposabban
megfigyelni azokat a targyakat, melyeket nem akar
lerajzolni. A megfigyelés, legtagabb jelentésében véve,
nem is tisztdn az érzékek dolga; lényege az, hogy
korabbi ismeretekre tadmaszkodva értelmezziink kiils6
jeleket; ez pedig egy hatarolt korben specialis ki
képzést igényel. Ilyen a csillagasz, a geologus vagy
az orvos megfigyelése.

Ha a rajzolast bizonyos szenvedélyes hajlammal
tizik, nagyon is erésen igénybe veszi az embert. Meg-
zavarja a szellem egyensulyat és eltompitja egyéb fel-
adatok irant. A legnagyobb baj pedig az, hogy ahelyett,
hogy a tudomanyhoz vezetne, amennyiben az értelembe
vési a szilkséges részletjelenségek tomegét, ellen-
kezdleg utjat allja a részletektél az altalanoshoz valod
haladasnak. A részleteket oly nagyfokd, a concret
iranti érdeklédéssel veszi koriil, hogy a szellem szive-
sebben naluk id6ézik. Mérsékelt hajlam és iigyesség
a rajzolast nagyon elOnydssé teheti a concretebb tudo-
manyokra nézve, fb6leg, ha a rajzolasnal maradunk.
Azonban ha a szinek iranti érdeklodés erésebben ejti
hatalmaba a szellemet, akkor ez nagyon is kizardla-
gosan mivészi jelleget nyer, mialtal alkalmatlanra
lesz a tudomany elvont és analytikus eljarasai szamara.



VI. FEJEZET.

A targyak egymasutanja lélektani szempontbdl.

A nevelés lélektani alapjarol szolo terjedelmes
fejezet egy pontot érintetleniil hagy, t. i. a szellemi
er6k ¢és képességek sorrendjét vagy egymasutanjat.
Szamunkra fontos, hogy értelmi structuranknak ne
csupan fOcomponenseit értsiik meg, hanem Iehetdleg
arrol a sorrendrdl is szamot adjunk magunknak, mely-
ben kifejlodnek.

Ha szabad volna f6ltenniink, hogy agyunknak
megvannak sziiletésiinkkor mindazok a physikai képes-
ségei, melyek meglesznek huszonegyéves korunkban,
mindenfajta benyomast illetbleg pedig tabula rasa-t
mutat, akkor a tanulas sorrendjét pontosan meghata-
rozna az egyes targyak egymastol valdo fliggésének
rendje. El6szor jonnének az egyszerdi, elemi benyo-
masok, azutdn az Osszetettebb természetiiek; a concret
megelézné az elvontat s igy tovabb. A tanulmanyok
egymasutanjat igen egyszerli szabaly szerint lehetne
eldonteni; az analytikai vagy logikai sorrend volna
egyetlen elve az egymasutannak. Valdsagban azonban
egész maskép all a dolog.

1 ’ . : 1
Az anatomusok szerint az agy igen rohamosan nd a

hetedik életévig. Ekkor atlagos sulya (a férfinemnél) 1134 gramm.
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Az a korilmény, hogy a nevelonek ndvekedo,
nem pedig teljesen kifejlodott agygyal van dolga,
nem donti meg a logikai sorrend torvényét, csak
ujabb feltételeket allit fel. A valodi tényalldss meg-
vilagitasara néhany képzelt foltevésbol indulok ki.

Az egyik lehetéség az, hogy a csecsemdkor
tokéletlensége  positiv  fogyatkozassa fokozodik  vala-
melyik fontos érzékszervben, pl. a latdsban vagy a
hallasban. Ebben az esetben hézagosak volnanak
bizonyos benyomasok, melyek mint valamiféle ismeret
alkatrészei mell6zhetetlenek. Szinek tokéletlen  meg-
kiilonboztetése megakadalyozza az objectiv vilag isme-
retét; a formaérzék hidnya még végzetesebb. Neve-
lésiink igen jelentés része ily modon meg volna
akasztva.

Masrészt, az ¢érzéki képességek meglehetnek, de
az elsé esztendokben oly tokéletlen fokon, hogy min-
den id6 karba veszne, ha valamit probalnank rajuk
épiteni. A természetes novekedés menete olyan lehet,
hogy a mit a gyermek korabban csak nagynehezen

A hetedik és tizennegyedik életév kozott a gyarapodas sokkal
lassubb; ekkor legfeljebb a 1275 grammot éri el. Még lasstbb
a tizennegyedik ¢és huszadik ¢év kozott; ekkor térfogata koriil-
belil a legnagyobb. Ennek kovetkeztében némelyik nehezebb
értelmi  tevékenység, a mely Ot vagy hat éves korban még
lehetetlen volna, tisztdn az agy novekedése folytan konnyi
lehet nyolcz éves korban. Ez megegyezik minden tapasztala-
tunkkal ¢és becse részben ¢épp abban van, hogy megerdsitéséiil
szolgdl a tapasztalatnak. Gyakran megesik, hogy egy tanulot
bizonyos korban valamiféle targyra akarunk rakapatni, de tel-
jesen kudarczot vallunk; egy-két év mulva sikert ériink el, még
pedig latszolag anélkiil, hogy barmi is kifejezetten e czEélbol
tortént  volna, 4ambar id6kozben a tanuldo sziikségképen szert
tett egyik-masik tapasztalatra, a mi segitette az utat egyen-
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tudott megtanulni, azt egy-két év mulva konnyen teszi
magaéva.

Harmadsorban, az értelmi fogékonysag meglehet a
kiils6  dolgok lényeges  sajatsagait illetdleg, de
hianyozhatik a kitartd figyelem. Ebben a stadiumban
az erOket megfesziteni tiszta tékozlas volna, minthogy
ez art a testi gyarapodasnak.

Végiil pedig meglehet a fogékonysag, s6t a figye-
lem bizonyos mértéke is, azonban ugy, hogy a sziik-
séges motivumoknak és érdekeknek nincs meg a kelld
fejlettségiik. Az érzelmek ¢és hajlamok bizonyos idore
ellenkezhetnek minden értelmi tevékenységgel, mert
érzéki Oromoktol ¢s izgalmaktol vannak igénybe véve,
a mibél a megismerésre nézve csak alkalmilag, vélet-
leniil ¢és futdlagosan szarmazhatik valami eredmény;
egy szoval lehet, hogy a képzelet elényben részesiil a
tények folott.

getni. A symbolikus ¢€s elvont targyakat, mint arithmetikat,
algebrat, geometriat és nyelvtant illetdleg e megegyezés bizo-
nyara talalé. Két vagy harom évi korkiilonbség donté e tar-
gyakban.

Ez azonban csak egyetlen, bar nagyon fontos Szempont
az agyndvekedés valtozd aranyait illetleg. Ha elfogadjuk az
izomrendszer analdgiajat, arra a conclusiéra jutunk, hogy a
rohamos  gyarapodas  korszakai  Osszeesnek azokkal a  kor-
szakokkal, a mikor a legnagyobb fogékonysag mutatkozik a
kozolt benyomasok irant. A mikor az agy még képtelen komo-
lyan foglalkozni magasabb feladatokkal, nagy haladast tesz a
kisebbekben. Barmit tud is birtokaba venni, azt megragadja és
megrogziti oly intensitassal, mely ardnyos gyarapodasa mérté-
kével. Eppen ezért gondosan kell iigyelniink, milyen fajta be-
nyomasok érik a gyermeket az elsé hét év alatt.

Nagy segitségiinkre volna e targyban, ha némi hatarozott-
saggal meg tudnok dllapitani, mind valtozdsokon megy at az
agy plastikai megtartd képessége az életen keresztil, kezdve a
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Mind e négy {foltevés megfelel bizonyos fokig a
valosdgnak. Valoban némely tanulmany megkezdését
késobbre halasztjuk, mert a szellem valamely korai
stidiumban a legelemibb fogalmakkal sem tud meg-
kiizdeni, s még inkabb, mert a megszokas és a kitar-
tds hianyanal fogva nem tudjuk a kelld figyelmet fol-
kelteni. Ez azonban nem jelenti, hogy semmikép nem
vagyunk tekintettel az analytikai vagy logikai sor-
rendre, a mennyiben az érzéki benyomasok bizonyos
spontan  elmélyedése és meggyokeredzése minden
kiképzés kezdete el6tt sziikséges.

Els6, megkozelit6 —meghatarozasait a  képességek
sorrendjének az a kozhelyszerli megjegyzés tartalmazza,
hogy a megfigyelés megeldzi a reflexiot; vagy mas
formaban, hogy a concret megelézi az elvontat. Ezt

gyermekkor amaz éveivel, a mikor az a legnagyobb, egé-
szen teljes elgyongiiléséig az Oregkorban. A  csokkenés, ugy
hiszem, hat ¢és tiz kozott valamelyik év utan allandd lesz.
Azonban ennek meghatarozasa nagyon sok nehézséggel jar,
minthogy szamos mellékkoriilmény elhomalyositja a f6tényt.

Az agy noOvekedésével kétségkiviil egyiittjar szamos veliink-
sziiletett erd tokéletesedése, a melyek nélkill nevelésiink egészen
masvalami volna, mint a mi. Hogy sok a kiilviligra vonat-
kozé fogalmunkat Orokolt benyomasok vagy Osztondk -elokészitik,
az ma altalanosan el van fogadva. Hogy mily mértékben all ez,
nem lehet pontosan megallapitani. Gyakorlati czEélbol a maguk
egészében kell megfigyelniink azokat a jelenségeket, melyek
a gyermeki agy novekedésében elénk tarulnak. Nem tudjuk
elvalasztani azt, a mi az agy ndvekedésétdl S az atorokléstdl
figg, attol, a mi a kilvilaggal valo érintkezésnek koszonheto.
Meg kell elégedniink, hogy tényképen megallapitsuk azt az
¢életkort, a melyben a gyermek elvont fogalmakat fel tud fogni,
anélkiil, hogy eldontendk, vajjon ez az agy ndvekedésének,
vagy inkabb a concret benyomasok halmozoédasanak a kovet-
kezménye-e.
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elfogadhatjuk, csakhogy a kifejezés nem nagyon pontos.
Egy masodik tétel az, hogy a képzelet korabban je-
lentkezik az észnél. Ez is megszoritast tesz sziikségessé.

Azokra a kérdésekre, melyekre ez a fejtegetés
megoldast keres, példaképen azt a problémat lehet
felnozni, hogy melyik kor alkalmas valamely tanul-
many, pl. az olvasni tanulds megkezdésére. Erre
nézve mind a gyakorlatban mind az elméletben nagy
eltérések vannak; a vélemények harom és hét év
koézt ingadoznak. Tovabbi kérdések tdmadnak arra
nézve, hogy melyik kor a legalkalmasabb a nyelvek
és tudomanyok megkezdésére. E pontra nézve is
vannak nézeteltérések. Minthogy a nyelv féleg az
emlékezeten alapul, koran kell sorra keriilnie, mert
akkor az emlékezet erds, az ¢ész és az itéleterd
pedig még gyonge. A tudomanyok megkezdése nem-
csak a concret tényekkel valo korabbi megismerkedést
teszi sziikségessé, hanem az érdeklédésnek és érzésnek
mar fejlettebb formajat is, tovabba azt, hogy a gyermek
képes legyen figyelmét megfesziteni, a mi pedig csak
késébbi fejlodés eredménye.

Van még egy kényes pont, mely azonban nagy
fontossagi: annak az id6pontnak a megjeldlése,
hogy mikor kezdjiink foglalkozni a tudat vilaga-
nak, vagyis a subjectiv, az anyagtalan vilag tényeinek
megismerésével; ezek koziil nagyon sok sziikségkép
helyet talal az els6 olvasmanyokban, melyeket a gyer-
mekek kezébe adunk.

Tekintsiik at elobb a gyermeki szellem sajatossa-
gait; ezzel egyszersmind vazoljuk a megismerés elsd
1épéseit, igy a mint eme sajatossagoktol fliggnek.

Mindegyikiink nézte mar kisebb vagy nagyobb figye-
lemmel az emberek szellemi phasisait fejlodésiik kiilon-
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boz6 korszakaiban; ebbdl bizonyos hatarozatlan becsléso
szarmazott azoknak a valtozasoknak, melyeket a haladd
évek a képességeken eldidéztek. Ha azonban e valtozasok
sorrendjét akarjuk megallapitani, egyszerre csak ama
nehézség eldtt allunk, hogy megfeleld kifejezéseket
talaljunk megfigyeléseink leirasara. Van néhany szolas,
melyet rendszerint alkalmaznak. A gyermek, {igy
mondjak, nagyon szereti a tevékenységet, mindig
valamikép  szoérakozni akar; nem szeret sokaig
egy dologgal foglalkozni, egyre figyelni; vig és
jokedvii, szereti a tréfat és bohosagot; kedve telik
érzékei gyakorlasaban és altaldban az érzékelésben;
kivancsi és tudnivagyo, egészen a rombolasig; erds
utanzé Osztone van; feltlinben hiszékeny, élénk kép-
zelete van és szereti a dramatizalast; tarsas hajlamu
és képes az egyiittérzésre. A mi kizarolagosabban
értelmi  oldalat illeti, a gyermek szeret megfigyelni, de
idegenkedik az abstractiotol;, erés az emlékezetben,
gyonge az itéletben.

Hogy e megfigyeléseket rendbe szedjiik, alkalmaz-
zuk rajuk a szellemi jelenségek szokdsos f6'osztasat
tevékenységre,  érzékekre, érzelmekre és  értelmi
erOkre. Nézziik tehat el0szor a tevékenységet. Ez
spontan és  gazdag, azonban ingadozd, bizony-
talan és nem valamely direct czélra iranyulo; nem
egyéb, mint a természetes energia kifolyasa és tul-
aradasa. A nevelés els6 feladatai kozé tartozik, hogy
hasznos iranyt probaljunk neki adni; azonban ezt sem
lehet erbszakkal elérni, hanem abban a pillanatban
kell megragadni, a mikor magatol jutott helyes utra.
Masodszor jonnek az érzékek. Minthogy ezek frissek
és minden dolog 0j, az érzékelés, mint olyan, élvezetes
és kivanatos lesz; innen van, hogy az érzékek mukdd-
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tetése és az ebbdl eredd gyonyorok nagyon erdsek a
gyermekkorban. Csakhogy eleinte az érzelmi oldal van
talstlyban, s az értelmi oldal, mely finom megkiilonbdz-
tetéseket kovetel, nem fejlodik ki koran. Az érzelmi erd
részben 1Utjat egyengeti, részben artalmara van az ér-
telemnek. Harmadszor a szorosabb értelemben vett
érzelmek, szemben az érzékek Oromeivel. Ezek fOleg
az er0s socialis érzelmek: szeretet ¢és vonzalom;
az er0s antisocialis érzelmek: harag, Onzés, uralom-
vagy, kapcsolatban a félelem hatasaival. Valamennyi
hat az élet kezdetétél fogva. Ha a nevelés specialis
targyakkal hozza Oket Osszefiiggésbe, némileg fokoz-
hatja vagy csokkentheti teljes erejiikket. Negyedszer
az értelem. Ennek alapvetd tendentidi vagy functioi —
megkiilonboztetés, egyezések folfedezése, megtartas
vagy emlékezet — kezdettdl fogva miikodnek; azon-
ban az érzelmi mozzanat taltengése eleinte el-
nyomja oOket, ambar masrészt ellatja anyaggal, mely
késébb valik hasznukra. Az olyan Osszetett jelen-
ségekben, mint a kivancsisag, a képzelet, a dramati-
zalas, az utanzas, szikséges az értelem mikdodése.
Ennek felsébb fokai sziikségesekké valnak még
egyszeri tények megfigyelésében is, ha ez valamikép
megérdemli ezt a nevet.

A tevékenységek, az érzéki gyonyorok és az érzelmek
iranyitasa teszi a nevelésnek azt az agat, melyet moralis
nevelésnek neveziink. Mindezek részint mint 1ényeges
er6k, részint mint tdmogatd tényezok az értelmi neve-
1ésnél is szamba jonnek; e részben azonban az értelmi
erék novekedése vagy egymasutanja kell hogy legyen
legfobb vezetd elviink.

A megismerés kezdete a tevékenységen és a gyo-
nyoron alapszik, de tet6pontja abban az erdben van,
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hogy meg tudunk figyelni oly targyakat, melyek maguk-
ban kozombosek. E  folyamatnak successiv  stadiumait
kovetkezokép lehet folfogni.

Az els6 Iépést a megismerésben kozfelfogas szerint a
spontan ¢és talarado tevékenység hatasa alatt, tovabba az
érz¢ki benyomasok iranti érdeklodésbol teszsziik, melyek
mind, eredeti frisseségiikben, dus ¢élvezetet nyujtanak.
Ezen a fokon sok targyat kiilonbdztetink meg S a meg-
kiilonboztetéssel kezdddik minden megismerés. Azonban
a megkiilonboztetés nem eredeti hajlama a gyermeki
szellemnek, a koOzvetlen és szintelen élvezet minden
egyébnél eclobbre valo. Az élvezetesebb targy hattérbe
szoritja a kevésbbé élvezetest. A megfigyelés, a figyelem,
a concentratié csak addig tart, a meddig az élvezet és
nem tovabb. Ha az érdeklddés valami irant csokken,
a gyermek mas dolog utin néz. Ha a figyeléssel jaro
faradsag nagyobb az élvezetes izgalomnal, a figyelem
masfelé fordul. A dolgok ilyetén allasa eléggé kedvezd
a megismerésre, sok érzékeink ald esd targyat vesziink
szemiigyre az élvezetes inger OsztOnzésére, a sziintelen
tevékenység sok valtozd bepillantdshoz vezet S az izga-
lom keresése ismételten ad alkalmat a kiilvilag atvizs-
galasara. S6t az intensiv érzéki benyomas, akar kel-
lemes, akar nem, hatalom magaban. Ez nem csabitd
varazsaval, hanem rohammal ejti hatalmaba a figyel-
met. Ko6zombos, s6t kellemetlen dolgok nyomot hagy-
nak hatra amaz er6s megrazd hatas kovetkeztében,
melyet okoznak. Régi mondas, hogy a csodalkozas a
philosophia kezdete. Csodalkozason kiilonbozé —dolgokat
érthetiink, de ezek egyike mindenesetre a tiszta megle-
petés vagy amulat okozta megrendiilés, nem szélva a
velejaro  gyonyorrél. Ha e megrendiilés fajdalmas, a
szellem természetesen follazad, talan valami kellemes,
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feledtetd ellenszert keres; azonban egy benyomas mind-
amellett 1étrejott s ezzel az ismeret egy elemére tet-
tiink szert.

Miel6tt fejtegetném, hogy azokrol a tapasztalatokrol,
melyek a kellemesnek, a kellemetlennek és az inten-
sivnek benyomasaval gazdagitjdk a szellemet, mikép me-
gylink at a magukban véve ko6zombos és unalmas
dolgok benyomasainak szerzésére, a melyek pedig végre
is ismereteink nagyobb részét teszik, a tevékenység-
vizsgalatat is addig a pontig kell vinnem, mint a passiv
receptivitasét. Az activ energidk is els§ sorban arra
iranyulnak, a minek bizonyos vonzd ereje vagy varazsa
van; semmiesetre sem mikodnek ott, a hol a hatas iz
nélkiil valé. A mozgatd szervek, a mint ismételten
megfigyelték, az activ centrumok nyomasa alatt lépnek
tevékenységbe; miikodésiiket mennyiségileg a centralis
energia hatarozza meg ¢és hatarolja. Ha az eré elfo-
gyott, a tevékenység megsziinik. Bizonyos gyonyor
egyiittjar az activ energiafogyasztassal, de mind a
a tevékenység, mind a gyonydr egyszerre megsziinnek,
ha az ideg- és izomenergia kivaltddasa megsziint. Az igy
létrejott mozdulatok nem jarnak semmi haszonnal, ha
csak nem véletleniil; nem maguktdl jutnak olyanféle
combinatidhoz, mely valamely productiv végczélt szol-
gal. Kétségteleniil eldkészitik az ilyen combinatiokat.
Nem tehetjik fol, hogy a gyermek oly bdségesen
és valtozatos modon mozgatja Osszes tagjait anél-
kiil, hogy egyrészt Oket egyenként erGsitené, mas-
részt képességik korét tagitana, egyszoval anélkiil,
hogy addig a pontig juttatna, a mikor czélszerli
combinatiokat hozhatnak 1étre. Nem bocsatkozom itt
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annak vizsgalasaba, hol vannak a gyermekkor 0sz-
tonszerli ¢és megszerzett tevékenységeinek pontos hata-
rai. Megelégszem annak a ténynek a megallapitasa-
val, hogy az els6 czélszerli combinatiok véletlenek.
Hasznos voltuk felfedezése oka annak, hogy fenntart-
jak ¢és folytatjdk s hogy végiill megrogzott szoka-
sokkd és activ  képességekké valnak. Egyszoval,
gyonyor ¢és a fajdalom tavoltartdsa az els0 motivu-
mok a testi szervek készségeinek megszerzésére.
A kezek amaz ereje, melylyel sziikségleteinket meg-
szerezzilkk, gyonyorokrél gondoskodunk és fajdalmakat
elharitunk, szerzi legkorabbi testi {ligyességiinket. A fej,
a torzs, a szemek, a szij, a nyelv mozgasai mind
ugyanezt a szolgalatot teljesitik S ez nevelésiik leg-
korabbi stadiuma.

Minden izomkészségtink kozott a tagolt nyelv a
legtanulsagosabb. Eleinte teljesen spontan és érzelmi
jellegli, de csakhamar vagyainkat és czéljainkat szol-
galja s e szolgalatban nyeri elsé kimilivelését. A segély-
kér6 hangokat, az Orom vagy a fajdalom hangjait
nemsokara mar nem pusztan az Oszton sugallja,
hanem ezek hasznos eszkozokké lesznek, melyek a
gyermek kiilonbozo torekvéseit és kivansagait szolgaljak.
Ezutan a gyermek kezd élvezetet talalni a sajat hang-
jaban, a mikor is nagy eldszeretettel azokhoz a han-
gokhoz ragaszkodik, melyeket ¢éppen a legkelle-
mesebbeknek  taldl. Azonban czélunkra nézve a
legtanulsagosabb az utdnzas korai stadiuma, a mikor
t. i. a masoktol eléidézett hangok utanzasa okoz
gyonyort. Az itt szambajové motivum némileg fejlett
és Osszetett természeti S csak késobb fejti ki teljes
erejét; azonban megvilagitja azt az elsé stadiumot,
a mikor semmi sem torténik anélkill, hogy valami
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kozvetlen kielégiilés ne volna vele kapcsolatos. A socia-
lis Osztonok kétségkiviil igen koran jelentkeznek. Meg-
nyilvanulasuk egyik moddja az az érdeklodés, melylyel
a gyermek a személyiség mint olyan irant viseltetik,
nem tekintve csak a hasznot, mely tdle a taplalast
és gondozast illetdleg rea haramlik. A gyermek csak-
hamar olyfoka érdeklddést mutat személyek irédnt,
mely meghaladja elsé sziikségletei kielégitését, bal-
azokat is magaban foglalja s ez az érdeklodés teszi
az utanzas vardzsat. Ha a gyermek valamely masoktol
hallott tagolt hangot ismétel, az egyezés nyoman
oromet érez magaban S az ily Orom elsé segitéje és
0sztdonzdje az utanzdsnak. Ez megmarad benniink
mindvégig S egyik legjobb segitsége a tanitonak. Ennek
gyakran van alkalma bosszankodnia azon, hogy ked-
vetleniil tanuld ndvendékekbe kell tomnie az anyagot;
ilyenkor megkdnnyiti néha munkajat e motivum hatésa,
mely abban van, hogy a tanuld a tanitd ligyességét
és készségét fiirgén utanozza és reprodukalja.

Most a kimiivelés masodik szakara tériink at, a
kozombds-nek elsajatitasara, mind passiv benyomasok,
mind activ er6 alakjaban. Nem lehetiink eléggé ala-
posak e kritikus atmenet tanulmanyaban; jelentéség-
ben csak egy masik atmenet vetekszik vele, de nem
maija folil, t. i. a concretrol az elvontra valo at-
menet.

A gyonydr és fajdalom hatasatol, mint motivu-
moktol szabadulni lehetetlen. A ko6zOmbost és iz nélkiil
valot megszeretni és keresni ellenmondds Onmagaban.
Azonban mint  eszkdz  valamely  czélhoz  kdzOmbos
dolgok magukban lekéthetik figyelmiinket. Meg lehet
benniink a képesség, hogy észrevegylink aprd kiilonb-
ségeket két vesszO hosszusagaban, két gomb sulyaban,
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két iv gorbiiletében, kétféle vordés arnyalatban, két
hangjegy magassagaban, de ha a megkiilonboztetés
actusa nem okoz gyonyort, nem harit el fajdalmat,
nem kelt amulatot vagy heves érzéki benyomast, akkor
nincs kedviink azt végrehajtani. A legfébb torvény
szerint minden tudatossag els6 foltételénél fogva
a jelentos kiilonbség ébresztéleg hat, mintegy meg-
lepetést okoz, ez pedig benyomast hagy hatra, mely
az ismeret egy elemévé lesz. Erds valtozas egy szoba
vilagitdsaban, egy hang intenzitasanak hirtelen nove-
kedése vagy csokkenése, folébreszti a tudatot S minél
finomabb valakinek érzéke, annal kisebb valtozas
elegend6 ez ébresztd hatas el6idézésére. Eddig tudjuk
kovetni a kiillonbségek elmébe vésddésének folyamatat.
De attol tartok, hogy a kiillonbség csak akkor hat
megrazolag és  ébresztdleg szellemiinkre, ha joval
alatta marad megkiilonboztetd  képességiinknek s,
sziikségleteinknek is. Ha az egyik szobabol a masikba
megyiink at, mely tiz fokkal melegebb vagy hidegebb,
a kiilonbséget észreveszsziik, akar akarjuk, akar nem;
talan mar ot fok is folkelti a figyelmet. Azonban
egész specialis motivumoknak kell a figyelemre hatniok,
hogy észre tudjuk venni (a mire pedig képesek
vagyunk) az egy fok kiilonbséget.

Az intelligentia ndvekedésének és annak, hogy a
kornyezé  targyaktol tartdés benyomasokat  kapunk,
egyik legels6 jele ama koriilmények folfedezésében
van, melyek a gyonyort okozo tényezével kapcsolatosak;
ilyenek azok az események és targyak, melyek az
élvezetet nyujtd dolgokat megeldzik vagy kisérik.
A figyelemre vald 0sztonzés, mely a kellemesbdl ered,
athat e kiséré koriilményekre, melyeket ezen a réven
megkiilonbdztetiink, megjegyziink és emlékezetbe
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vésiink. A gyermek oda jut, hogy megismeri nemcsak
a taplalékat és mindazt, a mi neki kellemes, hanem
azt is, a mi ezeket kiséri és a mi érkezésiiket elbre
hirdeti. Egy erds érdeklodést keltd targy ezt az érdek-
l6dést atviszi egész kornyezetére, még pedig annal
nagyobb mértékben, minél szilardabbakka ¢és Ossze-
fiiggdbbeké valnak a kiilsd targyak benyomasai. Ezen
az uton nagyban gyarapodik ama targyak tOmege,
melyeket a szellem megkiilonboztet ¢és emlékezetbe
vés, e gyarapodas motivuma pedig még mindig érdekbol
fakado: élvezet szerzése ¢és a fajdalom elharitasa.
A  motivumok ugyanazok tovabbra is, de mnagyobb
értelmi  korre terjednek ki. Minél inkabb latjuk meg
élvezeteink mellékkdriilményeit, annal tagabb korre
terjed ki az Osztonzés a megfigyelésre és a meg-
kiilonboztetésre. Egy igen gyonge hangot, melyben
semmi élvezetes nincs S mely ébresztdleg sem hat,
mégis észre lehet venni és meg lehet jegyezni, a
mennyiben valamely szivesen latott személyt vagy jol
ismert kielégiilést jelez. Esetleg csak csekély kiilsd
kiillonbség van a gyermek kedves itala, meg a kozott,
mely orvossagot tartalmaz, de e csekély kiilonbség
mégis kitdriilhetetlen nyomot hagy.

Most azonban egy mas pontot kell szemiigyre
venniink, mely kissé beljebb vezet az érdeknélkiili
figyelem korébe. FErds érdeklddés hijan az activ
érzékek egy ideig mindenesetre abban fognak gyo-
nyorkddni, a mi elébok akad. Nem idéznek tovabb
valamely kozombos targynal, mint éppen birjak; de
ha nincs jobb dolguk, megelégszenek azzal, a mit
talalnak. A nagyobb izgalmak emez idékozei kedvezdk
arra, hogy a kevésbbé vonzo targyakat és a finomabb
kiilonbségeket  észrevegyiik. A gyermeknek eleinte
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talan csak a rikitd szin tiinik fol, az erds vords vagy kek,
vagy egy tomeg kiillonboz0 4arnyalat, melyeket -egyiit-
tességiikben fog f0l. Ha az ismétlés tompitja az erds
hatas keltette érdeklddést, akkor, ujabb vonzderd
hijan, a szellem esetleg visszatér a szinaggregatum-
hoz ¢és az éarnyalatok kiilonbségére forditja figyelmét.
Gyermekkorunkban a kiilonbségek felfedezése nem
hat izgatolag, sokkal tobb vardzs van az egyezések
felfedezésében. Mindamellett valamely uj hatasra ra-
jonni jutalmat jelent a gyermeki szellemre, mert tuda-
tara ébred erejének. E fejtegetéssel a gyermek szel-
lemének tulhalmozasa és tilizgatasa ellen akarok szot
emelni. Mit jelent a gyermekek sokat magasztalt
vidimsaga, ha nem azt, hogy kevesebb inger is tudja
Oket jokedvben tartani, hogy csekélyebb ok is ki-
elégiti érdeklédéstiket s hogy emellett szabadon hagyja
figyelmeket a kevésbbé izgatdo mozzanatok pontosabb
megvizsgalasara, ugy hogy ily modon felfogjak a
finomabb kiilonbségeket is, melyek kibdvitik isme-
reteik alapjat.

Eddig a gyermeket olyannak tekintettik, mint a
ki a maga Osztoneinek engedelmeskedik és magatdl
cselekszik s igyekeztiink kimutatni, miként bévill az
értelem kore ama motivumok hatasa alatt, melyek fel-
tevésiink szerint milkodésben vannak. Midon attériink
a figyelemnek mesterséges, masok befolyasatol és
vezetésétdl fliggd iranyitdsira — a sziikebb értelemben
vett nevelésre, — azt latjuk, hogy ugyanazok a moti-
vumok szolgalnak alapul, csak alkalmazasuk mddja
mas; a konnyitd eszkozok és ovointézkedések ugyan-
azok maradnak. Azt koveteljik most, hogy a gyermek
oly kiilonbségeket vegyen szemiigyre, melyek eddig
elkeriilték figyelmét: két, harom  vagy négy kiilon-
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boz6 szinarnyalatot, tagolt hangot, vagy végiil csak
nagyon csekély ¢és érdektelen kiilonbségeket mutato,
lathaté formakat, melyeknek a betik nevét adjuk. Koz-
vetlen vagy kozvetett gyonyor, amulatba ejtd meg-
lepetés, bels6 vonzd erd, mely éppen elegendd egy
ires pillanat kitoltésére, nem biztositjak a figyelmet
az ily targyaknak, még kevésbbé tudnak szigor con-
centratiot idézni eld; csakis egy erd szerezhet itt
maganak érvényt, a feljebbvalonak sic volo-ja. Micsoda
tehat, altalanos elvek szerint, a legmegfelelobb maga-
tartas, hogy az ember, a mennyire lehet, enyhe
is legyen, hatast is tegyen? El6szor is a nevel6ének
befolyasat a Iehetd legjobb alapra kell helyeznie,
ugy hogy minden zsarnoksdg mell6zésével uralkodjék
a gyermeken. Ezt valamennyien elfogadjuk. Azutan
pedig a természetes dispositiokat, a mint azok a
korabbi  stadiumban megnyilvanultak, annyira kell
szamba venni, hogy minden Ilehet6 alkalommal oly
érdeklodést ébreszsziink, mely magatol tartja fenn magat.
Ez is elfogadott elv. Végiill eljon a komoly pillanat,
a mikor az érdektelennek kell szeme ko6zé nézni, a
mikor semmi mesterkedéssel, semmi szépitéssel nem
tudjuk kellemessé tenni azt, a mit meg kell tanulni.
Elérkezett a nehéz munka ideje; minden motivum,
mely eltéritene tble, végre ki van meritve. Mi kovet-
kezzék azutan? Kisértsd megmérni a gyermek erejét,
mennyire birja a figyelem erds megfeszitését. Hasznald
ki teljesen ezt az er6t, a nélkiill hogy visszaélnél
vele, ha ugyan megtaldlod az arany kozépszert. Kezdd
meg az ¢élet disciplindjat azzal, hogy a tanuldt foko-
zatosan szoktatod a varazs nélkiili, kedve ellen wvalod,
kemény munkara; de ne felejtsd el, hogy rendel-
kezésedre all a pihenés és €élvezet valtakozasa is.
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Térjiink 4t most azokra a kérdésekre, melyek a
képességek sorrendjébdl fakadnak.

Mily korban kezddédjék a nevelés? Korai a nevelés,
ha zavardlag hat a noOvéshez sziikséges erdkre; sot,
feltéve, hogy nem igy all a dolog, korai akkor is, ha
a kivant benyomasok megszerzése sokkal nagyobb
er6fogyasztast kovetel, mint a mekkora késébb volna
sziikséges. Masrészt késon kezdjik a nevelést, ha
elmilni engedjilk azt az id6t, a mikor az 4ltalanos
egészség teljes biztossaga mellett jo ¢és hasznos be-
nyomasok szerezhetok. Az egyik eset épp annyira
lehetséges, mint a masik.

Itt csakis esetek megfigyelése lehet dontd. A kivé-
teles erd vagy gyongeség eseteit melldzhetjiik. Tudjuk,
hogy sok gyermek harom éves koraban kezdte az
olvasast S mégis teljes egészségben és erében nott
fe. De azt mar nem tudjuk olyan jol, vajjon, ha
négy- vagy Otéves korukban kezdték volna, tizenot-
éves korukban nem tartottak volna-e oly messzire,
mint a korabbi kezdet mellett. Ha azonban a gyer-
mekek jelentékeny szama harom és négy kozott kezdte
meg a tanulast, a nélkil hogy valamilyen bajt lehetne
megallapitani, hacsak nem olyat, mely véletleniil tdmadt,
akkor egész Dbiztossaggal egy évvel késObbre Iehet
kitlzni a korhatart mindenki szamara, kivételes eseteket
nem tekintve. Annak sziikségességét ¢és czélszeriiségét,
hogy a kezdetet a hatodik vagy hetedik évbe kitoljuk,
nem lehet bebizonyitani. Itt positiv bizonyiték kellene
arra, hogy a gyermek, a ki ily késén kezd a tanu-
lashoz, mindenkit feliilmulo gyorsasaggal halad elére.

Mikor kellene kezdeniink a kéz mechanikai ki-
képzését, a hang kiképzését, a szemnek formak és
szinek megfigyelésére valdo kiképzését? Ebben a ter-
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mészetes spontaneitast kovetjik, mely egyrészt ira-
nyitasra, masrészt fékentartasra szorul. Minthogy az
utobbi tobb-kevesebb fajdalmat okoz, a tdle valo idegen-
kedést csak a folkeltett érdeklddéssel lehet legy6zni.

Egy tovabbi kérdés arra vonatkozik, hogy melyiket
illeti az elsébbség a kiilonbozé fajta ismeretek koziil,
a milyen pl. a nyelv, a targyak ismerete, a mecha-
nikai tligyesség, a moralis benyomasok. Mikor van a
gyermek kelldleg elokészitve, hogy e kiillonbozo terii-
letekbe bevezessiikk, a nélkiill hogy koran {6lil erdl-
kodnék? Mindezekben spontan kezdettel van dolgunk,
melyre fokozatosan kovetkezik a kisérlet, hogy a
tevékenység hatarozott iranyba terelddjék. Ugy latszik,
a szabaly az, hogy az activitast illeti mindig az
elsobbség; a minek megtanulasa tehat egy activ
elemet tartalmaz, korabban jon sorra, nem hagyva
figyelmen kivill természetesen az egyes szervek fejlett-
ségi allapotat sem. Valamennyi megszerzett képesség
kozt a (beszélt) nyelv tetszik a legkorabbinak; rend-
szerint a kézi ligyességet is megeldzi.

A szem tevékenysége szintén nagyon koran fej-
16dik s a lathatdé mozdulatok, a kiterjedési viszonyok,
a formak és az Osszes térviszonyok folfogasa roha-
mosan halad elére. Ez a spontan megfigyelés és a
concret benyomasok stadiuma, mely sziikséges alapja
a tovabbi iskolai nevelésnek. Az iskola el6tti neve-
léshez tartozik, hogy kifejleszszilk a gyermeknél a
hangképzést, hogy késztessiik a kornyezé személyek-
nek és dolgoknak érdeklodéssel vald megfigyelésére
S hogy megtanitsuk neveket fiizni e kilonbozo tar-
gyakhoz. Minél tovabb jutott a gyermek e harom
pontban, annal jobban van fGlszerelve az iskola mod-
ezeresebb oktatasa szamara.
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Legkozelebb azt a pontot kell megfontolas tar-
gyava tenni, hogy melyik az a kor, a mikor az emlé-
kezet a legerdsebb, s a mikor a tisztan emlékezet-
szerli tanulnivalok elobbrevalok a tobbieknél. Ez alkal-
mazhaté arra a problémdra, hogyan viszonylanak a
nyelvek a tudomanyhoz, azaz a tobbé-kevésbbé egye-
temes természetl, bizonyitasokon alapuld, Osszefliggo
ismeretekkez. Bizonyosnak latszik mar most, hogy a
hat és tiz év kozotti korban nem igen lehet olyasmit
végezni, a mi nehéz észmiiveleteket tételez fol. Viszont
a szellem ekkor nagyon alakithato ¢és fogékony,
ugy hogy foltevésiink szerint ez a tiszta emlékezet
maximumanak kora. Typikusan mutatkozik ez a nyelv
tanulasaban, nemcsak szavaknak és ezek targyakkal
val6 kapcsolatdnak, hanem Osszefiiggd compositioknak,
mint elbeszéléseknek, kolteményeknek és formulakba
foglalt ismereteknek megtanulasaban is.

Az adatanyag konnyebb fajai, melyekben altala-
nositassal csak annyira élink, a mennyi az érdeklédés
fokozasahoz ¢és az emlékezet konnyitéséhez sziikséges,
mint pl. foldrajzi részletek és egyszerii elbeszélések,
nagyobb mértékben veszik az emlékezetet igénybe,
mint valamely magasabb szellemi erét, épp ezért abba
a korba valok, melyr6l most beszéliink.

Hogy a nehezebb targyakat, mint nyelvtant, szam-
tant, mechanikat késébb tanuljuk, e mellett nem csak
az szO0l, hogy a szellemet el6bb concret példakkal
kell megismertetni, hanem az is, hogy nincs elég erénk
kier6szakolni a figyelmet a sziikséges eszmekapcsolatok
és szétvalasztasok végrehajtasara. Ez az er6 els6 sorban
a kortol fligg, bar kikényszerithetd a tanitdo farado-
zasa révén is. E targyak iddel6tti tanitdsa mégis rend-
szerint azzal végzOdik, hogy csak az emlékezetben
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ragadnak meg, a mely a gyermekkorban oly adatokat
is befogad, melyekkel jelentés nem kapcsolatos. A mikor
a szellem plasticitasa tetofokat éri, a mi koriilbelil a
hét és tizenegy éves kor kozdtt van, a targy irant
val6 érdeklodés, bar elonyds, mégsem sziikségszer(;
az erd tudata elegendd, hogy a tanulé ne érezze a
tanulast nehéz munkanak.

A magasabb tarsadalmi osztidlyokban e korai plasti-
citasnak rendesen ugy veszik hasznat, hogy az idegen
nyelveknek, franczidnak, németnek vetik meg alapjat.
Ez magaban véve jO is volna;, gyakran azonban az
emlékezetnek ilyetén megterhelését talsagba viszik.
Ha kihasznaljuk is a pillanatot, a mikor a megtartd
er6 a legnagyobb, mégis tenni kellene egyszersmind
valamit, hogy lassan ¢és fokozatosan az itéleter6t is
fejleszsziik. ,,Az ész korat” épp gy nem volna szabad
visszavetni, mint siettetni. Nem szabad képességeinket
tisztan amaz oridsi feladatokra pazarolni, hogy konyv
nélkiil tanuljunk puszta szavakat. Ily mdédon még az
ezek tulajdonképeni jelentése iranti fogékonysagot is
megfojthatjuk s az itéleter6 fejlodésének kétszeresen
artunk.

Kulonosen érdekes a plasticitas e mozzanatat a
mordlis benyomasokra vonatkozolag venni szemiigyre.
Parancsok, elvek, szobeli utasitasok mind jol vésOdnek
emlékezetbe, s6t még a nchezebb wvallasi tanitasok is
orok idokre megragadnak, ha a hatodik és tizedik
életév kozott slrin ismétlédnek. Mindez azonban csak
kiilséleg fligg Ossze a magaviselettel. Tekintetiinket
az engedelmesség dispositidira, a vonzalmak ¢és sym-
pathidk apolasara S tavoli kovetkezmények elorelata-
sanak képességére kell forditanunk. A mi mar most
az engedelmességet illeti, a megfélemlitéssel valod
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fegyelmezés, a tanuld gyongesége ¢s fogékonysaga
kovetkeztében sokat tehet. Nehezebb dolog a tobbi
elem iranyitasa S a fokérdés az, vajjon a plastikus
korszak kedvez-e kellemes képzetkapcsolatoknak, fol-
téve, hogy a gyermek kellemes dolgokkal van kortil-
véve. Hajlandd volnék igennel felelni, csak azt jegyezvén
meg, hogy ez a tanulds nagyon sok idobe keriil, mert
két vagy harom év alatt rendesen csak alig észre-
vehetd utat tesz meg. Ezek;i képzetkapcsolatok azonban
ugyanazon az alapon nyugszanak, mint a moralis von-
zalmak és sympathiak.

A mi a kovetkezmények eldrelatasat illeti, ez nagyon
lassan halad. A f6lfogas nagy fejlettsége sziikséges,
kapcsolatban a  képzettarsuldsok bizonyos osztalyaval,
melyek azért valnak igen nehezekké, mert nagy er6s-
ségi fokot kell elérniok, mieldtt czéljuknak megfelel-
nek. E képzettarsitasok erésségének mértékét az az
ellenallas mutatja, melyet a gyermekévekben a haragos
impulsusokkal szemben tudunk kifejteni.



VII. FEJEZET.

A targyak egymasutanja logikai szempontbdl.

Az elobbi fejezet czélja megvilagitani az egymas-
utan problémajat az erdk és képességek fejlodésének
szempontjabol, tekintet nélkiill a nyert benyomasokra.
Most magukat a benyomasokat, logikai fliggésik sze-
rint, kell szemiigyre venniink.

Vegyiik a nyelvet. Az egymdsutan a kovetkezo:
1. szotagok tagolasa, 2. szotagoknak szokka alakitasa,
3. szoknak folyékony beszéddé egyesitése. Ugyanezt
az egyszerl utat kovetjik a concret vilagrol valo
felfogasunkban: az elemi formakrol, szinekrdl, targyak-
rol, nézetekrl atmegylink ezeknek kettés, harmas ¢és
magasabb foki combinatidjara. Egyetlen ponton sincs
megszakitds vagy hirtelen 4tmenet. A mechanikai mivé-
szetekre ugyanez all. Hogy mikor kezdjiik, az fejlett-
ségiink allapotatol fiigg; ha egyszer belekezdtiink, a
folyamat az analytikus haladas torvényét koveti. Eshetik
itt tévedés is, ha nagyon is gyorsan probalunk menni,
vagyis, ha egy 1j lépést tesziink, a nélkiil hogy az
elotte valot tokéletesen megtettilkk volna. Az orvossag
szembeszOk0; az ember ne varjon mindent a képes-
ségétdl, hanem szorgalmasan gyakorolja magat.

Gépezeteknél az alkotd részektdl haladunk az egész-
hez. Az anatomus is az emberi test leirasaban a csont-
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vazzal kezdi, S aztin megy 4t az izmokra, belso
részekre s igy tovabb.

Ha e folytonos haladasban van valami kivétel,
ugy ez a concretrdl az abstractra, a részlegesrol az
altalanosra valo jelentds atmenetben rejlik. Van abban
igazsdg, hogy a részleges tényeken keresztiil haladunk
az altalanos tényekhez, de itt még sincs az az észre-
vétlen atmenet, vagy megszakitatlan folytonossag, mint
a mikor szotagoktol a szavakhoz, egy fatdl az erd6hoz,
egy dallamtol egy valamivel nehezebbhez haladunk.
Bizonyos ugrast kell tenniink, ha a részleges tények
korérél az altalanos tények korére megyiink at. Egy
Uj sphaeraba helyezve érezziikk magunkat, ujfajta képes-
séget kell gyakorolnunk.

Ez 0 hatas létrejottéhez az agyfejlettség bizonyos
phasisara S ennek kovetkeztében bizonyos korra van
sziikség, tekintet nélkill a korabban szerzett benyo-
masok mennyiségére. A logikai egymasutan torvénye
csupan azt a kovetelményt foglalja magaban, hogy
elébb jojjon a concret, aztan az elvont; azonban még
sok egyébre is tekintettel kell lenni. Minthogy ennél
az atmenetnél a neveléstani modszerek és eljarasok nagy
korének szabalyozasarol van sz, egyszersmindenkorra
az atmenet pontos foltételeit ¢és koriilményeit kell
kifejteni.

Kiindulhatunk  az  osztdlyozds  miveletéb6l, hogy
szemiigyre vegyik, hogy legkezdetétdl fogva, hézag és
megszakitas nélkiill hogyan megy végbe a valdsagban.
A gyermek megkiilonboztet és azonosit. Ha egy sor
ugyanazon fajtdhoz tartozd dolgot a onositott, — szé-
keket, kanalakat, tiizeket, kutyakat, embercket —
— osztalyokat alkotott; altalanos, S  egyszersmind
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részleges tényekhez is jutott. Azonban ezek az oszta-
lyok még nem abstractiok. Nem mennek elég mesz-
szire, hogy az altalanositdas miiveletének nehézségeit
véghez vigyék. Sok osztaly alakul, mely csak egy
fokkal tavozik a részlegestol: viz, taplalék, jatékszer,
vilagossag, fak, lovak. E kis ugrasokat kis koruktol
kezdve a tapasztalat minden teriiletén csinaljuk, azon-
ban alig vesziink valahol magasabb lendiiletet.

Epp az ilyen magasabb lendiilethez sziikséges a
szellem bizonyos érettsége, az erének bizonyos fej-
lettsége, melynél fogva a képzetek az altalanossag
masodik és magasabb fokaira emelkedhetnek. Ez az
a pillanat, a mikor a szellemet elé kell késziteni a
symbolumok megértésére S arra, hogy érzéki képzetek-
r6l elvont fogalmakra tudjon atmenni; ilyenkor kezdjiik
érteni a szamokat ¢és formakat, melyeknek latszolag
semmi vonatkozasuk altalaban a részleges tényekre.

A gyermek a nélkiil, hogy nagyon kezére jarnanak,
folytatja az els6fokil osztalyok képzését S ugyanazon
az uton haladna ¢élete végéig. Csakis a szabatos
tanitas segitségével éri el a magasabb fokokat; tudo-
mast vesz egy darab butorrol, egy szerszamrol, egy
négylabu allatrol, egy mennyiségrol, egy érzetrdl, egy
tarsasagrol, S a tanitds igen nagy része épp ezzel a
munkaval foglalkozik. Ez minden pillanatban, jokor-
rosszkor egyarant jelentkezhetik; a tanitobnak mindig
készen kell lennie a feleletre vagy legalabb is tudnia
kell, lehet-e az adott pillanatban felelnie vagy nem.
Sohasem ismerheti elég jol azokat a foltételeket, melyek
egy altalanos tény sikeres megvilagitasat és emléke-
zetbe vésését biztositjdk. Valdban ez a tulajdonképeni
magyarazas kozpontja és veleje.

Ismétlem, altalanosan  elfogadott vélemény, hogy
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az altalanos vagy elvont fogalomra valo elokészités
lényegileg a részleges tényekben rejlik. De e magatol
értetddé dolog mellett még sok mindenfélét kell szamba
venni. A részleges tények puszta jelenléte nem ele-
gend6 az altalanos fogalom létrejottehez. Ezeknek sza-
mat és jellegét is tekintetbe kell venni. Lehet belGliik
kevés is, sok is. SOt még meg is akadalyozhatjdk az
altalanos eszme kifejtését.

1. Tekintsiik el0szor a részleges tények kivalasztasat.
Ennek 0gy kell torténnie, hogy az Osszes sz€lsGséges val-
tozatok képviselve legyenek. Hasonld példakat nem kell
folhalmozni; csak a szellemet terhelik. Kiilonbozé pél-
dakra van sziikség, hogy a kérdéses mindséget minden
combinatioban mutassak. Hogy a kerekség elvont tulaj-
donsagat, vagyis a kort megismertessiik, oly concret
példakat kell bemutatnunk, melyek nagysagban, szin-
ben, anyagban, helyzetben ¢és egyéb koriilményekben
kiilonboznek. Hogy az ¢épiilet mivoltdt megmagyaraz-
zuk, példakat kell felhoznunk a legkiilonb6zobb czélu
épiiletekre.

Kezdetnek legjobbak azok a példak, melyek a
fogondolatot kiemelik, a mellékvonatkozasokat pedig
a hattérben hagyjak. Kor a maga elvontsdgaban, a
mint Plato képzelte, nem all rendelkezésiinkre s nem
tudunk in concreto olyat bemutatni, melynek ne volna
bizonyos nagysaga; azonban anyagat redukalhatjuk
egy vékony fekete vonalra fehér alapon. Két vagy
harom ilyen kor kiilonb6z6 nagysagban, tovabba egy,
fehér vonallal fekete alapon s egy valamely mas szinben,
elegend6k volnanak, hogy mindent Kkikiiszobdljenek,
kivéve a tiszta format S tovabb nem is mehetiink a
kérdéses sajatsag elvonasaban. Ha masrészt oly példak-
bdl indultunk volna ki, a melyeknél a mellékvonatkozasok
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talsdgosan érdekesek Onmagukban, akkor a forma
nem részesiilt volna figyelemben. A nap dél idején,
a szemhatdar nyilt tengeren, a Stonehenge-n' lathat6
kér, — igen rosszul megvalasztott példdk volnanak
a kor fogalmanak megértetésére, ambar, ha mar egy-
szer mas Uton szert tettiink rdja, nem nehéz ezekben
a példakban is folismerni.

2. A példakat ugy kell elrendezni, hogy az egyez6
mozzanat szembe szokjék. Ha anyagi targyakrol van
sz0, akkor hasonldé és symmetrikus modon kell a szem
elé helyezni. Szamokat, pl. 3, 4, 5, ecleinte egymas
melletti sorokban kell 0Osszehasonlitani. Kupokat és
guldkat alapjukon szabalyosan nyugvé formaban kell
bemutatni. NoOvényi és allati formakat symmetrikusan
kell elhelyezni, hogy konnyen Iehessen 0Osszehasonli-
tani. Ez a modszer mind az egyezések, mind a kiilonb-
ségek folfogasara sziikséges.

Tények szobeli leirasaban a nyelvi formak par-
huzama egyik jol ismert rhetorikai fogas.

3. A példak halmozasat addig kell folytatni, mig
végill a hatds mutatkozik. Ha valamely 1j altalanos
tényt akarunk az elmébe vésni, akkor egyelére minden
egyebet félre kell tenniink és semmi megszakitast vagy
szorakozast nem szabad megengedniink. Megfelelé pél-
dakat a legjobb sorrendben kell felhoznunk, mig az
Osszes hasonlotlansagok hattérbe szorultak az egyezd
mozzanat elol. Egy altalanos fogalom vagy elvont eszme
magyarazatat typikusran jelzi a thebai phalanx: tual-
nyomo concentralodas egy pontban.

Sok elvont fogalmunkat véletleniil szerzett, itt is, ott
is folkapott benyomasok  szolgaltatjadk. Ez nevelddé-

! TéorténetelStti épitmény a salisbury-i siksagon.
A ford.
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elesiinknek az a része, mely a wvéletlenre van bizva s
mely, bar kevésbbé eredményes, kétségkiviil kevésbbé
faraszt6 is. Barmit nyerlink is ezen az uton, el kell
fogadni, de a tanitobnak nem szabad a tanitdsaban
ilyen Osszefiiggéstelen eljarast kovetnie. Ha belefog
egy magyarazatba, akkor Osszefliggben ¢és alaposan
végezzen. Ha a tanulok mar érettek a tétlenség
fogalmanak megértésére, egy sor példat ugy kell elren-
dezni, hogy az altalanos tény a kiséré koriilmények
minden hasonlotlansaga ellenére is kitlinjék.

A tanitd feladata csupa olyan példakat felhozni,
melyek megkonnyitik az egyezés folfedezését. Minden
példa, mely magaban véve zavaros, megszakitja az alta-
lanosharmonikus hatast. Még nagyobb akadalya az alta-
lanos benyomasnak az olyan példa, mely erds, individualis
érdeklédést kelt. Erre nem tigyelnek eléggé a magyara-
zatban. Nagyon érdekes példakat keresnek, hogy le-
kossék a figyelmet; ez sikeril is, de nem a kivant
modon. A helyett, hogy a szellemet az elvont eszméhez
vezetnék, e példak concret és individualis jellegiiknél
fogva 6nmagukra terelik a figyelmet.

Az ellentét mindig rendelkezésiinkre 4ll6 segéd-
eszkdz, mely az altal roviditi meg a munkat, hogy

! Macaulay a Reform Bilirél tartott fényes beszédeiben

a példak paratlan gazdagsagaval bizonyitotta, hogy Angolorezag
gyarapodasa €s  terjeszkedése  valtozasokat tesz  sziikségessé
intézményeiben. Példai szamosak és talalok, de helylyel-kozzel
oly ragyogok, hogy elterelik a figyelmet az altalanos cz€ltol,
mert Onmagukban keltenek érdeklédést. ,Ki mondhatja, vajjon
szaz év mulva a Hebriddk valamely maganos és csendes &blének
partjan nem lehetséges-e egy masodik Liverpool, dockjaival,
raktaraival és végtelen arboczerdbivel? Ki mondhatja, vajjon
Connemara vadonjaiban nem emelkednek-e majd egy masodik
Manchester oriasi kéményei?”
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mindjart kizérja azokat a képzeteket, melyeket Ossze-
zavarhatnank azzal, a mirdél sz6 van. Hogy megértessiik
a kor fogalmat, ellipsis mellé helyezziik. Oly targy-
csoport mellé, mely az elvont négyes szamot akarja
megértetni, harmas és Ot0s csoportokat helyeziink.
A fehéret és feketét egyszerre mutatjuk be. Hogy
lehetéleg vildgosan megmagyarazzuk, mi a fénylizés,
példakat hozunk fel az egyszerli, igénytelen ¢életmodra.
Az ellentétekre utalas szokasanak épp Ugy meg kell
lennie minden tanitoban, mint annak, hogy példakat
vagyis részleges tényeket hoz fol.

4. Az altalanos fogalmak alkotasanak nagy akadalya
egyrészt az ember természetes alkalmatlansaga arra,
hogy altalanos tények irant érdeklodjék, masrészt eldsze-
retete a concret individualitds irant; éppen azért nagyon
fontos, hogy megismerjilk az ellentétes erdket is,
melyek kedveznek a fogalomalkotasnak. Ilyen elészor
iS: az egyez6 mozzanat folvillanasa.

Ha oly targyak kozt, melyeket el6bb kiillonbozok-
nek tekintettiink, hirtelen folvillanik valamely egyez6
vonds, szellemiink id6zik nala és gyonyort érez. Az
effajta  felfedezés fontos elemét teszi intellectualis
érdeklédésiinknek, nemcsak mert kibékit az altalanos-
sal és elvonttal, hanem mert ennek, magasabb fokon,
positiv varazst ad. A példak hasonlétlansaga S a
munka, melyet a szellem kordabban azok folfoga-
saban kifejtett, még fokozza a felfedezés okozta
gyonyort.

5. A szellemnek attdél valdo idegenkedését, hogy
az individualitas keltette érdeklédésr6l atmenjen elvont
fogalmakra, még ugy is le lehet gy6zni, hogy a vilag
jelenségeiben az okot és okozatot nyomozzuk. Az ok
és okozat, a tudomany e betetéz6 fogalma egyike
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azoknak a fogalmaknak, melyek legel6szér deren-
genek a gyermek szellemében. A legegyszerlibb moz-
gasokat észrevehetd kovetkezmények kisérik, egy szék
esését zorej, a taplalek elfogyasztasat a kielégiilés
érzése. llyen esetekkel kezdddik az okok megismerése S
ezt elejétél fogva helyesen fogjak fol. Ha mar most
valamely tényezé valamely észrevehetd valtozast vagy
okozatot idéz eld, ez csakis egy-wok tulajdonithatdo a
sok sajatsag koziil, mely benne mint concret targy-
ban rejlik. Egy szék formaja a szemet, ellendllasa a
kezet, zoreje a fiilet illeti, e hatasoknak kiillon-kiilon
vald megnyilvanulasa pedig azoknak a sajatsagoknak
elemzésére vagy elvonasara vezet, melyeknek oko-
zatai. A hatasok elkiilonitése révén jutunk eldszor
oda, hogy felismerjiik a sulyt mint a targyak sajat-
sagat S hogy egy szék sulyat kiilon sajatsagnak
tekintsilk, mely benne mas targyakkal ko6zos. A hata-
soknak eme tapasztalasa nélkill nem szabadulhatnank
sem oly hamar, sem oly konnyen a dolgok collectiv
egyéniségétél. A gyermek tudja, mi az ilés altala-
ban, miutan el6szor sajat székén, majd mas széke-
ken vagy zsamolyokon {ilt. E tapasztalat révén tete-
mesen altalanositott fogalomra tesz szert.

6. Hogy valamely altalanos tényt megtartsunk, leg-
jobb, ha néhany jo repraesentativ példat tudunk. A
fogalom természetétél fiigg, tobbre vagy kevesebbre
van-e¢ sziikségiink. Nagyon kevés kell az ilyen egyszerii
formahoz, mint sualy, cseppfolydssag, atlatszosag. Egy
asvany, novény, fa, madar, taplaloszer, erd, tarsasag
fogalmahoz jokora mennyiség kivanatos.

7. Altalaban folteszik, hogy a név az altalinos
fogalommal egyiitt adatik meg. Ehhez jarul kell6 id6-
ben a definitio, mely a repraesentativ részleges tények-
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kel egyiitt oda hat, hogy a fogalom a szellemben meg-
ragadjon. A definitio néhdny egyszerbb fogalomra
utal, melyekrdl foltessziikk, hogy mar ismeretesek; S
csak annyira éri el czéljat, amennyire e foltevés talal,
igy hat pl. a kort illetéleg a kovetkezok vannak meg:
1. a repraesentativ példak, 2. a név, 3. Euklides defi-
jes fogalmat.

Oly esetekben, a midén valamely fogalmat mas,
mar ismert fogalmakbol alkotunk meg, a definitio teljes
és kielégitd magyarazat, ha mellézzik is a részleges
tényeket. Ez torténik a mathematikaban, ha a tanuld
mar annyira van, hogy a szam, egyenldség, vonal,
szog, sik, gorbe elemi fogalmaival megismerkedett.
Tisztdn id6pazarldas ezen a fokon a haromszog, négy-
sz0g, sokszog, kor, gomb egyes példainal idézni.

A vegyes tanitas szokasos menetében Ontudatlanul
is mind a ké moddszert egyiittesen kovetjik. Ha
a tanit6 megmagyarazza, mi a kiralysag*, egyrészt
felhoz egyes kiralysagokat, mint Angolorszagot. Porosz-
orszagot stb., masrészt kifejezetten definialja a kiraly-
sagot, mint oly népet, mely egy kirdly alatt egyiitt él.
Legszokasosabb talan, hogy el6szor adjuk a definitidt
S aztan az egyes példakat. A folyam ugy van definialva,
mint ,folyé viztomeg, a mely szamos csurgébn at maga-
sabb talajrol egyetlen mederbe gyiilemlik S ezen at a
tengerbe Omlik”. A folhozott példak feladata a meg-
hatarozas kiilonb6z6 részeit magyarazni.

Ennyit a fontos atmenetet illetdleg a concretrol
az eclvontra. A tanitds analytikai vagy logikai egymas-
utanja a kovetkez6 szakaszokat foglalja magaban:

Eldszor, a mi legszembeszokébb valamennyi kozott:
az egyszerlitol az Osszetetthez val6 haladas.
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Masodszor: a részlegestdl az altalanoshoz vagy
elvonthoz val6 haladas.

E kettét alapvetének és majdnem mindent kimeri-
tonek kell tekinteni. Vannak azonban kiilonb6z6 fon-
tos oldalaik, melyekre ra kell mutatnunk, mintha kiilon
esetek volnanak.

Harmadszor: a hatarozatlantol a  hatarozotthoz,
vagy talan jobban, a korlatozatlantdl a korlatozotthoz
val6 haladas.

Hallunk egy tényt, eldszor csak ugy altalanos,
hatarozatlan, megszoritdas nélkiil valdé formaban, pl.
hogy az Osszes testek a fold felé esnek. A kovetkezd
Iépés, hogy wugyanazt a tényt bizonyos koriilmények
és modosulasok kozt ismerjik meg; ilyen pl. a folyo
vizének lejtés hompolygése, a flstnek folfelé szal-
lasa, a tlizhanyok kitorése. A csillagaszatban a tanuld
elészor azt hallja, hogy a nap a rendszer kozéppont-
jaban all, mig a bolygok korben keringenek koriilotte.
Késobb a kort ellipszissé valtoztatjuk, melynek egyik
gyujtopontjaban a nap van. Azutan Kkitlnik, hogy a
tulajdonképeni kozéppont a napnak és az Osszes boly-
goknak nehézkedési kozéppontja. Hogy a korabbi fokon
fontos korlatozasokat elhallgatunk, ezzel csak a tanuld
felfogasahoz alkalmazkodunk. Ezt nehezen Iehet elke-
rilni, azonban iigyesen kell eljarni, nehogy valotlan-
sagot tanitsunk.

Negyedszer: az empirikustdl a rationalishoz vagy
tudomanyoshoz val6 haladas. Ez tulajdonkép egyik
modja a concretrél az abstractra vald atmenetnek, mely
azonban kiilon targyalast érdemel. Erésen jelzi, ,,az ész
kora”-nak elérkeztét.

Az empirikus ismeret a megismerés sok czéljara jo és
kielégité; megeshetik, hogy minden, a mi bizonyos id6-
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ben egy adott targyrol mondhatd, csak empirikus jel-
legi. Tekintve azonban, hogy manapsadg ismereteink
nagy része a tudomanyos magyarazat fokara jutott el,
a tanulonak is véglil e magasabb forma birtokdba kell
jutnia, jollehet bizonyos ideig az empirikusnak alsobb
regidiban kell idoznie. A nappalt és az ¢&jjelt, a nya-
rat és a telet, az apalyt és a dagalyt, a havat a he-
gyek csucsan, a harmat hullasat, a viharokat, a vege-
tationak a melegtél és nedvességtdl valo fliggését eleinte
csak empirikusan ismerjik meg. Az ilyen ismeret egész-
ben nagyon correct lehet. Elddeink csakis ilyenre tamasz-
kodhattak. S empirikus jellegénél fogva megfelel neve-
lésiink egy korabbi stadiumanak. Megérthetiink egy
tényt magaban, ha nem is vagyunk képesek okat
folfogni. Eppen ezért lathatjuk ebben egyik modjat
az egymasutannak vagy atmenetnek, a mely szerint
haladnunk kell megismerésiinkben. Mindamellett vele-
jében ez nem mas a concretrol az abstractra vald
atmenetnél. Valamely dolog oka csak egy magasabb
altalanossag, a melybe az beletartozik. A targyak esé-
sének oka az egyetemes nehézkedés, az égésé a chemiai
egyesiilés.

Ha valaki agy érné el elméje érettségét, hogy a ter-
mészeti tények egy egész részérél, pl. a geologiardl, még
semmit sem tud, akkor sziikségtelen volna empirikus
fokon kezdeni. Ebben az esetben a concret tényeket
tudomanyosan lehetne a torvényekbdl levezetni S nem
kellene elobb ideiglenes vagy atmeneti formaban megta-
nulni. E modszernek megvannak a maga el6nyei.
Vannak, kik sohasem ismerik meg a haromszog, paral-
lelogramma vagy kor legyszer(ibb sajatsagait, mieldtt
egy geometriai tanfolyamban meg nem tanuljak.

Otodszor: a felfogd erd  miivelésében szigortian
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az analytikai sorrendhez kell ragaszkodni. Hogy a szi-
nek ¢és formdk Uj combinatiojat felfoghassuk, elobb
ismerniink kell az alkotd szineket és formakat. Hogy
tudjuk, mi a marvanyhenger, el6bb ismerniink kell a
marvany feliilletét és a henger formajat. Hogy f6lfog-
hassuk, mi az aranykerék, latnunk kellett elébb sok
kocsikereket s fogalmat kellett szerezniink az aranyrol.

Hatodszor: a korvonaloktol haladunk a részletekhez.
Ez a leirasnak nagy alaptorvénye, mint pl. a foldrajzban.
A torténelemre is all, bar bizonyos megszoritassal.

Hetedszer:  altalanos  szabalyként allithatjuk  fol
az anyagitol az anyagtalanhoz, a physikaitol a szellemi-
hez vald haladast. A physikai vilagot értjik meg leg-
hamarabb, azonban mar legkezdetétél fogva van némi
ismeretiink a szellemi vilagrol. Figyelmesek lesziink
sajat kellemes ¢és kellemetlen érzeteinkre s megtanul-
juk, hogy a koriiléttink 1évok oOromébe, fajdalmaba
és szenvedélyeibe beleképzeljik magunkat. Legkorabbi
irodalmi érdeklddésiink is fOltételezi ezt a képességet;
ebben van alapja az elbeszélés érdekfeszité hatasanak.

Ezek a fOszabalyai a logikai vagy analytikai sor-
rendnek s ha pontosan meg tudnok Oket tartani, a
nevelés utja vilagos volna. A valosagban egész mas-
kép all a dolog. Sok akadaly jon kozbe, a melyeket
nagyon jé megismerni, hogy azutan kikeriilhessiik,
vagy ha lehet, legy6zhessiik.

Hogy az utat megvilagitsuk, néhany esetet kell
kiemelniink, melyekben nem sziikséges bizonyos sor-
rendhez ragaszkodnunk.

1. Ha vannak correlativumok, azokat tekintetbe
kell venni. A correlativumokat egyszerre kell megis-
merniink S ambar az egyik megelézi a masikat, a kér-
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déses benyomas nem jon létre, miel6tt mind a kettot fel
nem fogtuk. A legjobb példa erre a részlegesnek ¢s az
altalanosnak kolcsonds viszonya (correlatioja). Valame-
lyikiiknek elébb kell jonnie, de mind a kettének Ossze
kell mikddnie, hogy a tulajdonképi jelentést megkapjuk.
Az altalanost nem lehet megérteni a részleges nélkiil;
a részleges esetek nem mondanak semmit, a mig nem
szolgaltatjak az A4ltalanost. Mondjak, hogy a részleges-
nek sziikségkép elébb kell jonnie; ez nem lényeges; az al-
talanost elébb adhatjuk s fiiggében tarthatjuk, a mig nem
adjuk a részleges eseteket is. A sorrend nem fligg a
correlativ viszony tényétol, hiszen egyik kifejezés sem
értheté a masik nélkiil. A jelentés a két tényezd kol-
csOnds athatasaban rejlik. Igaz, hogy a szellemnek
elébb Dbizonyos fokig a concret dolgokban kell tajé-
kozottnak lennie, miel6tt az altalanos tények és abstrac-
tiok fokara emelkedik. De ezen a fokon nem latjuk
a dolgokat egy fogalomba vagy altalanos torvénybe
illeszked6 részleges tényeknek. Némileg eltér6 moddon
ismerjik meg Oket S az 0j szempontra kiilon utbaiga-
zitas sziikséges. A gyermek ismer sulyokat, de nem
ismeri mint az altalanos nehézkedés példait, nem
latja meg rajtok keresztil a Newton nehézkedési tor-
vényét. Ha e torvény tanitasara keriil a sor, a rész-
leges eseteket kell felhozni az egyik oldalon, az alta-
lanos kifejezést a masikon S a kettének szerencsés
Osszeolvasztasa révén vilagossa valik a nehézkedés
torvénye. Azonban, hogy a példakat kell-e elobb adni,
vagy a formuldkat, az nincs mindig meghatarozva
Némely targyban a tanitas legrovidebb utja az Iehet,
hogy elobb adjuk az 4ltalanost, aztdn a példakat; az
eredmény fliggbben marad, mig mind a ketté talalkozik.
Ha az altalanos szabaly nem nehéz vagy bonyolult,
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ha nem tartalmaz egy hosszii sor elvont, részleges
tényekkel meg nem vilagitott kifejezést, akkor talan a
legjobb azt kis idére mint érthetetlen formulat emlé-
kezetben tartani, hogy azutan a felhozand6d példak révén
vilagossa valjék. Ezen az uton magukat a példakat
nem tartjuk véarakozasban; az 4ltalanos szabaly mar
készen all, azok csak alaja helyezkednek.

Lathat6 targyak leirasaban ezek nagysagat, forma-
jat, szinét kell megadni, de egyiknek sincs természettol
fogva elsobbsége. A szellem rendszerint var, mig vala-
mennyijiket folfogja. ,Egy fekete gdmb, melynek at-
mérdje egy lab”, a harom elemet ebben a sorrendben
adja: szin, forma, nagysag; a mi ¢épp oly jo, mint
akarmelyik mas sorrend, de nem jobb.

A tarsadalomra vonatkozo kiilonbozo fogalmakban
ugyanezzel a correlatioval van dolgunk s ugyanigy fel-
fliggesztjik a jelentést; mig az egymast kolcsdndsen
foltételez6 fogalmakat fol nem hoztuk. Az allam fogal-
maban benne van az uralkodd és az alattvaldo fogalma.
Egyiket sem értjilk, a mig mind a kett6t meg nem
magyarazzak. A sorrend nem lényeges.

A physikai tudomanyokban is a kifejezések kolcson-
hatasa szabalyszamba megy. Az erdatvitelnél mindig
két részr6l v4Q. szo, az egyik, a mely adja, a masik,
a mely kapja az er6t, S valamelyiket mindig el6bb
kell emliteni. De mig nem emlitjik a masikat is, a
tényrdl vald fogalmunk nem teljes.

igy hat a magyarazatban arra kell torekedniink,
hogy a correlativumokat a kiilonb6z0 eseteknek leg-
jobban megfeleld modon hozzuk egyiivé. Ez az eset
tulajdonkép nem jelent kivételt a logikai egymasutan
torvénye alol.

2. Nem lehet mindig elkeriilni oly fogalmak egyiittes



260

hasznalatat, melyek a nehézség kiilonbozo fokait mutatjak
és az ertelmi fejlettség kiilonbozo fokait tételezik fol.
Egy magyardzatnak csak olyan dolgokat kellene tar-
talmaznia, a melyeket mar ismeriink. Azonban a tanulas
kezdetén szinte lehetetlen teljesen ragaszkodni ehhez
az elvhez. Sok kifejezés, melyet hasznilunk, a fiatal
szellemben bizony csak hézagot hagy. Ez némely-
kor lehetetlenné teszi az eldadottnak megértését, mas-
kor megengedi a részleges megértést, a mi elegendo,
hogy egy Iépéssel elébbre vigye a tanulot s hogy ez
idovel teljesen megértse, a mi most még zavaros elbtte.
Ambéar ez kikeriilhetetlen, mégis baj, melyet a lehetd
legszikebb hatarok kozt kell tartani. Mindaddig, a
mig az Osszes targyakban egyforma érthetdséget lehet
majd elérni S minden targynak meglesz az &t meg-
illetd helye a tanulmanyok soraban; s mindaddig, a mig
a tanulok nehezebb dolgokba fognak, miel6tt még a
konnyebbeket elvégezték volna, ilyen homalyos pontokat
fogunk talalni a tanulok szellemében és némely fontos
eléismeret hijan a megértés itt-ott akadalyba fog iit-
kozni.

Minden targyban sziikségkép talalkoznak eleinte
kifejezések, melyeket a tanuld6 meg nem érthet, mig
csak valamelyes haladast nem tett. Ilyenkor nem tehet
egyebet, mint hogy megelégszik a hozzavetdleges,
ideiglenes jelentéssel. Talan egyelore az egész latas-
mez6 elhomalyosodik el6tte s mégis czélra vezethet,
ha igy a jelentésnek tisztan sejtésével halad eldre. Ré-
szint azzal, hogy elére megy a hianyos megértés elle-
nére is, részint azzal, hogy visszamegy, hogy ujra neki
gylrkézzEk, a kiilonboz6 fogalmak segitik egymast.
A mi homalyos volt, megvilagosodik.

A tudomanyos vagy rationalis magyarazatban, azaz
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a tulajdonképeni tudomanyban, legjobban érezziik a sor-
rend megszakitasat. Ha kiilonbozé tényekre, targyakra,
benyomasokra tesziink szert, anélkiil, hogy Oket
magyarazni, osztdlyozni vagy egymassal kiegyenliteni
probaljuk, akkor nem vagyunk semmiféle sorrendhez
kotve. Akar vizesést, akar szélmalmot latunk elGszor,
egyre megy. Epp igy ha nevelésiink féleg nevek tanu-
lasaban all, nem igen lehet sz6 sorrendrél. Hasonlo-
képen nem lehet elsébbséget megallapitani az egyik
elbeszélés és a masik, vagy az egyik koltemény és
masik kozt.

Minthogy alsobb fokon a tanitds nagy része, a mint
altalaban valljak, 0Osszefiiggéstelen, empirikus, tisztan
tényekhez ragaszkodo, el6készitd, azhogy milyen rend-
ben tanitjak a kiilonb6z0 targyakat, csekély jelentOségii-
nek latszik. Az elsObbséget az alkalom s a tanuldkban
folébredt érdeklédés hatarozza meg. Targyak akkor
vésddnek a szellembe, a mikor elonyds modon jutnak
eléje, akar az iskolaban, akar az iskolan kiviil. Azonban
a tanitonak teljesen tisztaban kell lennie a czéllal, melyre
torekszik. A kapcsold doktrinakkal, melyek az isme-
retet tudomanyossa teszik, nem szabad er0szakosan
el6hozakodnia. Mihelyt erre torekszik, helyzete egészen
megvaltozott. Most tudomanyos tervet kell készitenie
s ennek rendjéhez szigoruan ragaszkodnia.

Elbeszélések, koltemények, torténetek, utirajzok,
helyek ¢és allatok leirasai nagyon vegyes természetiiek;
kevésbbé értheté ¢és jobban érthetd dolgok egymas
mellett vannak. A gyermek elkap itt-ott valamit, a mit
ért S a mi érdekli, fejlettsége szerint, a tobbivel pedig
nem torédik. Mindamellett nincs semmi ok arra, hogy
ne kisértsik meg az egészet ugyanazon a szinvonalon
tartani.
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3. Mint annyi sok mas helyen, ugy itt is szerepet
visz az ¢érzelmek kielégitése. Valamely kolt6i alkotds
elég gyonyorkodtetd elemet tartalmazhat, ha nem
értjik is. A koltéi forma, a rimek csengése, mar
magaban is ilyen hatast tesz, ehhez jarul még a szavak
melodidja. Ily modon egyes helyek érzést kelthetnek,
holott a targy nem érthetd egészen. Ezt a hatast mutatja
a koltészet; éppugy a vallasi és erkolesi szabalyok
kenetessége.

4. Ha tirelmetleniil sietiink, hogy valami érdekes
targyhoz érjiink, akkor megeshetik, hogy gyorsan me-
gylink at az elokészitdé és kozbeesdé dolgokon, vagy
hogy ezeket teljesen kihagyjuk. Ez fdleg a magantanul-
manyban tapasztalhatd. A nyilvanos tanitds egyik
haszna, hogy a tanito e hajlam ellen mikdodik. Ha
magunkra vagyunk hagyva, nem latjuk mindig, hogy
mi fekszik sziikségkép koztlink és kitlizott czélunk kozt.

5. A nyelvemlékezet, mely valamivel korabban éri
el tetéfokat, mint a hogy az elvonas képessége ©érett-
ségre jut, nagyon sok elemet Oriz, melyekkel érte-
lem nem kapcsolatos. S minél jobb a nyelvemlékeze-
tink, annal inkabb ellehetiink anélkiil, hogy teljesen
megértendk, a mit tanulunk. Gyakran mondjak, hogy
a jelentés ismerete, az ok és okozat vagy mas ratio-
nalis viszony formajaban, legjobb tamogatdja a meg-
tartasnak. De ez csak foltételesen all. A jo nyelvemlé-
kezet megallja a helyét mindezek nélkiil is.

Azt a kort, a melyben a nyelvemlékezet a leg-
erésebb, arra hasznaljuk, hogy a szellemben oly kap-
csolo tagokat hozzunk létre, melyek eldallitasa késébb
nem oly konnyl. Elveket, maximakat, theoremakat,
formulakat, meghatarozasokat, melyeknek biztosan kell
megragadniok az  emlékezetben, a tanulok valamivel
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korabban tanulhatjak meg, mint sem hogy teljesen meg-
értik. De e szabadsaggal nem szabad visszaélni. Mert
ha minden érdekességnek hijan vannak, az emlékezet
nem fogadja be Oket. Kell lennie valaminek, akar a szavak
formajaban, akdr a lényegben, a mi hat az érzelemre,
kiilonben nincs semmi megtakaritds az iddeldtti tanu-
lasban. Versben foglalt szabalyoknak megvan ez az
elényiik. Egy tudomanyos formula a nyelv bizonyos
pompaja révén emlékezetinkbe vésddik, mieldtt meg-
értjiilk. Ha a targy megilleti az érzést, az értelem
gyonge derengése is elegendd; vagy pedig egy kis rész,
melyet megértettiink, magaval visz sokat, a mi homalyos.

Nyomatékos, ellentétes formakat konnyen megtar-
tunk, miel6tt megértjiikk. ,,A vonal hosszisag, széles-
ség nélkiil” igen homalyos értelmii, de igen konnyi
megtartani. ,,Minden cseppfolyos test egyenstlyos hely-
zetre torekszik” a rovidség és megszemélyesités révén
konnyen ragad meg az emlékezetben. A kodzmondasok,
melyeket hallani szoktunk, sokkal kordbban vésddnek
elménkbe, mielott meg tudndk érteni Oket. Egy hosszi,
terjengés, a fiilnek nem kedves, szaraz ¢€s érthetetlen fej-
tegést a tanuld megjegyez esetleg, ha a tanitd rea kény-
szeriti; azonban, bar nagyon értékes lehet késébb, ha
teljesen érthetd lesz, egyelére nagyon csekély a haszna.

6. Oly targyakban, melyek féleg az 0Osszefiiggésen
alapszanak, ki lehet ragadni egyes tételeket, illustra-
tiojukkal egyiitt, s azokat tobbé-kevésbbé megértve
megtartani. Ez voltakép nem egyéb, mint visszatérni
az empirikus stadiumra, miutin mar a rationalis vagy
tudomanyos 0Gsvényre Iéptiink. Sokan nem képesek egy
demonstrativ  tudomany kovetkezetesen haladdé mun-
kajaval 1épést tartani, az okoskodas egyes részeit
azonban kiragadjak, ugy hogy ez elegendd, hogy a
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vizsgalaton keresztiil menjenek,; baj csak akkor éri
Oket, ha az egész okoskodast kell eléadniok.

Mint minden, a mi tisztan a szdemlékezet révén
marad meg, Ugy ez a tanulasi mod sem kielégitd, a
vége pedig az, hogy csak toredékeket tudunk, rend-
szerteleniill és modszer nélkiill, s ama reprodukald erd
nélkiil, melyet valamely deductiv tudomany ad meg;
ha egyszer teljesen sajatunkka lett.

7. Nem jelenti a sorrend megszakitasat, ha kiilon-
b6zé  tudomanyokbol vesziink szabdlyokat, hogy ezeket
gyakorlatilag alkalmazzuk. A mathematika szabalyait
fol lehet hasznalni levezetésiik nélkiill is. Ez még
az empirikus stadium, a hol nem kell egymasutanra
igyelni. Foltéve, hogy a szabalyok miszavait meg-
értjiikk, gyakorlatilag alkalmazhatjuk, ha nem ismerjik
is a targyat altaldban s ha teljesen képtelenek va-
gyunk is a szabalyokat megokolni. Bizonyos esetekben
a szabalyok alkalmazisat nem ¢érinti a tudomanyok-
ban vald jaratlansdg, melyekbdl szarmaznak. Csak a
magasabb foglalkozasokban, mint a mechanikdban, a
mérndkségben, a gyogyaszatban, a politikaban fligg
a gyakorlat nagy mértékben az alapelvek és meg-
okolasok ismeretétol.

8. Kiilonboz6 szervek vagy képességek miivelése
hatarozott sorrend nélkiil mehet végbe. Itt nincs meg-
allapitott sorrend, éppugy, mint a szin, forma és szam
kozott. Az éneklés sem meg nem elézi, sem nem koveti
a rajzolast. Az énekhang mivelése alig fiigg a tagolt
hangtdl. A hanglejtés és beszédmodor elegantiajat
minden korban lehet tanitani; azon mulik minden, hogy
a szervek még plastikusak legyenek s hogy ne tere-
16dtek legyen rossz iranyban. Ugyanez all az eldkeld
magatartasra, a tanczra és testgyakorlatokra s a kéz-
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igyességre. Masrészt a mordlis kiképzés sem fligg egé-
szen az ismerettél és az intelligentiatol; engedelmesség
¢és vonzalom fiiggetleniil fejlodhetnek. Azaz erkolcsdsség,
a mely észokokon és a kovetkezmények megfontolasan
nyugszik, csak akkor fejlédhetik ki, lia ezek mar meg-
értésre talalnak, ennélfogva sokkal késébben 1ép fol.
Végilil nem lényeges az elsObbség kiilonbozo nyelvek
tanulasaban. Némi eldnynyel jar, ha a latint korabban
vesszilk a Dbel6le szarmazott modern nyelveknél; de
mar pl. a németet és a latint illetéleg nem kell bizo-
nyos sorrendhez ragaszkodni.

Az olvasas képessége nem lényeges a targyi isme-
retek megszerzésére nézve. Ismereteket barmilyen
mértékben lehet szoval kozolni. Mely id6 alkalmas arra,
hogy konyvbodl kezdjink tanulni, azt a megfontolas ¢és
helyes mérlegelés révén kell eldonteni. A gyermek
nagyon sokaig azutan, hogy olvasni tud, még mindig
nem képes konyvekbdl meriteni ismereteket.

9. A nyelvismeretnek és a tdargyismereteknek egyiitt
kell haladniok. Azonban a kett6 nem halad sziikségkép
ugyanabban a lépésben; az egyik gyorsabban megy elore,
mint a masik. Minthogy a targyismeret személyes, ma-
ganyos megfigyelés révén gyarapszik, nem tételezi fel
a nyelvet. A kozolt ismeretnek a nyelv a f0ltétele,
azonban a figyelem nem iranyul egyforman a tényekre
is, a kifejezésekre is. A nyelvtudas el6érehaladhat,
mig a targyismeret majdnem egy helyben marad, azaz
a tanuld mind nagyobb ligyességre tesz szert abban,
hogy ugyanazt a dolgot kiilonb6z6 modon tudja ki-
fejezni. Nincs az a tény, melyet ne lehetne hatféle-
kép kifejezni. Ily modon, ambar a nyelv elvalaszthatatlan
a targyaktol, elobbre mehet anélkiil, hogy az ismere-
tekben is valami figyelemreméltd haladas mutatkoznék
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S ¢épp igy taldlkozhatunk ennek forditottjaval. Tisztan
az a koriilmény, hogy egy parnak oOsszekapcsolt két
tagja kozill az egyik Koti le a figyelmet, el6bbre viszi a
jartassagot ebben az egyben, mig a masik altaldban
alig halad elére. E viszonyt megvilagithatja annak a két-
fele szellemi képességnek a kiilonbsége, melyek koziil az
egyik a nyelvre, a masik a valdo dolgokra vonatkozik.
Az ember nem birhatja a nyelvet targyak ismerete
nélkill, melyekre azt alkalmazza; azonban a Kifejezé-
sekben valdo gazdagsaga aranytalanul nagy lehet targy-
ismeretéhez képest.

Kétes esetek a sorrendet illetdleg.

A nevelés kozonséges menetében oly sorrend ural-
kodik, melyet nem szabad megsérteni. Az olvasas €s iras
kiilonb6z6 stadiumain nem szabad valtoztatni. Az Osszes
mechanikai miivészetekben bizonyos egyszerli mozdula-
tokat kell tudni végrehajtani, a melyek aztdn bonyolultabb
miiveletekké kapcsolodnak 0Ossze. Helylyel-kozzel tamad-
hat ugyan némi kétség arra nézve, hogy a kiilonb6zo
mozdulatok koziil melyiket illeti az elsébbség. Talan
finom analysisre lesz sziikség annak eldontésére, hogy
két actus kozt melyik az elemibb; mint pl. hogy az
irasbanjobb-e az egyenes vagy gorbe vonalakkal kezdeni.

A mathematikat illetéleg az egyetlen folvetheté kérdés
az, a mely az empirikus €s a rationalis fokozatok sor-
rendjére vonatkozik. A tanitas 0Ujabb moddszereiben az,
a mit eddigelé tisztin empirikusan, mechanikusan vagy
konyv nélkill tanultak, mint pl. Osszeadasi Osszegeket
és szorzasi tablazatokat, most bizonyos mértékig kez-
dettdl fogva rationalis lett. Azaz concret példakon
mutatjdk meg, miként van, hogy 4 meg 5 az
9 ¢és hogy 3-szor 7 annyi mint 21 s a concret
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példak alapjan vésik emlékezetbe az egyenld értékli Osz-
szegeket és eredményeket. Ez azonban még nem tarto-
zik a rationalis szamtanhoz; csak kiss¢ megindul ebben
az iranyban, de nem nagyon messzire ér. A gyermekek
a kozonséges és tizedes torteket csak nehezen, a harmas-
szabalyt pedig egyaltalaban alig tudjak rationalis alapon
megérteni. A tablazatokkal és tortekkel wvald eljarast
sokkal hamarabb lehet megtanulni, mint az elméletet
S ebbe nem kivanatos oly korban bocsatkozni, a mikor
megértése nehézségbe litkdzik. A miveletek eléggé
érdekesek, ha a tanuld6 nem érti is mathematikali
demonstratiojukat s annak a képességnek érzete,
hogy a foladott gyakorlatokat el birja végezni, mar
magaban rejti jutalmat.

Bizonyos tekintetben ennek az ismeretnek nagyon
tudomanyos jellege van. A miszok mind vilagosan ért-
heték s ha az utbaigazitasokat teljesen kovetik, az
eredmények pontosan kijonnek. Itt minden Osszefiiggi
nincs semmi hatdrozatlansag, melyet javitani kell s
semmit abbol, a mit tanultunk, nem kell érvénytelennek
nyilvanitani. Csak az elmélet, az egyes 1épések ratio-
nalis vagy demonstrativ Osszefliggése hianyzik, ezt
azonban csak késobb lehet megtanulni.

Nem lehet pontos parhuzamot vonni az arithmetika és
a nyelvtan ko6zott és semmivel sem lehet megokolni az
egyiknek els6bbségét a masik folott. A nyelvtan csakis
nagyon hatarozatlan formaban oszlik két fokozatra,
mindegyik tokéletes a maga modja szerint. A nyelvtani
oktatas ama rendje, melyet a hivatalos tanterv utasitdsai®

1 A hivatalos tantervutasitasai (The , Standards” of the , Code”)
a nyilvanos elemi iskoldknak szolnak. Az angol gyerek mar harom-
éves koraban jarhat az Infant School-ba, o6t éves koraban kote-
les odajarni. Hét éves kordban az elemi iskoldba keriil, melynek
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eloirnak, nem kdveti a tanulmany helyes egymasutanjat.
A 1l. fokozatban a vizsgalati utasitasok szerint ,,a tanu-
lonak az olvasott részben a foneveket kell megmutatnia;
a Ill. fokozatban a fonevekre.melléknevekre és hatarozo-
szOkra” kell tudni ramutatni; a |V. fokozatban a be-
szédrészeket kivanjak nagyjaban; az V. fokozatban
az egyszeri mondatok elemi analysisét; a VI. foko-
zatban a nyelvtani analysist 4ltalaban.

A beszédrészek tanulasanak harom évre vald kiter-
jesztése nagyon Onkényes eljarasnak tetszik. Az alapjaul
szolgalo foltevés, t. i. hogy a gyermek a fénevet egy
évvel hamarabb érti meg, mint a melléknevet ¢és az
igét, s ezeket megint egy ¢évvel korabban, mint a név-
mast, praepositiot és kotdszot, nem nyugszik semmiféle
tényen vagy észokon. A névmas tanithatd, mihelyt a
tanulo a fénevet megértette, az ige, a hatarozoszok és
a praepositiok pedig mind Osszefiiggnek egymassal.
Sét, ha a Dbeszédrészeket megfeleld modon akarjuk
tanitani, mindjart kezdetben kell venni a mondatok
elemzését.

Masrészt, minthogy a tanulonak el6bb az &sszes
beszédrészeket kell megértenie, hogy sem valami nyelv-
tani szabalyt lehetne adni, vagy valamely hibat nyelvtani
elvek alapjan lehetne kijavitani, a fenti terv rendkiviili
modon csokkenti a targyhoz fiz6d0 gyakorlati érdek-

hét fokozata van. Az egyes fokozatokra vonatkozé tantervi, illetd-
leg vizsgalati utasitasok: a Standards; atvitt értelemben magukat
a fokozatokat, azaz osztilyokat is a Standard névvel illetik.
Rendes koriilmények kozott a gyermek hét éves kordban az |.,
nyolcz éves koraban a Il., kilencz éves a IIL, tiz éves kordban
a V., tizenegy éves koraban az V., tizenkét éves koraban a VI.,
tizenharom éves koraban a VIl Standard szerint végzi elemi
tanulmanyait. A fordito.
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16dést. Két éven keresztiil legalabb az egész tanitds meddo.
Mar e korilmény magaban is nagy erOpazarlast jelent.
A szamtanban majdnem kezdett6l fogva ¢élvezzik a
tanitas gylimolesét. A gyermek kérdéseket dolgoz ki
és oly példakra alkalmazza tudasat, melyek valoban
érdekelhetik.*

A mi az anyanyelv tanuldsdban valdo egymasutant
illeti, magukra a szavakra nézve nem all semmiféle
hatarozott sorrend. Azokra szert tesziink az egyes alkal-
makkor s a targyakkal egyiitt, melyeket jelentenek.
A nyelvtani részt, vagyis a nyelv strueturajat, elészor
Osszefiiggd mondatok hallasa és ismétlése révén tanul-
juk meg. Ha a gyermek correctiil beszélé emberek
kozt ¢l, akkor egyszerre megtanul helyesen beszélni
és odaig juthat, hogy, a nyelv legkényesebb finomsa-
gait nem szamitva, mindenféle nyelvtani vagyis iskolai
tanitas nélkiil is mindent elsajatit Mindent empirikus
modon tanul; az okokat sem nem Kkapja, sem nem
keresi, minthogy azok legnagyobbrészt sziikségtelenek.

A kozonséges angol tanitonak oly tanulokkal van
dolga, akik minden tekintetben hibasan beszélnek an-

! Az angol nyelvtan az utols6 harmincz esztendében
nagy forrongason ment keresztiil; a  beszédrészek megha-
tarozasa teljesen megvaltozott. E targyrol mas helyen szdltam
behatéan (V. 6. Companion to the higher Grammar). A régi
meghatarozasok e tudomanyt mindenképen logikatlanna ¢és f6-
czélja elérésére majdnem teljesen alkalmatlanna tették.

Nem hiszem, hogy a nyelvtan barmind formaban is tudoma-
nyos vagy logikai disciplina lehetne. Kételkedem benne, hogy bar-
milyen gyakorlati tudomanynak (maganak a logikdnak kivételé-
vel) a sajat foladatan til még egyéb képzé hatasa is lehet. S a
nyelvtan e tekintetben nem kivétel, bar megprobaltak ilyennek
feltiintetni. Ennek okait bdven fejtettem ki egy czikkben ,,Az
angol nyelv tanitasarol*. L. Fortnightly Review. 1869. augusztus.
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golul. Nemcsak ismereteik hianyosak s ezzel egyiitt
a kozlésiikre szolgdlo nyelv is, hanem azt is rosz-
szul fejezik ki, a mit tudnak. Szokincsiik sem nem
elég gazdag, sem nem elég valasztékos s nem tudnak
még jo mondatokat alkotni. Kifejezésmodjuk hatdro
zottan rossz mind a nyelvtani szabalyok, mind a for-
dulatok szempontjabol. Ha meg lehetne velok értetni
a nyelvtan tudomanyat, ezzel talan a legrévidebb uton
lehetne Oket helyes beszédre szoktatni. Azonban a
nevelés munkaja sokkal korabban kezdddik, mielétt ez
lehetséges, ennélfogva empirikus modon kell &ket ok-
tatni, az okok magyardzata pedig tobb évi halasztast-
szenved. Képtelen foltevés, hogy a hét beszédrész
koziil haromnak az ismerete (ha ugyan annak lehet
nevezni) alapja lehetne a tudomdnyos magyarazatnak
a jo nyelvtani tanitasban. Az olvasdgyakorlatokban,
tovabba a tanitobnak hozzajuk intézett beszédeiben a
tanulok megfeleld és helyes, valasztékos ¢és hatasos
nyelvet hallanak. Sajat feleleteikben viszont folyton
ejtenek hibdkat mind nyelvtani, mind egyéb tekintet-
ben, melyeket azonnal ki kell javitani; meg kell
mutatni, hogyan kellene beszélniok, az okokat azonban
egyelére még melléozni kell. Alkalmat kell adnunk a
tajszolasok hasznalatara, hogy aztan kiirthassuk. Sot
még azoknak is, a kik az iskolat a nyelvtani oktatas
kora elétt hagyjak el, (a mi f6lfogasom szerint nem
torténik a tizedik vagy tizenegyedik év el6tt), elég
iskolazottsagra kellene szert tenniok a correct be-
szédben, hogy a kozonségesen uralkodd hibakat elke-
riiljék, ha egészben véve nem tanulnak is meg jobban
beszélni és irni.

Ambér természettdl fogva a rationalis arithmetika
és a nyelvtan kozott (a mely lényegére nézve rationalis)
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nem all fonn prioritas, mégis azt mondhatjuk, hogy a
kett6 kozil a nyelvtan sokkal nehezebb, s hogy ez
ennélfogva a képességek érettebb fokat koveteli. A mi
a nehézséget illeti, a nyelvtant az algebra kezdetéhez
lehetne hasonlitani, értvén a nyelvtanon a monda-
tok elemzését, a beszédrészek meghatarozasat s az
egyes sz0, mondat és mellékmondat functidjat. Vannak
a nyelvtannak konnyebb részei is. A hajlitds és a
szarmaztatds konnyebbek, mint a beszédrészek ¢és a
mondattan. De nem igen érdemes ezeket sokkal el6bb
tanitani, mint abban a korban, a mikor a nyelvtan
minden része érthetd.

A hatodik évtél a kilencedikig elég bo foglalko-
zast nyujt a szavak tanulasa és példamondatok emlé-
kezetbe vésése, egyszersmind a jo kiejtés ¢és a jol
olvasni tudas. A jo stilus érdekében koltemények mel-
lett rovid prosai darabokat lehet kivalogatni és konyr
nélkiil tanulni. Sohasem sziikséges egy mondatot ré-
szeire bontani. Mondatokat meglehet valtoztatni a végbol,
hogy megmutassuk a tanuloknak ugyanazt a dolgot
kiilonbozé szavakkal kifejezve S hogy fokozatosan érez-
tessiik az egyik forma kiillonb voltat a tobbieknél; a mi
a helyes és szokasos nyelvfordulatokat illeti, ezeket a
tanulonak egyszertien el kell fogadnia.

M¢ég tobb nehézséggel talalkozunk az iskolai ok-
tatisban az els6 néhany esztendé alatt kozolt ismereték
sorrendjét illetbleg. Az olvasokdnyvek szerkezete mu-
tatja a Szempontokat arra nézve, hogy mely targyak-
nak kell elébb sorra jonnidk, S melyeknek kell aztan
kovetkezniiik.  Rendszerint  vegyest talalunk  konnyi
kolteményeket,  elbeszéléseket, legtobbszor  valamely
tanulsag kedvoért ¢és érdekes targyakrol valdo  egy-
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szerti ismereteket a, gyermeki fOlfogas korén belil.
A cz¢l, melyre toreksziink, hogy a gyermeket gyonyor-
kodtessiik, hogy apoljuk vonzalmait és erkolesi érzéseit,
S hogy megkezdjik az ismeretek kozlését; vagy még
inkabb, hogy megmaradjunk a személyes tapasztalat-
ban szerzett Osszefliggéstelen benyomasok mellett, ezek-
hez magyarazatokat fiizziink, melyek czélja, hogy kibovit-
sék, megjavitsak és concentraljak ama véletlen benyoma-
sokat. Mindamellett bet{izési, kiejtési, olvasasi gyakor-
latok és a nyelvismeret a sorban elsd helyen allanak.

Ha érdeklodést akarunk a tanuldban kelteni vagy
6t gyonyorkodtetni akarjuk, erre legjobb eszkoz a
mese vagy az eclbeszélés; ilyenek irasaban pedig a
mivészet nagy tokéletességre jutott. Valamely hasz-
nos ismeret, egy mordlis tanitds rovid elbeszélésbe
foglalhatd és ily modon sikeresen vésheté az elmébe.
Minthogy ez a szellemi erének jelentékeny fogyasz-
tasat koveteli, az eredményhez képest az ismeretet
vagy a tanulsagot jol kell megvalogatni. Minden Kkis
pont a hasznos ismeretek tag birodalmaban nem nyujt-
hatja a sziikséges elemeket.

Az elbeszéléshez (a mely prosai vagy verses lehet)
legkodzelebb esik a koltemény. Ennek kiilonds elénye
az a benyomas, melyet a fiilre S ennek révén az em-
Iékezetre tesz. Itt érvényesiil a magasabb dictid is,
melynek értékelésére fokozatosan vezetjilk a gyermeket.
A koltészet alkalmazhaté moralis tanulsadgra, tovabba
arra is, hogy tomor formaban kozoljiink ismeretet: az év
honapjait, az évszakok jellegét, az allatok szokasait,
a torténelem eseményeit versbe foglaljak, hogy jobban
megragadjanak az emlékezetben; jobban is tetszenek
ebben a formaban. A legélvezetesebbek mind e kis
koltemények kozott azok, a melyekben a képzelet sza-
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badon csaponghat egészen a szertelenségig; de ezt mar
nem igen lehet miiveld eszkoznek tekinteni, ambar néha
azt a hatast tulajdonitjdk neki, hogy a képzelet fej-
lesztésére szolgal.

Igazi elsObbségi kérdés csak akkor tdmad, a mikor
pontosan azt nézzilk, milyen természeti az a tanitasi
anyag, mely az olvasogyakorlatok kiilonb6z6 fokoza-
tain sorra keril. A mi ezt illeti, a tanitok, gy latszik,
eddigelé csak tapogatdodztak; de nem is konnyl egy
igazan kovetkezetes tantervet kijelolni. ElGszor is nehéz
dolog helyes nézetet alkotni arrdl, mennyi ismeretet
hoz magaval a hat vagy hét éves gyermek, a mire
aztan tovabb ¢épithetiink. Kisérletezni nem konnyi,
minthogy a gyermek vegyes benyomasai nagyon sza-
balytalan természetiiek. Még komolyabb akadaly rej-
lik abban, hogy nehéz oly ismereteket talalni, melye-
ket érdemes volna tanitani S a melyek még sem halad-
jak meg a gyermek folfogasat.

Ha a nevelés kezdetét gy lehetne iranyitani, hogy
a folfogas képességét gazdagitsa és erdsitse, akkor
elérkeznék egy idopont, a mikor a tanuld az eldirt isme-
reteket oly rohamosan tudna elsajatitani, hogy elallhat-
nank a korai kozlés kisérleteitdl. Az egész ismeretanya-
got, melyet a harmadik fokozaton hasznalt olvasokonyv
tartalmaz, s mely egy egész esztendbre szol, egy iigyes
fiu tizendt éves koraban megtanulhatna harom hét alatt.

Ily nevelésre valo tekintettel magatol értodik,
hogy gondosan kell apolni a kiils6 dolgok, minta lat-
hatd targyak, hangok, mozdulatok emlékezetét. Elso
sorban a targyak bizonyos szamat kell kelldleg bevésni,
azutan pedig Uj modon valdé combinalasukra kell
torekedni.

A szabalyos iskolai nevelésnek megvan ez az ered-
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menye, ha egyaltaldban lehet valamelyes eredményrol
beszélni; de ezt oly modon éri el, hogy kiilonbdzo
targyakrol hatarozott és befejezett ismeretet ad a ta-
nulonak. A mit rendesen a képzelet miivelésének
neveznek, az els0 sorban abbol all, hogy kellemes
érzelmeket keltenek az ifjusdgban. Az emotionalis izga-
lom erejénél fogva bizonyos képek vagy leirasok be-
vésOdnek s ezek teszik részben a szellem maradand6
képzeteit, melyek hasznosak magukban is, ¢ mellett
még anyagul szolgdlnak mas képzetek folépitéséhez.
Minél szertelenebbek, pillanatra annal erdsebb érzel-
met tamasztanak S annal kevésbbé gyarapitjdk a hasz-
nos képzetek tomegét. ,Janké és a babszar”, ,,Hamu-
pip6ke”, a ,,Csizmas kandar” et hoc genus omne na-
gyon csekély mértékben hat miveldleg. E tekintetben
az elény a leghatarozottabban a vald ¢élet megkapo
eseményeit illeti.

Ebben az Osszefiiggésben vessink még egy pillan-
tast a szemléltetd oktatasra és vezetésének modjara.
A tanitd mindent csinalhat ebb6l, a mi neki tetszik;
az oktatds javara valhatik a felfogd képességnek, de az
is lehet, hogy semmit sem lenditrajta. Els6 {idvos hatésa,
hogy oly dolgokra tereli a figyelmet, melyek a tanulénak
latokorén beliil esnek; ez ugy torténik, hogy kérdése-
ket intéznek hozzajuk, melyeknél fogva ujra vizsgalat
ala veszik azt, a min rendesen keresztiil siklanak,
vagy pedig ugy, hogy az éppen kezok iigyébe esé
targyakrol adnak kérdéseket. Ez a kezdete ama képes-
ség fejlesztésének, melyre czélzunk. Azonban rossz
iranyba terelodik a tanulas, ha folteszsziik a tanulérol,
hogy képes az egyszer latott dolgokat visszaidézni
szellemébe és ha azt varjuk téle, hogy ezeket combina-
tiokba hozza.
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A felfogd képesség alapja sziikségkép a dolgok
tapasztalata. Tapasztalatunk korébe esnek jelenetek,
emberi lakasok, lakott varosok S ezek Osszes alkoto-
részei, ¢l6 lények, emberek, allatok novények, — folya-
matok ¢és tevékenységek, a tarsadalmi egyesiilés ¢és
érintkezés. Minél tagabbkorli a tapasztalat, annal jobb
a kezdet. A tapasztalathoz legkozelebb vannak azok
a motivumok, melyek figyelemre vagy megfigyelésre
sarkalnak. Ezek a szellem természetétol fliggnek és
mesterségesen csak kis mértékben idézhetek eld. Ertel-
mes tarsak a legkedvezébben hatnak a sziikséges figye-
lem folkeltésére. Nem tudunk minden ponton erés
érzelmeket ¢ébreszteni, s6t ha tudnank is, mérsékelt
érzelem egészben véve czélszerlibb volna.

A tanitonak el kell tudnia képzelni a gyermek
értelmi  helyzetét,  Osszefiiggésteleniil  folhalmozott
tapasztalatait s ahhoz kell alkalmazkodnia. Sok alkalom
kinalkozik 0sztonzé kérdezgeiésekre, melyek régebbi
tapasztalatokra terelik vissza a tekintetet s a figyelmet
¢élesitik  elkdvetkezd esetekre. Konyveket, melyek e
foltételeknek eleget tennének, nem igen Ilehet szer-
keszteni. Valoéban nem konnyl ily iranyt gyakorlatokra
vezetni egy osztalyt, melyben az egyének oly nagyon
kiilonboznek. A tanitds modszere, mely a tanitoknak
altalaban eld van irva, nem alkalmazkodik koénnyen e
czélhoz, habar ezt minden tanitd szamara tudatossa
kellene tenni.

Nézziik még tovabb a rendes olvasokonyv szerke-
zetét az egymasutan szempontjabol. Az elsé fokozatok
targyai egyszerli koltemények, mesék, allatokrol szolo
adomak, konnyl torténetek. Ez az a stadium, a mely-
ben az olvasni tanulds az oktatas fOczélja, a targyak
nem lényegesek S csak masodik helyen jonnek tekin-
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tétbe. A mennyire a gyermek a jelentést felfogja, egy-
szerli hajlamainak ¢és érzelmeinek kielégitését is megta-
lalja; azt pedig, hogy egyuttal sok ismeretre tegyen
szert, nem varjak tole. Erkolcsi tanulsagok is mindig:
figyelemben részesiilnek. JO ¢és kivaldo személyek élet-
rajzai koran kapnak helyet az olvasmanyok soraban.

A masodik ¢s harmadik fokozatokon a koltemények
valtozatosabbak, a torténetek hosszabbak lesznek s-
kiilonb6zé formakban kezdetét veszi a tulajdonképeni
oktatds. Nagy teriiletet nyit meg a természetrajz, melybdl
folyton meritenek. Aztan jon a két tagkor targy: a fold-
rajz és a torténelem. Azutan jonnek a hasznos ismeretek;
a mivészetek, az ipar és az életszokasok. Mindezeket
eleinte Osszefliggéstelen ¢s empirikus modon tanitjak
és csak a magasabb fokozatokon torténik kisérlet valami
kovetkezetesebb sorrend megtartasara. Elemi fogalma-
kat adnak a physika, chemia és physiologia korébdl;
ezeket szigoru sorrendben kell targyalni, hacsak nem
akarunk még az Osszefiiggéstelen és empirikus tar-
gyalasmodhoz ragaszkodni, a mely tulajdonképen nem
is tudomany, hanem csak el6késziilet erre.

A természetrajz az asvanyok, novények és allatok
harom birodalmanak megfeldleg harom férészre oszlik.
E targyak tokéletes megértése (ami nem jelenti az.
Osszes részleteknek, hanem csak ezek bizonyos mennyi-
ségének ismeretét S egyuttal azt a képességet, hogy
az ember a tobbit is meg tudja érteni, ha eléjok akad)
foltételez némi mathematikai, physikai, chemiai és-
physiologiai ismeretet. Tulajdonkép eldszor az 4asva-
nyoknak kellene sorra keriilniok, aztan a ndvényeknek
s végiil az allatoknak. Azonban a targy ismertetésének
az a modja, melylyel az elsé olvasokonyvekben talal-
kozunk, e sorrendet egészen megvaltoztatia. A leg-
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korabbi targyak kozott vannak egyes allatfajok leira-
sai, mint a holl6é, a pillang6é, a méhe, a poké, a juhé,
a tevée, az elefanté. A kivalasztds mintha egészen
a véletlen miive volna. A szerz6 czélja, hogy azt vigye
a gyermek elé, a mi eldtte valami modon ismeretes ¢s
érdekes, akar mert személyesen ismeri, akar mert
hallott rola. igy pl. minden gyermek latott mar pillan-
got; lehet-e ennél alkalmasabb targya egy olvasasi lecz-
kének? A személyes ismeretség e gyenge alapjara
tamaszkodva az olvasokonyv bizonyos mennyiségli isme-
retanyagot kozol, mely az allat természetrajzahoz tar-
tozik. A pillangd a rovarok osztalyaba wvald, fecske-
farkszeri szdrnya finom porral van fedve, a mely, nagyito
iveg alatt nézve, pikkelyekbdl all. Viragok nedvébdl
¢l, melyet csontos szivo vagy ormany segitségével sziv
fol; van tiz tapogatdja: antennae; szeme mosaikszerlien
Osszetett. Mint mas szarnyas rovarok, ez is keresztiil-
megy kiilonboz6 fejlodési formakon, a pete, hernyo,
bab ¢és lepke formdjan. A harmadik és negyedik foko-
zaton az efajta leczke gyakori.

A mi a ndvényeket illeti, ezek korantsem ily nép-
szeriiek; hijan vannak a személyiség keltette érdek-
16désnek. Bemutatjuk és vazoljuk az erdé olyan cso-
dait, mint a majomkenyérfa és a fiigefa, hogy meg-
mutassuk formajukat, a leirds pedig jelzi dimensidikat
S egyéb korilményeiket, melyek bamulatot keltenek.
A virdgokkal megismerkediink els6 sorban ama gaz-
dag koltészet révén, mely roluk szol, ehhez jarulnak
a kertészet vonatkozasai, melyekkel kisebb, csaladi és
egyéb elbeszélésekben talalkozunk. A névénytani isme-
retekre sokkal késébb keriil a sor.

Hasonlé szempontok vezetik a szerzot az 4asva-
nyok kivalasztasaban; itt fénylik, ritkasaguk, népsze-
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riségik s egyéb izgatd sajatsaguk a dontd. Azonban
itt sem valami hatarozott terv szerint jar el. Az olvaso-
konyv szerzéje, amennyire képes vagyok megitélni,
ritkdn tizi ki maganak czélul, hogy oly darabokat valasz-
szon ki, melyek a tudomdny nagy teriileteit képviselik.
Vilagos dolog, hogy ezek az elemi olvasé kony-
vek az egymasutdnra nem igen vannak tekintettel,
mert abbol a foltevésbol indulnak ki, hogy annak még
nem ¢érkezett el az ideje. Mindamellett nem Ilehet tel-
jesen mellézni. Ha azt mondjuk: ,,A pillangd a rova-
rok osztalyaba tartozik”, ez fOltételez némi korabbi
ismeretet a rovarokrol, mint osztalyrél és ha ily isme-
retet nem nyujtottunk, a magyarazat megakad. Ebben
az esetben a dolgot maskép kellene a tanulonak el6-
adni. Elészor is egy kozonséges pillango kiilsé tulaj-
donsagait kellene leirni. Ezekre minden gyermek rész-
ben raismerne, magaban pedig f6ltenné, hogy leg-
kozelebb majd jobban megfigyeli. Azutan a kevésbbé
lathat6 szervekre, egyszersmind a mikroskopikus sajat-
sagokra kellene utalni. Egyelére ez a leirds elegendd
volna. Azutan repiilésérél vagy mozdulatairdl beszé-
link, azutan taplalkozasa modjarol, a mi mindenki sza-
mara érdekes lehet. Ezek utan ugy altalanossagban
csodalatos atalakulasait lehetne kifejteni, a mi még job-
ban sikeriil, ha abrakat vagy egyes példanyokat vesziink
segitségiil. Utoljara lehetne aztan emliteni, hogy a pil-
lang6 a rovarok osztalydhoz tartozik, egyszersmind bovit-
hetjiik is a gyermeknek az osztalyrél vald ismeretét,
a mennyiben mas ismeretes példakra, mint a hazi
légyre, a méhre, a pokra utalunk. De még ha sza-
balytalan modon idéziink is érdekes példakat, az egy-
masutan akkor is sziikséges foltétele a magyarazatnak.
Azt a sorrendet, hogy az ismeretestdl az ismeretlen-
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liez, a hatarozatlantol a hatarozotthoz, az egyéntél vagy
fajtol az altalanoshoz haladjunk, mindig meg kell tartani.

A személyiség iranti érdeklodés folyton megforditja
a tanulmanyok sorrendjét. A gyermek megismerkedik
férfiakkal, nokkel, fiukkal, lanyokkal, macskakkal, ku-
tyakkal, lovakkal, madarakkal, majdnem korabban, mint
minden egyébbel. A tudomanyos allattanban az allatok
szellemi tulajdonsagait utoljara emlitik; s6t gyakran
egészen mellézik. A dolgoknak és az allatoknak bizo-
nyos fOliiletes ismeretére szert tesziink azaltal, hogy
megfigyeljik kiilsejiket ¢s mozdulataikat, tovabba sym-
pathetikus és egyéb érzelmeink révén. A természet-
tudos az ellenkez6 végén kezdi S nem konnyl dolog
6t kiinduld pontunkbol elérni.

Vilagos dolog, hogy a természetrajzi tanulmanyt
harom fokozatra kell osztani. Az els6 csak czélzasokra
szoritkozik és nagyon rendszertelen. Nem érvényesiil
itt semmi sorrend, kivéve, hogy azzal kezdik, a mi a
gyermek érzelmeit érdekli. Csupan folytatasa a korai
benyomasoknak, melyeket allatok, ndvények és asva-
nyok a véletleniil keltett érdeklodésnél fogva a szel-
lemre tettek. Van azonban egy masik fokozat, melyen
az ismeret tudomanyos jellegli, csakhogy a moddszer
még nem szigoruan tudomanyos. Itt a sorrend korant-
sem kozombods. Minden leirasnak valamely korabbi
ismerethez keli kapcsolodnia és olyannak kell lennie,
hogy alapja lehessen a tovabbiaknak. Az ismeretestdl
az ismeretlenhez, az egyszeriitdl az Osszetetthez valod
haladas kell, hogy minden tanitdsnak legyen alapja,
barmily messzire esik is a harmadik, végsé fokozattdl,
a tudomanyos sorrendtol.

Attérek most a foldrajz tanitisira, mely valamennyi
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targy kozott, a szamtant kivéve, talan a legfejlettebb
modszert mutatja. Az ismeretestdl az ismeretlenhez vald
haladas jol van keresztilvive a foldrajzi tanitas ter-
vezetében. A német iskoldk tanitéi nagyon kivalnak 6
pontban. Helyesen ismerték fol, hogy az elsé foldrajzi
fogalmak a gyermek sajat szomszédsagabol szarmaz-
nak. Els6 sorban halmot, vdlgyet, folyot, mezot, sik-
sagot kell latni s kivanatos, hogy a gyermek tobbet
figyeljen meg mindegyikbodl, mieldtt foldrajzot kezd
tanulni. Igen kis gyermekek nem nézhetik ezeket fold-
rajzi jelentéségiikben. Arra, hogy el tudjak képzelni
idegen vidékek hegyeit és folyoit, a felfogd képesség-
nek csak egy késobbi fokan tesznek szert. Egy folyo
teljes fogalma nagy szellemi er6t vesz igénybe, mert
foltételezi, hogy el tudjunk képzelni halmot és volgyet,
valamint az ezekbdl alkotott nagy kiterjedésii tajat,
a mely ugy alakul, hogy egy fOcsatornaba hajlik Gssze.
Mindezekkel az elemekkel kiilon-kiilon s mégis jol
meggondolt  sorrendben, mindmegannyi  szemléltetd
leczkében keli foglalkozni.

E munkaval kapcsolatban folyik az iranyok és az
égi tajak megtanulasa. Ez egyike a legelsé abstractiok-
nak, melyeket a tanulonak meg kell tanulnia, S mely
egyszerre keriil sorra az arithmetika magasabb fokaival.
Igen sikeresen lehet e tanulmanyt az iskola kdzvetlen
kornyezetéhez flizni S ezt egyidejiileg Osszes foldrajzi
vonatkozasaiban lehet bemutatni; a képzeletet ¢északra
és délre, keletre és nyugatra lehet irdnyitani, amennyi-
ben helységeket neveziink meg, melyek a kiilonb6zo
iranyokban fekszenek. A négy vilagtdj magyarazata
konnyen hozhaté vonatkozasba a nap palyajaval, a mi
egyszersmind alkalmat ad a csillagaszat megkezdésére.
Azonban a tanitonak vigyaznia kell, hogy e mellékes
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leczkében ne menjen tovabb, mint a mennyire kdzvetlen
czélja megkoveteli.

»A foldrajznak”, mondja Currie, ,legeleinte festdi-
nek és leironak kell lennie. A természeti tajak ele-
meivel kell kezdddnie, melyek a gyermek megfigyelése
korébe esnek s gondosan meg kell adnia azoknak az
iskolatol és egymastol vald tavolsagat és viszonylagos
iranyat. Ily moédon a f6ldrajz korébe esik: a halom,
a hegy, a patak, a folyd, a siksag, az erdd, a mocsar,
a termékeny talaj, a sziget, a tenger, a szirt, a fok,
a kastély, a falu, a varos, melyet az iskolabol lehet
latni; sajat hazajanak termékei: allatai, fai,
viragai, fiivei, asvanyai; sajat hazajanak emberei: ezek
foglalkozasa, szokasai és erkdlcsei, taplalkozasa és
ruhazata. A gyermeket oda kell juttatni, hogy a haza-
jaban megfigyelt viszonyokkal valoé Osszevetés alapjan
el tudja képzelni mas orszagok ¢és megfeleld éghaj-
latok viszonyait. Lehetleg be kell neki mutatni idegen
termékek és tajak példanyait és képeit, a tobbit pedig
képzeletére kell bizni, hogy a mi élénk leirasunkbol
kap a a megfelel6 benyomasokat. Roviden ezek mutat-
jak az utat, melyet az oktatasnak kdvetnie kell.”

Nem igen tudjuk elhinni, hogy als6 fokon az ilyen
tanitas lehetséges. Ennek f0ltétele eldszor is, hogy a
gyermeknek sok alkalma legyen helyek ¢és targyak
latasara. Aztan meg fOlteszik, hogy a gyermek, ha tajat
néz, foléje emelkedik a sajat kis o6rémein s hogy a
targyak jelentését magasabb szempontbdl fogja ol
Folteszik tovabba, hogy a gyermekben megvan a con-
structiv vagy képzel6 erd, hogy idegen -eltéréleg ren-
dezett tajakat el tudjon képzelni. Hogy valamely tiz
év alatti gyermek erre az erdfeszitésre képes volna,
nem igen hihetd. Az ilyen terv tizenkét-tizenharoméves
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gondosan nevelt gyermekeknél lesz kivihetd ¢és majd-
nem tetOpontjat mutatja a felfogd erd sikeres kikép-
zésének.

Mindamellett egy sor jol rendezeti szemléltetd lecz-
kével, mely a felilletes szem el6tt Osszefiiggéstelennek
latszik, velejében azonban a legnagyobb mértékben
modszeres, fokozatosan be lehet vésni az elemi f6ld-
rajzi tényeket s eld lehet késziteni a tanulot az utolsod
fokozatra, a térképpel valé formalis tanitisra. A modern
modszer alkalmazasa, a mikor t. i. teljesen szem-
I¢letes képet igyeksziink adni kiilonb6zé orszagokral,
nagymennyiségli természetrajzi €s egyéb ismeretet tételez
fol. Természetesen lehet benne kételkedni, az ily maga-
san kitiizott czél valoban elérheté-e. Azonban a feléje
vald torekvés csak elényds lehet és semmikép sem
okozhat kart.

Ha a felfogd eré eléggé Kkifejlett és a foldrajzi
tényeken teljes gyakorlatot nyert, a modszeres tanul-
many kezdddik, mely aztan meglehetds egyenes uton
halad. A kivalasztas, mely megfelel a kiilonboz6 foko-
zatokon és kiillonb6zoé koriilmények kozott 1évé tanulok-
nak, nem okoz nagy nehézséget. E targyra a kovetkezo
fejtegetéssel kapcsolatban még egyszer visszatériink.

A gyermekkor valamennyi tanulmanya kozott egyik
sem jar annyi bajjal, mint a torténelem. Minthogy oly
nagy valtozatossagat mutatja a tényeknek és oly sok-
felé tereli az érdeklédést s allanddan vegyiiletét nyujtja
annak, a mi a legfiatalabb szellemeket vonzza, meg
annak, a mi csak a legérettebbek szamara érthetd,
kiilonésen nehézzé valik az alsé foka tanitasban. Semmi
sem kapja meg hamarabb a gyermeket, mint olyan
elbeszélések, melyek az emberekrél, ezek torekvései-
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roi, szenvedélyeirdl, sikereir6l ¢és kudarczairdl, erényei-
r6l ¢és hibairdl, jutalmair6l és biintetéseirdl, ellenséges
és baratsagos viszonyair6l, vereségeir6él ¢és diadalairdl
szOlnak. Ha az emberélet ilyetén eseményei korilmé-
nyesen, ¢érdekfeszitd bonyodalommal és izgalmas befe-
jezéssel vannak elbeszélve, akkor mar az értelem els6
derengésekor felkeltik érzelmeinket ¢és érdeklddésiinket
¢és soha sem vesztik el varazsukat.

A mint lattuk, az elbeszéléseket folhasznaljuk arra,
hogy megkonnyitsik az olvasni tanulas munkajat;
tobbre nem szamitunk, mint hogy kellemes és erkolcsos
benyomast tegyenek. Lassan-lassan a konnyebb fajta
hasznos informatio eszkozévé lesznek, de még nem
szolgalnak arra, hogy torténelmi ismereteket kozvetit-
senek. Eletrajz formédjaban megismertetik a gyerme-
ket kivalobb emberekkel, de els6 sorban az a czéljuk,
hogy érzelmeket keltsenek. A collectiv socialis cselek-
vésrol szolo elbeszélések — s csakis ilyen cselekvés
tartozik a torténelmi ismerethez — haborukkal kez-
dédnek, melyek a Iélek korai, hatalmas szenvedélyeit
keltik fol ¢és elsd iranyitasat adjak a nemzeti érzés-
nek. A fiatal szellem csakhamar megérti, mit jelen-
tenek betorés, tamadas, zsakmanyolas, hoditds az
egyik oldalon, gy6zelmes ellenallas a masikon, egyszer-
smind az egyiittmiikdodés ¢és szovetkezés mindegyiken.
E figyelemkelt6 elbeszélések folyaman tamad el6szor a
gyermekben hatarozatlan fogalom a tarsadalmi beren-
dezés nagy tény éréi, a mely uralkodo tényez6t és alatt-
valot tételez fol, a minek megértését a sziillokhoz valod
viszony is elOsegiti. Lassanként a legfébb hatalom ren-
des mikodése béke idején is vilagossa lesz legfébb
vonasaiban, a gyermek kezdi érteni az igazsagszol-
galtatast, az adoemelést és a nyilvanos munkak végre-
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hajtasat. A legfobb hatalom képzeletével, mely egyetlen
személyhez fliz6dik, kapcsolodik fejedelmek egymasra
kovetkez6 uralkodasdnak képzete, ezzel megint nagy
események, f6leg haboruk és egyéb forradalmi val-
tozasok emléke tarsul.

Mint a foldrajzban, Ggy a tdrténelemben is elsé dol-
gunk, hogy a szellemet a torténelmi valtozasok vagy
események elemeivel vagyis alkotd tényezdivel meg-
ismertessiik. Csakhogy ezek 0Osszetettebb természetiiek
és egy sokkal késGbbi stadiumra tartoznak. Emellett
a gyermek egyszerii foldrajzi elemek kozepett él. Sajat
szemével lat halmokat, volgyeket, siksagokat, folyo-
kat, varosokat. Mar nem oly konnyli dolog, szamara
a torténelem elemeit megjeleniteni. ISmeri a csaladi
¢életet és valamivel tobbet is ennél. Tudja, mi a rendér
és mik a kotelességei; ez képviseli alacsony fokon az
allami hatalmat. Hogy torténelmi folfogasra szert tehes-
sen, sokkal tovabb keli varnia és sokat vakon kell
elhinnie. .Minthogy azonban a mélyen rejlé politikai
hatalmak, melyeket nem tud megérteni, egy érdek-
feszitd elbeszélés formajaban jelennek meg, melyet
részben megért, azért a torténelem ritkdn van egészen
az ¢érdeklodésnek ¢és az eleven benyomasoknak hijan,
ezekben a benyomasokban pedig oly anyag rejlik,
mely valamikor egy részét alkothatja a legmagasabb
értelemben vett torténelmi tudasnak. Gyermekek szamara
a torténelem nem egyéb, mint az érdekfeszitd torténeti
események kivonata, lehet6leg kevés nehezebben ért-
het6 magyarazattal. A tanitast lehet és kell is ugy
vezetni, hogy egy pontos chronologianak korvonalait
nyljtsa; ezt emlékezetbe kell vésni, mihelyt elérkezik
a megfeleld pillanat, mely a megtartasnak kedvez.

Sok  meggy6z6 ok amellett szol, hogy a gyermek
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els6 sorban sajat hazdja torténetét ismerje meg. Fol-
teszsziikk, hogy ezt megelézte a haza fo6ldrajzanak Aatte-
kintése, mely ugy illeszkedik bele a torténelembe, hogy
mindkettd kolcsondsen tamogatja egymast. Ezenkiviil
minden ismeret, mely nemzetiink jelenlegi allapotaira
és berendezésére vonatkozik, — a torvényhozas, koz-
igazgatas ¢és igazsagszolgaltatds rendszereire, az allando
hadseregre ¢és hajohadra, a wvallasi viszonyokra, neve-
lésre, foldmivelésre, kereskedelemre, iparra — elo-
segiti a torténeti mult megértését.

Az iskolaévekben a torténelmet nem lehet rend-
szeresen tanitani, azonban ferde és téves modszereket
tavol lehet tartani. A kisérlet, hogy tizéves gyere-
kekkel nagyjaban az 1jabb eurdpai torténelembe bo-
csatkozzunk, csak =zavart okozhat. Csak egyes episo-
dokat kell kivalasztani, melyek kiilonésen hatasosak.
Ugyanez all az Ookori torténelemre érdekesebb esemé-
nyeivel és ragyogd mythologidjaval; ez utdbbi, mint-
hogy a faj gyermekkoranak alkotasa, a gyermek szel-
lemét fogékonynya tudja tenni az egyéni irant S ezért
kifejezetten e szempontbol kell neki bemutatni. Mint-
hogy mindebbdl nagyon csekély realis oktatas eredhet,
azon kell lenni, hogy az érzelmekre hasson és rajtok
keresztiil a felfogd erére vagy képzeletre. Ha ez nem
sikerlil és a tanulasnal kényszereszkozokhoz kell nytlni,
akkor jobb a dolgot abbahagyni.

A f6ldrajz tanitdsaban a tanitdé konnyedén érintheti
a torténelmet s a torténelemben fOldrajzi tényeket is
tanultathat. Azonban vigyazni kell, hogy e kitérések
ne menjenek nagyon messzire.

A torténelemtanitdas modszere abban a Kkorban, a mikor
mar tanithatd, abban van, hogy mddszeresen megma-
gyarazzuk az uralkodas és a tarsadalom korébe esé
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elemi tényeket és hatasokat, vagyis azt, a mit sociolo-
gianak neveznek. Ezt a kérdést egyszerre kell szem-
iigyre venni azzal, mikép lehet a tanulot a nemzet-
gazdasagtan torvényeibe bevezetni. Ez a sociologidnak
egy része, mely némely tekintetben egyszeriibb a poli-
tika torvényeinél nagyjdban, bar végiil Osszeolvad ezek-
kel. A mint tobbszor megjegyeztik, mar az érdek-
feszitd elbeszélés keretében follép szamos, a sociologia
rendszeréhez tartozd toredék s elérkezik az id6, a
mikor lehetségessé valik azokat egyesiteni S a rend-
szert kiegésziteni.

Minthogy a torténelemtanitds az alsofokll tanitasban
mindig sokkal elébb kezdddik, hogysem sociologiat,
mint a szellem tudomanyan alapulé tudomanyt tani-
tani lehetne, azért annak egyszersmind egy empi-
rikus sociologiat is magaban kell foglalnia. Ez meg-
felelne a teljes nevelés kozépsd fokanak, azaz a
tizennégy-tizenhatoves kornak, a melyben a mostani
berendezés szerint a classikus tanulmany talsulyban
van. Ebben a korban tanithatok a sociologia elemei,
melyek a torténelem vilagabol vehetik illustratidikat.
Azonban a torténelmi olvasmanynak, nem tekintve,
hogy néhany hatarozott sociologiai fogalmat szolgaltat,
még az érdekfeszitdé olvasmany alacsony fokan kell
maradnia, vagy legfeljebb csak némileg jarulhat hozza
az emberi természet kozonséges tényeinek ismeretéhez.

Most mar csak az van hatra, hogy a f6tudoma-
nyoknak, a mathematikanak, a physikanak stb. egy-
masutanjarol szoljunk. Ha veszszik az 6t alapvetd
tudomanyt: a mathematikat, a physikat, a chemiat, a biolo-
giat, a psychologiat, az itt hasznalt sorrend az,
melyet altalaban elfogadnak. A természetrajzi tudoma-
nyok: az asvanytan, a novénytan, az allattan ezek mellett
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haladnak. Az asvanytan koveti a physikat és a chemat,
a novénytan és az allattan csak egyik szempontja a biolo-
gianak. A psychologianak tulajdonkép a biologiat kellene
kovetnie; azonban egyszersmind az empirikus oktatas
targya, mely a logikailag 6t megel6z6 tudomanyok ismere-
tétél ¢és iskolazasatol fliggetlen. A psychologiaval kap-
csolatban volna a tudomanyos sociologia, mely a korabbi
foldrajzi ¢és torténelmi tanulmanyokra tdmaszkodnék.
Azonban a maga helyén a tudomanyok soraban szi-
goril tudomanyos targyalasra tart igényt. Ezen a fokon
kovetkeznék a nemzetgazdasidgtan és a legmagasabb
ethikai tanitds; ez azonban foltételezi, hogy a gyermek
mindkettovel mar korabban empirikus formaban meg-
ismerkedett legyen.





