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ELOSZO.

A nevelési elméletek torténete két iranyban
valhatik a  gyakorlati  tanitonak  haszndra.  Feltiin-
tetve a divo moédszereknek  torténeti  alapjat, tba-
igazithat a koril, mi O&rzendd meg ¢és mi valtoztat-
hat6  bennok; elmondva  masrészt, mit  kisérlettek
meg e téren nagy mesterek, ¢és mit veéltek lehetd-
nek nagy gondolkodok,  Osztonozhet, hogy  folytas-
suk mivoket, vagy alkalmazzuk elveiket ~ jobb
viszonyok kozt. Az 6sok szelleme nem 16 szentebb
kotelességet az  utdkorra, mint hogy  szerencsésebb
koriilményei  kozt  valdsitsa meg az  eszméket, me-
lyeket a kor viszontagsiga vagy az élet rovidsége
akadalyozott meg teljestilésokben.

A munka ir6ja megkisérlette, hogy népszerd,
de egyattal pontos vazlatdt adja a nevelés kérdé-
sében  felmeriilt  elméleteknek, a  mennyiben  ezek
még napjainkban is  fontossdggal  birnak;  kiilldomben
jol  érzi kész nmiivének hidnyossagat ¢és  hibait. F6
alkalmassdga  megirasahoz azon alapult, hogy maga
tizendt éven at munkas iskola-mester volt.

Cambridge, 1881. junius havaban.

A szerzo.
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E szépen irt, s kivalt finom  torténeti  érzékkel
késziilt tanulmanynak atdolgozasaval, ugy hiszem,
hasznos  szolgdlatot  tettem  mindazoknak, kik  ha-
zankban a nevelés kérdései irant mélyebben  érdek-
16dnek. F6  szovege  tanitoképezdéknek  jo  alapot
nyajt a  psedagogia  torténetét  targyaldé  tanfolyam-
hoz; a konyvészeti ¢s ¢életrajzi  jegyzetekkel bdvitve
egyuttal oly vazlatot potolhat, mely egyetemi eld-
adasok  mellett a  hallgatokat bdvebb  tanulmanyaik-
ban  kellokép  tajékoztatja. A bibliographiai  irany-
adas, természetesen nem torekszik teljességre;
csupan  oly  miiveket emlit, melyeket magam s
Osmerek ¢és némi tekintetb6l figyelemre ¢és  tanul-
manyra méltoknak tartok.

1885 és 1906.

Karman Mor.
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A GOROG NEVELES.

Midén a nevelési elméletek torténeti fejlodését  tanul-
manyozni kezdjik, némi elézetes Ovatossagra van sziik-
ségiink. Latni fogjuk, hogy a nevelés mindig kedves
problémaja volt a bdlcseletnek. A ki a vilagot javitani
vagy Ujjaszervezni Ohajtd, szamos nehézségre akadt, ha
a felndtt népre tekintett; szeme azért tobb reménynyel
csliggott az iidelelkii ifjisagon, melynek szive olyan mint
a fehér lap vagy a hajlékony viasz. Hacsak a serdiild
nemzedék a helyes utra volna terclhetd, az emberi nem
ujjasziiletése valdsag lenne, nem alom tobbé. A tapasz-
talat azonban ez id0 szerint megtanitott, hogy az ily
reménység hidbavald. Egy szempontbol a nevelés sokat
tehet, masbol keveset vagy éppen semmit. A gyermek oly
tulajdonsagokkal j6 vilagra, melyek egyszer-mindenkorra
meg vannak allapodva. Nincs hatalom, mely beléolthatna
lelkébe wvalamit, a mi nincs mar benne. Szilei és az
6s0k hosszii sora dontotték el, mind természetli legyen.
A mint felné és mi képességeit felismerni, erejét kimérni
véljik, megfeledkeziink a szamtalan tehetségrél, mely az
egyszerli csirdban rejlett. Oseinek betegségei és  talhaj-
tasai mintegy lesben varnak rea életének minden Uj sza-
kaban. Ugy halad, mint egy kisérteties csarnok felé, hol
Osei allanak, forditott sorrendben, arra készen, hogy a
kell6 perczben rategyék fagyos kezoket unokajokra. Ele-
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tének mindegyik éve mindinkdbb apdinak hasonlosagara
iiti és idomitja a gyermeket.

Azonfelil, az ifjisdg nem valdsithat meg mindent, a
mire igérkezik. Valasztani kell. A gyermekkor varazsa-
nak nagyobb része abban rejlik, hogy jovenddje bizony-
talan. A tanitd konnyen elhiszi, hogy dics6 tanitvanyabol
lehet wvalami. Tulajdonsagokat vesz észre, mintegy csira-
ban ¢és elképzeli, hogy egynémely, tan mindnydja meg-
termi gyiimolesét. Am nincs ez ugy. Kivalni egy irany-
ban csak Ugy lehet, ha masban alabbhagyunk. Derék
termés csak ugy nyerhetd, ha lenyessik az 4gakat, me-
lyek minden oldalrél  szétterjeszkednének a  kornyezd
légbe. Az emberi erének hatara van. Agyvelénk ké-
pessége korlatolt s hogy jol mukodjék, vérrel kell
taplalni. A vér mennyisége korlatolt és nem von-
haté az agyba, a nélkil, hogy mas résztél el ne ve-
gyik, a gyomortél vagy a torzsoktol. Az érzés, igaz,
értelmiséggé valhatik, az indulat erejét magaba szihatja
a novekvo akarat: de a testi alap, melyen az érzetek,
az ¢értelem, az akarat és az érzelmek nyugosznak, min-
den egyesre nézve csak igen korlatolt mennyiségii.

A tanitéra nézve, a ki e fontos igazsagokat atér-
tette, még egy mas nehézség marad fenn, mely az em-
bernek kornyezetével vald kiizdelmébdl ered. A tanito
megtesz minden telhetét, hogy az egyén minden tehet-
ségét Osszehangzoan fejlessze, hogy egészséges testet te-
remtsen az egészséges Iélek szamara, hogy gondosan
mikodtesse az agyveld6 minden idegszalat és teljes tevé-
kenységre késztesse S hogy e munkdssagot aranyosan
ossza be a gyermek oroklott képességei kozott. Ugyét
nyertnek fogja venni, ha tanitvanya elérte a telhetd
fejlettséget, melyre képes; ha nem nyomott el egy erét
sem, csak annyiban, a mennyire mas erdk  kelld tevé-
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kenysége megkoveteli. De foltéve, hogy ez eredményt
eléri, pedig nincs tanitd, ki azzal dicsekedhetnék, hogy
teljesen elérte, mi biztositéka van arra nézve, hogy ¢ép
ezen tulajdonsagokat fogja keresni a vilag? A maga
utjan halad ez, nem iigyelve egyéni kivételekre. A toké-
letesen nevelt ember hely nélkil maradhat a tények
oekonomiajaban. Ha zagolédunk e miatt, ez a vilag
valasza: «A magatok hibdja; minden tudomanyotokkal
nem tudtok Ugy nevelni, mint a hogy én nevelek.» Nézd
az utols6 o&tven évben fejlodott Wj ipart, mennyi szik-
ségletet nem teremtett vasit ¢és telegrafl A vasati Or,
mozdonyvezetd, vagy telegraf-tiszt iigyessége oly tulaj-
donsagokat ¢és ismereteket kovetel, melyek valdsziniileg
egy szazad el6tt nem is léteztek. Nem az iskola
hozta létre, nem mester tanitotta Oket. A mint Persius
mondja, a has volt mesterdk, az életfentartds sziiksége
alakitotta Oket e formara. Ilyen az ellentét egyén ¢és
vilag kozott. Az egyén kivan valamit 1éte teljes kielé-
gitésére; a vilag is kovetel valamit és szamot tart rea.
Mi tévok legyiink? Torekedjiink-e a lehetd legmagasb
nevelésre, nem tekintve a gyakorlati sziikséget, vagy
mondjunk le a nevelésr6l egészen, hadd tegyen a vilag
az oOvéivel, a mit velok akar? Ez az els6 nagy kérdés,
melylyel targyunk kiiszobén talalkozunk.

Vad néptorzsek megoldjak a  kérdést, minden  této-
vazas nélkill elfogadva a gyakorlat szempontjait. Az
ausztraliai vagy a zulu a 1ét kozvetetten czéljai szamara
nevelkedik. Jo vadasznak, gydzelmes harczosnak lenni
élete fO0 sziiksége és a hagyomany megallapitotta a ne-
velés modjat e czélok elérésére. Targyalasunkban azon-
ban mellézni akarjuk a nevelés ez Osi alakjait — még
a mint a khinai, az indus, az egyptomi, s a zsid6 nép-
nél is alakultak. Keveset tudunk roluk, kivévén tan a
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zsido népnevelést; nem eleget, hogy mi magunk gya-
korlati hasznit vehetnék. Am a gorog nevelés elveit
nem mellézhetni. A  gorogok targyaltdk legelészor a
nevelést mint tudomanyt; nevelésok eredményei  szin-
tén csodalatosak. Teljes képét is adhatni mind a koz-
gyakorlatnak, mind Platon ¢és Aristoteles idealis tervei-
nek; azonfeliil nevelési rendszeriik jelentékeny  hatas-
sal van a vildgra mind mai napig. Meg nem érthetni
a nevelés torténetét a renaissance ota, ha meg nem
ismerkedink a gorég ¢és romai hagyomanynyal, mely
oly mélyen 4thatotta Eurépat a tudomanyok foléle-
désekor.

Egész Nagy Sandor koraig a gordg nevelés fotargyai
gymnastika és muzika voltak, azaz testi gyakorlas ¢és
szellemi miivelédés, a muzika (povowkn), vagyis a mu-
zsak tudomanya, két részre oszolvan, az elézetes gram-
matikai  és a sajatképeni Ggynevezett muzsai tanul-
manyra. Kés6bb tobb targy vonatott a nevelés korébe
és a tanulmanyok ama sora valt szokasossa, mely ugy
volt ismeretes, mint eyxOkiiog maudein vagyis «encyclo-
paedia», «qrbis doctrinae», a mint Seneca nevezi. Hét
tanulmany  (mesterség, teyvai, artes) alakitotta: gram-
matika, rhetorika, philosophia vagy dialektika  meg
arithmetika,  muzsika, geometria és  astronomia; ily
sorban, a romai koron at, fennmaradtak a Trivium ¢és
Quadrivium nevezet alatt egész a kdzépkor végéig.

Hét éves koraig nem igen sokat tanult a gorég gyer-
mek s elsé tanitaisa a mythos altal tortént. A gorog
nap igen koran kezddodott, valoban napkeltével, félbe-
szakadt tiz és tizenkettd kozt a koztéri foglalkozas
altal és a hatralevé idot délutannak és estének hivtak.
A gyermekek koran reggel mentek  iskoldba és  masod
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izben a reggeli utan; a paedagogus (moudaywydg) vezette
Oket, egy tisztes szolga, kire erkolcsi feliigyeletiik volt
bizva. Az irodalmi tanulmanyt kovette a testgyakorlas,
a palsestrat a fiirdé. Naponkint hat ora gorég ¢és romai
felfogds szerint a tanulmanyra ¢ép a kell6 id6. Voltak
esetrl-esetre linnepi napok, S az év forré szakat, ugy
mint most divik, sziinet idejének tartottak.

A gorog fia els6 kotelessége volt a  betiiket meg-
tanulni. Annyira becsiilték az olvasast, mint az Uszas
mesterségét, ugy hogy a tudatlan emberrél azt szoktak
mondani: nem tud se Uszni, se olvasni. A tanitdis modja
igen hasonld volt a mienkhez; wugyanazon nehézség
volt megkiilonboztetni a beti nevét és hangjat, ugyan-
azon kisérletek torténtek megroviditeni a munkat és
konnyivé meg konnytelenné tenni a tanulast. A so-
phistdk modszereket talaltak fel a rovid, gyors tanul-
manyra, ¢és Kallias abéczés tragédidja, melyet egy ideig
ugy tekintettek, mint amazok satirajat, tan inkabb
maga is kisérlet jatszva tanitani a betiikket. Az olvasast
nagy faradsaggal tanitottadk, kivalo gondot forditva a
hang-esésre és a pontos kiejtésre. Mi nem {igyeliink
annyira a hangsuly és quantitas kiilonbségére. A gorog
fili sem tanulta meg a megkiilonboztetést fille és be-
szédszervei hosszas ¢és szorgos gyakorlasa nélkil. Ez
volt a phonascus kotelessége. A gordg fianak kétség-
kiviil iskola-kdnyv dolgdban nagy elénye volt folottiink;
nincs semmi olyasmink, a mi vetélkedhetnék az Odysseia
kellemével, szépségével ¢és jatszisagaval. Mennyire meg-
kapja még a mai kor gyermekének 1is képzeletét; am
sokkal ~mélyebben hathatott azokra, a kik ugyanazon
tiszta levegdt szivtdk és ugyanazon kék tengerre tekin-
tettek, mint konyviikknek hdse meg szerzGje. Homéros
volt minden gordg koztanulménya. Az Ilias ¢és az
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Odysseia volt a hellén faj Biblidgja, Eobinsona, Mese-
konyve egyetemben. Hosszii részleteket, sot egész éne-
keket konyv nélkiil tanultak beldle. De a gorogok, rend-
szerint, nem tanultak mas nyelvet a magukén kiviil.
Az olvasast és konyvnélkiil tanulast kovette az iras, a
mit gondosan tanultak. Természetes sorban a szerkesz-
tés kovetkezett, ¢és a gyakorlatjavitdis terhe, mely alatt
mai nap is gormyed a tanitéosag, e kora idébdl szarma-
zik. Szoros kapcsolatban olvasassal és irassal van a
szamvetés mestersége, ¢és a szamok tudomanya vezet at
a zenéhez. Platon az arithmetikat tartja a legjobb 0Osz-
toknek az aluszékony ¢és miiveletlen lelkek szamara,
a platonikus parbeszédekbol latni, miként foglalkodtat-
tak a szamtani problémak az athéni ifjak elméjét és
gondolkodasat.  Sok  nehezebb  arithmetikai  miveletet
geometriai modon oldottak meg, azonban a gorogok a
szamtanitdas  mesterségét  jelentékeny  iigyességig  vitték.
Az abacus volt taneszkozilk és az ujj-szamitasban oly
modszerik  volt, mely 10,000-ig jol szolgalt. Végre a
rajzolas volt ¢ kezd6 tanitasnak koronaja.

Ha tizennégy ¢éves korat elérte, a gordg ifja  komo-
lyan hozzalatott az athlétikai gyakorlathoz. A  buzga-
lom, mellyel a gordg és a romai okor e gyakorlatok-
nak ¢élt, sokszor mentségiil szolgal a tulzott tiszteletnek,
melyet  korunk (kiillonésen  Anglidban) irantuk tanusit.
Nincs kétség benne, hogy a kettés figyelem a test és a Iélek
egészségére a goOrdg népet az emberiség legszebb és
egyuttal legtehetségesebb fajava tette. De kérdés, vaj-
jon a modern athlétikai versengés egyaltalan a gorog
szokast koveti-e S nem inkdbb a rémai circus vetélke-
dését és a késOkori csaszarsag elfajulasat. Barmennyire
dicsditette is a gordg nép az athlétikai jelességet, a
professionatus athlotat kevés tiszteletben részesitette.
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Megvetéssel fogadta volna, ha nemes ember érdemes
dolognak tartja vala, hogy jeles bajvivo, vadasz, vagy
kocsis legyen. Az ellentét munka és a jaték kozott
gyakorlati nehézséget tamasztott akkor is, mint jelen-
leg. Valosaggal a palsestraban talalta Sokrates legszive-
sebb hallgatoit ¢és tarta ki legkiilonosb tanait. Elkép-
zelhetni-e, hogy egy modern verseny- vagy jatéktéren,
a jatszokkal, a mint sorukra varakoznak, oly parbeszéd
volna tarthatd, miné Platon Theaitetosa? Euripidés ke-
mény széval illeti az athléta fajtat, és tobb jel mu-
tatja, hogy koran felismerték a talzott testfejlesztés ve-
szedelmét. A lelkesedés, melylyel Homéros ¢és Pindaros
a testi er6t magasztaltdk, Periklés koraban igen ala-
szallt. A gorogok nem hitték, a mint mi hajlandok vol-
nank hinni, hogy az athlétika a férfias jellem legjobb
biztositeka és az elpuhulas ellen a legjobb Ovoszer. Tud-
tak, hogy test ¢és lélek tidvosen nem gyakorolhaté egy
és ugyanazon idében S hogy a Ilélek, nem pedig a test
magasb torekvéseink és vagyaink székhelye. A  spartai
embert, a kinek kemény vitézsége kozmondasos lett,
az athéni olyba vette, mint a kit nevelése elvaditott.

A gymnastika czélja a testi er6k Osszhangzd  fej-
lesztése wvolt: ép ugy 'szolgalt a muzika arra, hogy a
lelki eréket szabalyozza ¢€s rendezze. Nehéz megérteni,
mi mindent értett a gordg a muzika néven; pedig
csak ha teljesen felfoghatnok, képzelhetnék el vilagosan
nevelési  rendszeroket. Egy értelemben  muzika annyi
mint miveltség, a tanulmanyok egész sora, melyek
finomitjak, nemesitik az elmét ¢és jellemet. Mas érte-
lemben kétségkivill az, a mit mi muzsikanak, zenének
mondunk. Ez a gordg zene abban kiilonbozott a miénk-
tél, hogy nem volt polyphonikus. A go6rogdk nem ér-
tették vagy nem méltanyoltak volna a mi sok hang-
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szereinket, vagy egy zenekar vegyes hatdsait. Ahhoz
szoktak csak, hogy egy idoben csupan egy hangot hall-
janak vagy legfolebb az emberi hangot kisér6 még egy
hangszert. De masrészt a gordg embernek tisztabb ér-
zéke volt a hangskala felosztasai irant. Az oly gorogot,
ki kiilonbséget nem tud wvala tenni fél-hangnyi, so6t
még negyed-hangnyi kozok kozott, ¢ép oly tudatlannak
tartottdk volna, mint mi a philologust, ki rossz hang-
sulylyal idézne Homérosbol. Tobb volt érzékiikk tovabba
a kiilonbozé  hangkulcsok jellemzd  tulajdonsagai  irant
is, mint a mennyi nalunk rendesen nem-zeneértoknél
talalhatd. BO adatanyagbdl tudjuk, hogy minden gorog
fiit gondosan nevellek a zene elméletében és gyakor-
latdban, ¢és hogy ezt minden iskola férfiai egyarant a
legfontosabbnak tartottdk az értelmi ¢és erkdlcsi nevelés
érdekében. Platon, Aristoteles ez irant egy értelemben
vannak. A zene nem csupan a fil ¢és a hang gymnas-
tikdja volt, hanem a szellemé is ¢és minden nemesb
¢letrend alapja. Ehythmusa és  0Osszhangja elhatott a
lélekig ¢s hatalmasan befolyt rea. A koltészettel egye-
silve, az erény utjara terei¢ a lelket és derekassaggal
tolte el. Helyesen jegyezték meg: ha egy gordg ifju
folytonos gyakorlattal erésebbé valt volna a  bikanal,
meg igazsagosabba az istenségnél, és bolcsebbé minden
tudés  egyiptomi  papnal, polgartarsai  félvallal, meg-
vetéssel tekintettek volna rea mégis, ha nem volt volna
birtokaban annak, a mit egyediil a =zenei ¢és gymnas-
tikai gyakorlat adhat wvala meg - az ardnyossag és
kellem érzetének.

E gondos =zenei nevelést6l varta a gorég azt a szol-
galatot a lelki fejlesztés koril, a mit késébb kevesebb
joggal a pontos irodalmi tanulmanynak tulajdonitottak.
Az Osszhang érzékének kifejtését, ama lelki képességét,
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mely subtilis kérdéseket inkabb az izlés finom itéleté-
vel old meg, mint az ész és bizonyitas nehézkes fon-
tolgatasaval — ilyesmi mindent varhattak a hangok
jellemének oOvatos méltatasatol, meg a dallamok erkdlcsi
hatasatol. Platon « Allam »-iban avval védi a zene ha-
talmat, «hogy mértek ¢és Osszhang megtalaljak utjokat
a lélek rejtekébe, ¢és erdsen  belevésddnek, kellemet
vivén magokkal és kellemmel ruhazvan fel azt, a ki
jo nevelt; és hogy a ki ekként, a mint ill6, nevelke-
dett, legélesebben fogja észrevenni, mi rit vagy hibas
a természetben ¢s miivészetben, S jogos méltatlankodas-
sal felette csak a szépet fogja dicsérni és Oromest szi-
vébe fogadni, S vele élve, maga is jova és nemessé
fog wvalni, — de a ratat gancsolni és gyildlni  fogja
mar ifjusagaban, mieldtt még megérthetné a dolog ész-
szeriségét; mig ha az ész korat is eléri, Udvozolni
fogja mint j6 Dbaratjat, a kihez nevelése mar régtdl
csatolta» (Platon, Respubl. 1ll. 12 401-2) Am a fon-
tossdg mellett, melyet a gorogdk a zenének tulajdoni-
tottak, semmi sem tantskodik inkabb, mint a szigorusag,
melylyel a fuvolat elitélték a lyrdhoz képest. Emez az
igaz bolcseség ¢és erkdles alapja, amaz a kozromlottsag
és konnyelmiiség hangszere. A  klasszikus tanulmanyok
legbuzgobb véddje nem itélhetné el keményebb nyel-
ven a «realiskolai» miveltség feliiletességét ¢és  liressé-
gét. A zene hatasit még tovabb fejleszté kiilonben az
ének és tancz gyakorlata.

Szem el6tt tartva a gordg nevelés ez altalanos elveit,
konnyebb lesz a nevelésmodot figyelemmel kdvetni, me-
lyet Platon idealis allamaban elészab. Szerinte a neve-
Iés:  apolas, taplalas  (tpopr)). Igen  hatalmas, dontd
arra nézve, hogy az ember vad €és rosszakaratat = vagy
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minden jotétben dus legyen. Am nem csupan fegyel-
met ¢és tanitdst foglal magaban, hanem minden befo-
lyast, mely a lélekre hatni képes. A feladatot vilago-
sabba teszi a lélektani elemzés. A Ilélek harom részbol
all: 1. a vagyodas (emBopic), mely vad, de szelidithetd;
2. a sziv (Bopoc), a lelki batorsag alapja, mely vagy a
jo vagy a rossz oldalra csabithaté; 3. az ész, a bolcse-
leti rész (vovg), a nemeslelkiiség, testvériség, szeretet,
miiveltség ¢és bolcseség forrasa. Im tehat a nevelés ko-
telessége ellendrizni  a  vagyodast ¢és  olyatén modon
egyensulyban tartani a Ilélek tobbi elemét, hogy min-
denik el6segitse a masik tokéletességét. Ha a 1élek bol-
cseleti részét talsagosan apoljuk, nemessége elpuhulassa
valik, érzelmessége tulérzékenységgé, egyszerli szeretete
lazas szerelemmé. Masrészt pedig az athlétika talhajtott
gyakorlata az értelmességet apasztja, altala a batorsag
brutalitassa ¢és a lelki ¢éberség szemtelenséggd valik.
A nevelés feladata Osszehangzé aranyban megegyeztetni
a két elemet.

Platon az allamban ugyanazokat az elemeket latja,
miket az egyénben Vélt felfedezni. Az allam mintegy
az egyes polgar nagyobb alakban. A Dbolcsek tiintetik
el6 az allam eszét, a harczosok a batorsagat és a mun-
kastomeg a szenvedelmeit, melyek folytonos ellendrzés
alatt tartandok. E kiilonb6z6 osztalyok Osszehangzasan
alapul az igazsag, az alkotmany f6 czélja. Minden ne-
velés az allam vezetése alatt all; még a hazassagkoté-
seket is O rendezi. A gyermek csak hat éves koraig
marad a csalad korében, de ott is pontosan meg van
szabva apolasa ¢és vezetése modja. A fderények, me-
lyekre nevelni Kkell, Platon szerint: a sziil6k tisztelete,
polgartarsak  szeretete, batorsag, igazsagszeretet, Onbira-
lat; s 6 kétségkivil a jellem fejlesztését sokkal fonto-
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sabbnak tartja, mint az iskolai nevelés szokédsos ele-
meit, az olvasast, irast és szamvetést. Hetedik évétdl
a gyermek az 4llamé. Tiz éves kordig nevelése foleg
gymnastikai, mely killonben az egész ¢életen 4at folyta-
tando. Tiz egész tizenharom éves kordig megtanul a
gyermek irni ¢és olvasni; tizenhdrom egész tizenhatodik
évéig koltészet és zene a foglalkozasa. Mar érintettiik,
mennyire ¢érzi Platon a zenei nevelés fontossagat, de
kiemelend6 kiilonésen mind szoros kapcsolatba hozza
az allam rendének 4allandésadgaval. «A zene egy Uj ne-
mének meghonositisa — GUgymond — gy tekintendd,
mint az egész allam veszélyeztetése, mert a zenei stilus
sohasem zavarodott meg a nélkil, hogy a legfontosabb
politikai  intézményeket mnem érintette volna.» «Itt a
zenében kell Oreinknek felallitani Ortornyaikat, mert itt
vonul be észrevétleniill a torvénytelenség, mulatsag alak-
jaban és artatlan szinben. Lassan-lassan  meghonosod-
van, belopodzik az emberek szokasai kozé és magatar-
tasukba. Innen nagyobb hatalmat nyer és megrontja a
kolcsonosséget, a  szerzOdéseket; majd tamadast intéz
torvény ¢és alkotmany ellen, nagy szemérmetlenséggel
mig végre mindent felfordit, mind a magén, mind a
nyilvanos életben.» A tizenhetedik évtdl fogva a husza-
dikig Platon kiilonosen a hadviselésre valo —elékésziilet-
tel foglalkoztatnd az ifjait. Azonban gondosan kiilonb-
séget tesz a mesteri athléta és a szabad polgar gymnas-
tikai elokészitése kozt. «A testi magatartds, melyre a
palaestraban a bajvivokat szoktdk nevelni, almos egy
életmod és  kétséges egészségi allapotot sziil. Nem 1a-
tod-e, hogy a szabalyszerii fegyelmezés alatt az embe-
rek elaludjak éltoket s hogyha csak keveset is eltérnek
a megszabott életrendtdl, gonosz moédon mindennemi
komoly baj  tdmadja meg Oket? Hadi  athlétdiink  sza-
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mara mas, jobb életmddot kell kivannunk, hogy éberek
legyenek, mint az 06rz6 ebek és ¢éles szemdk, finom
hallasuk legyen. Ok szolgalatukban annyira ki vannak
téve a valtozasnak, az ivovizre ¢és minden taplalékukra
nézve, valamint a forr6 nap ¢és a téli vihar viszontag-
sagainak, hogy oly kétséges egészségi allapot nem nekik
vald. Az igazi gymnastika édes testvére lesz a zenei
nevelésnek, melyet elobb leirtunk, oly egyszeri mér-
sékelt ¢letrend, mely kiilonosen fegyveres emberiinkhoz
illik.»

Huasz éves kordban valasztandd6 meg, min6 foglala-
tossdgra alkalmas az ember; a kovetkezd tiz év aztan
a katonai  szolgalattal kapcsolatos tudomanyokra van
szentelve ¢és a jellemfejlesztésnek a gyakorlati életben;
majd Ot év aztan viszont teljesen dialektikai (bdlcseleti)
tanulmanynak. Ez utdbbirol igen nehéz képet adnunk
a nélkil, hogy mélyebben be ne meriilnénk a platoni
philosophidba, mint a mennyire itt tehetjik. «Mintegy
tetézete — Ggymond Platon - a  tudomanyoknak.
Kiralyi tudomany, mely a tdbbinek kulcsat birja. Vissza-
megy foltevéseiktol a legels6 alapelvekig, hogy bizto-
sabb alapot vessen mindnyaj oknak. A lelki szemeket
barbar tudatlansdg mocsaraban lelvén, végkép eltemetve,
onnan kirantja és folemeli o©ket, azon tudomanyok se-
gitségével, melyekrdl szoltunk.» «A dialektikus minden
dolog Iényegét veszi gondosan szdmba. A mig az em-
ber nem képes valamirél igazan szamot adni maganak
és masoknak, addig nem igen gyakorolhatja a tiszta észt
e targyban.» «Mig szigortan meg nem tudja hatarozni,
pontos gondolkodéassal, a jo Iényegét, minden egyéb
hasonlotol  elvonva; mig meg nem tud allani Utjan
minden ellenvetés ellen, megczafolva Oket, nem a
puszta vélekedés, hanem a valo Iét szabalyai szerint;
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és mig e kiizdelmeken 4 el nem ér a végsd kovetkez-
ményig, gondolatmenetében egy hibas Iépést sem téve;
mig mindezt el nem végzi, ne hidd, hogy ismerné a jo
Iényegét, vagy barmi egyebet, a mi j6 dolog; mert ha
véletlen valami arnyékat fel is fogja, az a vélekedés
nem a tudomany gyiimdlcse; csak aluszik ¢és almodik
folyton a jelen ¢életben és fol nem ébred soha a jovo
életben sem, hol 6rok dlomra van karhoztatva.»

A tudomanyos ¢és  bolcseleti nevelés  tizendt  évét,
Platon tanulmanyi rendében, még tizenétévi kozszolga-
lat koveti. Csak a ki 4atment ennek is faradalman és
alkalmasnak  bizonyult mind gyakorlatban, mind tudo-
manyban, «emelheti lelki szemeit folfelé s tekinthet az
igaz jora magara, a mely a vilagossag egyetemes kut-
feje.» Most végre tarva all lelke el6tt a vilag, rendezve
és megértve, egybeflizve ¢és athatva az egységes alap-
elv altal, melyet koévethet szamos alakjaiban ¢és csopor-
tosulasaiban, de mindnyajoktdl meg is tud kiilonboz-
tetni. Most a koznapi élet arnyékszeri vilagat megérti
igaz jelent6sége szerint, mert rajtok at és folottik el-
lat a valosagig, melyet amaz visszatikr6z. A népi erkol-
csiség zilalt és ellenmondasos elveiben csupan toredékeit
fogja felismerni az egységes tokéletességnek, mely utan
az emberi nem torekszik, bar meg nem valosithatja.
Az egyes tudomdnyok megszlinnek «almokban» szolani
s ra fognak utalni mogottik az absolut lény é16 latva-
nyara, A philosophia nem iigyes szobeszéd tobbé, vagy
egy koOzombos ora mulatsaga, hanem az igazsag értel-
mes nyelve, melyet megtanulni egy emberélet is rovid.
Csupan az Orokkévalosag értheti meg e nyelvet telje-
sen, hanem valamit felfogni belole a legkdzelebbi ut az
éghez e foldon és tanulmanyozasa az igazi nevelés.
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Fontos  kiilonbségek  vannak  Aristoteles és  Haton
tanai kozt. Aristoteles mindenekel6tt tudos és  gyakor-
lati kutatd volt. Az eszmékben nem latta, mint Plato,
az egyediil valo létezoket, melyeknek a tiinemények ala
vannak rendelve, hanem ¢ép a tiineményekb6l elvont
igazsagokat. Az ember, ugymond, lelkes lény s az allat-
ban is talalhatok a lelki élei vondsai, azonban csupan
az embernek van esze, az allatnak nincs. Az ész rész-
ben tevékeny, részben szenvedd, és némi terjedelemben
ald van vetve az alsobb vagyaknak. Az ember f& czélja
a boldogsagra jutas ¢és a foboldogsag csak tokéletes erény
altal érhetd el. A legfobb erény pedig észbeli; meg-
valésithatd az elmélkedd életben, mely elobb valé a
gyakorlati cselekvé életnél. Halandé ember Iétiinkre nem
juthatunk egészen birtokdba, de amely aranyban meg-
szerezziik, isteni lényekké valunk. Az ¢életnek s tehat a
nevelésnek is czélja: mind az értelmi, mind az erkdlcsi
(gyakorlati) erények megszerzése; ebben rejlik a vald
boldogsag, melyre az ember képes. A megszerzés eszkozei
harom rendbeliek: a természet, a szokds és a tanitas.
A nevelésben tehat, melynek foltételei a természeti ado-
manyok, a szoktatds az els6, a tanitds a masodrendi.
Lelkiink féligeszes része elébb fejlédik, mint az eszes
rész; a test pedig mindkettejok el6tt. Azért a nevelés
sorrendje 1. a testi, 2. az erkdlesi, 3. a tudomanyos
nevelés. A testi foglalkozasok koziil Aristoteles gondo-
san kizar mindent, a mi csupan kézmiivesekhez vagy
szolgakhoz ill6. A varos-dllam, mely szamara Aristote-
les ir, tényleg aristokratia, mely a mint Curtius mondja,
a személyes rabszolgasag széles alapjan ¢épil. Az els6 a
nevelésben ekként a gymnastika, de nem hogy athlé-
tava nevelje az embert, hogy vad erejét fejleszsze, ha-
nem hogy oly batorsagot keltsen, mely kozépen  all az
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allati, féktelen vadsag es a tunya pulyasag kozott.
Nagy fontossagot nem szabad tulajdonitani az athléti-
kanak kiillonben a gyermek romlasaval jar S a test és
lélek nem gyakorlandé erdsen ugyanazon iddben. A gym-
nastika csupan eldkészitésnek tekintendd a lélek neve-
lésére. Ez wutobbit a muzsika eszkdozli. De ebben is
mérsékletre van szikség. A tanuld ne fajuljon virtudzza.
A miivész nem a maga tokéletessége érdekébdl gyako-
rolja a zenét, hanem hogy masokat gyonyorkodtessen S
ezt sem teszi mindenkorra a legnemesebb moddon. A zene
az altalanos nevelésben harmas czélbol alkalmazando:
vagy tisztan a nevelésért, vagy az ¢érzelmek ¢és indula-
tok fegyelmezéseért, vagy a szabadidé észszerli felhasz-
nalasaért. Es azt talalni, hogy a dallamok kiilonb6z6
nemei e tekintetekb6l igen kiilonbdz6 hatdst mutatnak.
A zene utan j6 mindjart a rajz mivészete, mely a szép
érzékét emeli és fejleszti. Majd a mathematika, mely
tisztan elméleti és nem erkdlesi hatasu. A  dialektika
minden tudoméanyos nevelés alapja. Hasznot  harom
iranyban  hajt: 1. mint elmebeli gymnastika; 2. mint
a rabeszélés eszk6ze a masokkal wvald érintkezésben;
3. mint elékésziilet a  philosophiai  tudomanyokhoz,
minthogy képessé tesz gyors kiilonbséget tenni abban,
mi igaz és mi téves. Utjat egyengeti a magasb elmélke-
désnek és segitséget nyujt minden egyes részlet tanul-
manyaban. A dialektikaval  kapcsolatos a  rhetorika,
melynek nem rabeszélés a czélja, hanem fOlismerése
minden esetben annak, mi altal szerezhetni hitet be-
szédiinknek. A philosophia feladata, Aristoteles szerint,
az els6 f60 ok ismerete S ennek alapjan nyerhetiink
tudomanyt minden egyébrél. A gyakorlati tudomanyok
kozt a legfébb a politika, melynek czélja: a legfébb jo
elérése, azaz a boldogsdg megalapitasa az allamban.
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Mély erkdlcsi érzéket kovetel megértése és azért nem
ifjusagnak val6 tanulmany.

Im ez altalanos  korvonalakban a  gorog  nevelés
mind gyakorlati, mind elméleti tekintetben. Van benne
sok, mi magunknak is hasznunkra valhatik; de hiany-
zik benne sok maés, a minek mi nagy fontossagot tu-
laj doiiitunk. Nincs mindenek el6tt semmi nyelvtanul-
many, semmi gondoskodds arra nézve, hogy a gorog
iijju  perzsa, phoeniciai vagy egyptomi nyelvet tanuljon.
Nincs torténelemrdl sz6, hacsak a mondakat ide nem
szamitjuk. A gorogék nem tulajdonitottak, mint a zsi-
dok és mas keleti népek, torténetiiknek vallasos szent-
séget ¢és nem tartottdk folyvast szem el6tt emlékiikben.
Nem feledhetni el végre, hogy a gorég tarsadalom rab-
szolgasagon alapult és hogy varosi allamokban fejlodott,
hol mindenki ismert mindenkit és a népesség szama
soha sem ment azon tal, hogy az egyes ember az
egészhez ne intézhette volna szavat. A személyes sza-
badsagnak a kozvélemény altal vald ellenérzésében a
gorog allam hasonlitott a calvinkori Genf, vagy a pu-
ritin Boston varosahoz, vagy még inkabb a kozépkori
olasz varosi koztarsasagokhoz. Nem csoda, hogy a gorog
irodalom tanulmanya oly rohamosan terjedt oly korban,
mely tarsadalma apotheosisat. olvasta és a maga kor-
nyezetéhez annyi hasonlatossagot talalt benne. Ez a
nevelés, a mint leirtuk, a legtehetségesebb ¢és a legvon-
zobb népet sziilte, mely valaha a fold kerekségén élt.
Aki meg akarja érteni akar az europai mivelédés ed-
digi menetét, akar a modern Eurdpa mindennapi életé-
ben nyilvanuld erés hatasokat, WUjra meg Wjra  vissSza
kell térnie a hellén gondolkodas kutfejéhez.



Il.
A ROMAI NEVELES.

Gorogorszagbol Romaba térve at, az emberi tokéle-
tesség egy Uj idealjaval talalkozunk. A  hellenismus,
modern miveltségiink e legfontosabb tényezbje, altala-
ban egyértelmli korunk felfogasaban a kultiraval. Roéma
szelleme csupan egy termékét hagyta reank, nagy gond-
dal fejlesztett ¢€s szervezett torvényei rendszerét; de a
romai jog természetes eredménye egy oly nemzet ¢éle-
tének, mely a vilagot meghdditotta és czivilizalta. A gorog
nevelés czélja az ember bensé életét legmagasb fejlo-
désére emelni, philosophust képezni, a ki vezesse a cse-
lekvé embert. A rémai nevelés nem torekedett tObbre,
mint hogy magat a cselekvd embert idomitsa, hogy a
polgart alkalmassa tegye, hogy — Milton szavait hasz-
nalva — «igazsaggal, iigyesen és lelkesen teljesithesse
minden tisztét a koz- ¢és magan-életben, haboruban és
békében egyarant» Am egy késébbi korban, middn
Gorogorszag foglyava tette hoditdjat, midén Cicero vissza-
vonultsiga szabad idejét arra forditotta, hogy a philo-
sophia elemeit targyalja irataiban fo6ldiéinek, és midén
Romat, ugy mint még késébb Eurdpat, ellepték a hellén
tudomany ¢éhes tanarai, ama gyakorlati nevelés nagyobb
mértékben  értelmi  alakot oltott, melyben a szoénoklat
mestersége lett a kozéppont.  Cicero, Seneca és  Quin-
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tilian azon miivei, melyek a szonok nevelését targyal-
jak, egyszersmind a tokéletes ember nevelését fejtegetik.
A romai nevelés e kettds szinezetében mélyen hatott
a modern vilag legnagyobb két népére, az angol és
franczia népre. Az angol whig legtisztabb typusa, -
ki a szabadsagot szereti, S még inkabb a rendjét, ki
lelkes hagyomanyos tisztelettel viselkedik a tudomany
és a tudés irant, ki a public-schoolban és az egyetemen
nevelkedve latin verseket ir szabad Oraiban, de nagy
érzelmességgel gondol arra, mind magaviselet illeti leg-
jobban a kozélet sikerei és hibai kozepett az embert, —
senkihez sem hasonlit a vildgon annyira, mint Cicero-
hoz ¢és levelez6 baratjaihoz; mig Prancziaorszag, mely
még soka hazdja maradt a csaszari rhetorikai iskolak-
nak, midon egyebiitt mar kivesztek, nyelvében is meg-
Orizte a késOkori romai eloquentiat. A goérdg és a romai
idedl: egyik a masiknak a kiegészitéje. Az egyik olda-
lon: a szép, tevékeny, lgyes, fogékony, érzelmes ember,
ki gyorsan megindul, de tud is kifejezést adni indula-
tanak, tud szolani, okoskodni, elméskedni; megkivanja
a vilag ¢lvezeteit, bar néha elhanyagolja is kotelessé-
geit; fél a szikségtél, mint a természet nagylelkiiségé-
nek igazsagtalan korlatozasatol; felkutatja a vildag min-
den titkdt; er6sen ragaszkodik ez ¢élet minden targya-
hoz, de kiolthatatlan vagygyal kiizd a legmagasb ideal-
ért, semminek sem tulajdonitva értéket, csak a tiszta
abstractioknak, nem latva egyebiitt a valosagot, csak
fenn az égben, e foldon lenn meré arnyékot és kisérte-
tet, a lathatatlannak puszta képmasait. A masik olda-
lon: a gyakorlati, hatalmas, beszédes ember, ki bele
fog, de nem meril ei a bolcselkedésben; arra nevelke-
dett, hogy se magat, se masokat ne kiméljen; csupan
védelmi  szandékkal tanul és  gondolkodik;  legjobban
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érdeklédik, ha politikai elveit kell védnie, hatasos {inne-
piességgel partjat fognia az 0Osi szabadsagnak, vagy ha
sereget vezérelhet felfedezetlen sivatagokba, utakat, vara-
kat épit, telepit a meghdditott foldon, vagy rendezi és
eloékésziti  hazaja  valamely ellenségének lassu,  biztos
és teljes megsemmisiilését. Felilmulta-e a  keresztény
vilag valaha e typusokat? Korunk nevelése teremthet-e
valamit egyébként, mint ha egybekapcsolja, egybeol-
vasztja és idomitja a gordg ember On-mivelését és a
romai ember 6n-felaldozasat?

A rémai nevelésnek egyik 6, jellemzd vonasa az
anya befolydsa. A romai asszony férjének érdemes tarsa
volt ¢és gyakran legjobb Osztonzé példa fia szamara.
Eégibb  idékben, miel6tt rendes iskoldk  keletkeztek,
atyjuk tarsasdgaban késziiltek a fiuk jovendo életiikhoz.
Az asztal és a tizhely mellett hallgattak tisztes, ille-
delmes csendben, mind szolgalatot tettek Oseik az allam-
nak; majd elkisérték atyjukat a senatusba, s megtanul-
tak szépen hallgatni tudni, mig masok beszélnek, és ren-
dén szdlani, ha elérkezett a kelld alkalom. De vagyon
és fény novekedtével az otthon nem volt tobbé biztos
neveldhely az  ifjusdg szamara.  Gordgorszagbol — eljott
a paedagogus, de itt mnagyobb tiszteletben allott és
szolgalétére is red biztak ndvendéke erkdlesi és  értelmi
nevelését.

Hét éves kordban a gyermek a grammatistes vagy
literator iskolajaba jutott, hogy az olvasas és iras ele-
meit megtanulja.  Horatius irja, mint jarnak a fitk
Réma utczain irotablaval és konyvtaskaval honuk alatt,
S hogy viszik pontosan a nyolcz hoénapnak, melyben
iskolaba jarnak, kozepes napjan mesterok dijat. Az ol-
vasast syllabizalva tanultdk, azaz a betik értékét kap-
csolataikban magyaraztak eldbb, mintsem  egyes hang-
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jellemok  szerint, mely szokasos modszernek —azonban
Quintilianus nem baratja. Az irast pedig Ugy tanitot-
tak, hogy a viasztablaba véste a mester a mintat és a
gyermek a betllk rovasaiban kovette stilusaval a vona-
sokat. Majd a szok helyes kiejtése ¢és hangstlyozasa
kovetkezett.  Valogatott részleteket konyv nélkil tanul-
tak. Fokozatosan elébb a konnyebb koltéi miiveket ol-
vastdk és  magyaraztdk, mindeniitt nagy szorgossaggal
igyelve a pontos kiejtésre. Az olvasassal ¢és irassal szo-
ros kapcsolatban allt a szamvetés. Az ujjaknak ebben
nagy hasznat vették; az 0jj minden ize hatarozott szam-
érteknek volt jele és a tanulénak figyelve kellett kovetni
a mester ujjai rangatdé mozgasat, melylyel szamot szam
utan jelezett. A mai olaszok mora nevi jatéka e szo-
kas maradvanya. Kiilonben az abacus kovecskéit is al-
talaban hasznaltdk a szdmvetésben. — A fegyelem ez
iskolakban szigori volt; szabadon jarta a vessz6. Orbi-
lius szigorisaga nem volt kivétel az altalanos szabaly
alol. Volt egy-egy rovid Otnapi sziinidd Minerva {inne-
pén, Quinquatriae, a mi hasvétunk tajan, és a Satur-
nalia napjaiban, a mi kardcsonyunk idején; a nyari
honapokon 4t a tanitds egészen sziinetelt. Az egészség-
telen idében a fitk tavol voltak Romatol vagy maguk
munkajukkal foglalkodtak a szabad ég alatt.

Az  el6készitd tanitds a hetedik évt6l a tizenkette-
dikig tartott. A tanulok ezutan a grammaticus vagy
literatus  keze alad keriiltek. A goérég nyelvtanulmany
jarult most a Ilatinhoz, etymologia tanittatott, valdszi-
nileg igen fogyatékos modon, meg a syntaxis és com-
positio szabalyai. A kolték magyarazata erkolesi elvek
szerzésére is szolgalt, Livius Andronicus latinul, Home-
ros Odysseiaja gorogil. Késébb Vergilius ¢és  Hora-
tius  ép  Ugy jartdk mint  mai napsag. A helyesirast és
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a nyelvtant gondosan begyakoroltdk; egész kolteménye-
ket és beszédeket konyv nélkiill tanultak. De a torténe-
lem sem volt elhanyagolva. Atticus, Cicero baratja oly
iartas volt a romai torténetben, hogy jol ismerte a tor-
vényeket, szerzOdéseket és a foeseményeket, melyek vi-
déke kronikajat alkottdk. A mult elbeszélése minden
egyes nemzetségnek hagyomanyos kotelessége tudataval
toltotte el lelkét. Itt készilt el az ifjoc végre az ¢Ekes-
szOlas mesterségére is. A mint a literator egyengette a
grammaticus utjat, ugy vezetett a grammaticus a rhetor
felé. Tizen6t vagy tizenhat éves koraban oltdtte magara
a romai ifja a férfi-kontdst. Nem tekintették tobbé gyer-
meknek és megszint a vessz0 szigori fegyelme. Hiva-
tast valasztott; vagy a vidéki nemesember életének, a
hazafias foldmivelésnek szentelte magat, vagy a sereg,
vagy a senatus, vagy a forum allt eldtte, vagy vala-
melyik ama tisztségek koziil, a mire a romai nemes
ifju sziiletése jogan szamot tarthatott.

Ama harom elsé életpalyan valé haladas kivil esik
targyalasunk korébdél, de a forumi nevelés mindinkabb
emelkedett fontossagaban, ¢s végre egymagaba foglalta
a romai magasb mivelodést egészen. A rhetorika oly
jelentékeny a roémai nevelésben, mint a muzsika a
gorogben. Mindkét kifejezés oly idegenszerti és  érthe-
tetlen most, midta egész mas jelentésben szoktuk hasz-
nalni. A romai nem Dbecsiilt semmiféle tanulmanyt, ha
gyakorlati czéIlt nem latott benne. A philosophia inkabb
veszedelem volt szemében, mint neveld eszkoz. Tacitus
mondja Agricolarol, «retinuit quod est difficillimum ex
philosophia modum.» «Sikeresen megallta, ugymond, az
Onmegtartoztatds  legnehezebb  probajat, a  philosophia
tanulmanyanak adta magat, de megmentette befolyasa
alél a gyakorlat emberének tulajdonsagait.» A kik honfi-
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tarsaik  szellemi  fejlodéseért  kiizdottek,  atlattdk, hogy
a rhetorika magaba foglalhatja az értelmi tevékenység
minden nemét. Ily szinben eléadva elfogadta a romai
elme, a mit egyszeri meztelenségében, mint tudomanyt,
vagy philosophiat Dbizton elutasitott volna. Az italiai
rhetorika els¢ kiilon iskolajat Lucius Plotius Gallus nyi-
totta a 90. évben Kr. e. Cicero ¢és kortarsai véghetetlen
faradsagot forditottak ra, hogy megszerezzék a képes-
séget, melynek hirnevoket koszonhették.  Alig  csodal-
kozhatni, hogy a censorok, mint a kozerkolcsiség Orei,
oly aggodalommal tekintettek ez 10j tanulmany meg-
honositasara ¢és elterjedésére.

A rémai nevelés e korai allapotanak elméleti  kép-
visel6i Cato, a censor, meg Cicero, ¢és jo lesz rdviden
szamba venni, mi véleményok e targyban. Quintilian
mondja, hogy Cato (235-149 Kr. e.) az els6 paedagogiai
ir6 Romaban. Ertekezése, sajnos, elveszett, de egyéb
forrasokbdl lehet kovetkeztetni tartalmara. Cato szigora
konzervativ  parti volt; a romai egyszeriség «arany
koranak» utols6 harczosa. Tobbre becsiilte a jo férj és
apa himevét a jo senatorénal. Szigord fegyelmet tar-
tott hazaban; fiai a szabad ég alatt paraszt tevékeny-
ségben nottek fel. De egyattal megtanitotta o6ket a honi
torténet nagy tetteire és igaz tisztasaggal meglrizte a
szemérmetességet, mely az ifjakkal szemben kotelesség.
Az orator jélessége, ugymond, jellemén alapul. A mezei
¢életet ajanlotta, az szili a vitéz katonat és a kemény
polgart. Minden erejével kiizdott az 0j, gordg tanul-
many ellen, az alkotmany veszedelmét latta benne.
«Hidd el,» igy ir fianak, «mintha josl6 mondana neked,
hogy a gordg semmihaszna és javithatatlan egy faj.
Ha elterjed irodalmuk hazankban, minden romba dal;
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de még rosszabb, ha orvosaikat kiilldik kozénk, mert
szent eskiivel kotelezték magukat, hogy megdlnek min-
den barbart és romait.« Maga ugyan kénytelen volt vén
napjaiban megtanulni gordgil, de véleményén ez “nem
valtoztatott. A homo elegans, a «mivelt ember» rém-
séges lény volt szemében. A gyakorlati tevékenység sze-
rinte az ember egyetlen kotelessége; a tétlen lélek meg-
rozsdasodik, mint a vas, ha nem hasznaljak.

Igen eliitok Cicero elvei; 06, barmiként vélekediink
is jellemérdl, els6 gylimdlcse a gordg ¢és roémai gondol-
kodas és miveltség egyesiilésének. A mit Cicero a ne-
velésr6l mond, els6 sorban az orator nevelésére vonat-
kozik, csak az a bokkend megjegyzéseiben, hogy nem
tudni, hol nyilvanul 06n6n véleménye, S hol forditja
pusztan valamely gordg philosophus kozhelyeit. — A ne-
velés czélja az egyén tokéletessége. Ha minden egyes
polgar tehetsége legmagasb fokara fejlodik, mily boldog
lesz az allam, melynek a tagjai! A tanitd6 kell6 mérték-
ben egyesitsen szigorusagot ¢és gyongédséget. Igazsagos
legyen, ha biintet, és ne szdljon, ne verjen sohase ha-
ragos allapotban. A wvallasnak igen nagy a jelentOsége;
az istenek urai és intéz6i az emberi ligyeknek. A neve-
Iés a kora gyermekséggel kezdddjék. Gondos figyelembe
kell vennink a gyermekek jatékait ¢és kiilondsen tigyel-
niink a tarsasagra, mely o&ket kornyezi. Nagy faradsa-
got érdemel emickezetok fejlesztése s e végbdl czélszerii
gorég  ¢és romai  [rokbél részleteket konyv nélkil tanul-
niok. Hasznosnak mutatkozik az emlékezet mesterséges
apolasa is, melyben a latds segitse az elmét. Hivatas
valasztasakor az ifji természete vezérletét kovesse, gon-
dosan fontolora véve erejét és tehetségét. Védeniink kell
6t a szenvedélyek rombolé tamadasai ellen; és ha nyil-
vanos ¢életre van hivatva, apolni kell benne a becsiilet-
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érzést és a Kkitlintetés szeretetét. A szonokra nézve, Kki-
nek nevelését Cicero aprolékosan leirja, nem elégséges
csupan, hogy gyors-nyelvii és bdbeszédi legyen, sem
az, hogy a természet megaldotta termetben, alakban ¢és
kellemes hanggal. Sziikséges kellék benne a dialektikus
elmééi, a philosophus ¢sz, a kolt6éi kifejezés és a szi-
nészi taglejtés. Azért semmi sem oly ritka jelenség,
mint a tokéletes szonok. A nevelés csupan fejlesztheti
a természetes, velesziilott tehetségeit. A gyermekben
jobb a tulhajtas, mint a lelki szegénység. A jovendd
szonok gyakorolja magafc a rogtonzd beszédben; hozza
kell szoknia, hogy leirja gondolatait azonnal, a mint
eszébe jutnak, vildgosan ¢és szabatosan, S hogy azutan
csiszolja rajtuk a kifejezés boOségét ¢és  Osszehangzasat.
Gyermekkoratél fogva ismernie kell a legjobb minta-
kat, ugy hogy ha valamely mester keze ala jut, mielébb
képes legyen maga laban jarni. Természetes tehetségei-
nek ezen gondos mivelésén felill temérdek ismeretet
kell szerezni a tudomany legkiilonbdzobb agaiban. Oftt-
honosnak  kell lennie jogtudomanyban, torténetben ¢és
philosophidban. A nagy példak folyton szeme el6tt le-
begjenek. Hogyan valhatnék allamférfiava, ha nem is-
meri hazaja torténetét! Azonban a philosophia minden
ismeret korondja, az erkdlcs iskolaja. Cicero tudja, hogy
itt olyasmit ajanl, a mit kevés olvasdja tanulmanyozott
oly gonddal, mint O6nmaga. Végre, igen nagy fontossagu
a gordg nyelv tanulmanya. Cicero azon volt, hogy fiat
nem csupan a philosophidban, hanem az ékesszolasban
is gorég mesterek gyakoroljadk A természettudomanyt
kevésbe vette, teljesen tudatlan is volt benne és gorog
mestereit kovette abban, hogy a politikat tekintette a
tudomanyok  végczoljanak.  Azonban  tanulmanya  érett
elmét kovetel és nem  ifjonak vald6. A  gymnastikdnak
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gorog modra valé gyakorlatat Cicero nem igen ajan-
lotta;  jol  ismerte  arnyoldalat,  erkolcstelen  hatdsat.
Ilyetén volt tehat az idedl, mely Cicero el6tt allott; a
mint varhaté: megalkuvds a régi és az uj kozott -
a romai nevelés, felvilagositva és érlelve a magasb is-
meret folytdn, melynek gyiimélcsét maga is megizlelte.
Lassuk marmost, miként jut e két eszmény egyesi-
lése  rendszeres  tokéletességre  Quintilianus  tanitdsaban.
A romai nevelés teljes szervezetet nyert a csaszarsag
kozpontositasa  folytan. Mint a  kozigazgatds, melynek
egyik agat tette, legmagasb tokéletességét Trajanus, Had-
rianus és az Antoninusok alatt érte el. Nerva rendelte el,
hogy szegény sziilék gyermekei egész Italidban ingyenes
oktatasban  részesiiljenek, s  Antoninus  Pius, nejének
Faustinanak  tiszteletére, nevel0 intézetet allitott  sze-
gény leanyok szamara. A literdtus tanitasa lassan-lassan
a hét «artes liberales» tanulmanyaira valtozott, a mint
aztan az egész kozépkoron at fennmaradt, mint trivium
és quadrivium:  grammatika, dialektika és  rhetorika;
geometria, arithmetika, astronomia ¢és muzsika. Quinti-
lianus mive a szonok nevelésérdl, teljes képét adja a
korabeli romai nevelésnek. Quintilianus Kr. u. 42-ben
sziiletett spanyol foldon  Calagurrisban.  Fiatal  koraban
jutott Romaba és tokéletes szonokka nevelkedett. Majd
azonban felcserélte a gyakorlati palyat az elméleti tani-
tassal és husz éven 4t oktatta Roma legnemesb iijait
az ¢kesszOlas miivészetében. A csaszar a senatori mélto-
sag széles Dbiborszegélyével tisztelte meg és consularis
rangra emelte; azonfelil 6 az els6 oktatd, kit az allam
fizetett, az els6 professor eloquentiae. Mivét csak azutan
irta, miutin munkakoréb6l  visszavonult; benne  ugyan
csak a szonok nevelését szandékozta targyalni, hanem
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alkalomadtdn majdnem minden kérdést érint, mely a to-
kéletes ember nevelésére vonatkozik.

Quintilian azon kezdi 1{gyét, hogy altalan védi az
ifjasag nevelhet6ségét. Lelki éberség és tevékenység, Ugy-
mond, természetes emberi tulajdonsdg S hogyha az ifju-
sag szép igérkezése gyakran nem teljesiil, inkabba hia-
nyos nevelés okozhatd, semmint a természetes tehetség
hianya. Teljes jo6 reménnyel kell viseltetnink minden
gyermek jovéje irant, a&m gondoskodasunknak meg is kell
kezd6dni igen koran, mennél elébb. fgy mar gondot ko-
vetel, hogy mind dajkat vesziink gyermekiink mellé. Pon-
tos kétségkiviil a dajka minden szava, de ép ugy kiej-
tése is. A vidéki dajka hidnyos tanitdsa folytan kora
gyermekségben oly hibakhoz szokhatni, melyek sohasem
irthatok ki tobbé. A gyermektarsak, kik kozott fiunk felnd,
szintén megfelelék legyenek. J6 dolog, ha tanult paeda-
gogust vehetiink gyermekiink mellé, de ha nem az, leg-
alabb értessik meg vele, hogy tudatlan, nehogy 6 puffasz-
kodjok oly tudomanynyal, melynek hijaban van. A pae-
dagogus kotelessége helyre iitni a dajka hibait. A gorog
nyelvre még elébb kell tanitani a gyermeket, mint a la-
tinra — amaz tanulmany targya, ez észrevétlen szerze-
mény. Azonban rovidre ra kovetkezni kell a latinnak
is, kiilonben idegenszerii kiejtés és idegen szolasmodok
megrontjak az anyanyelv tisztasagat. Nincs semmi ok,
miért kellene e tanitast a gyermek hetedik évéig elha-
lasztani. Az emlékezet tartosabb a kora gyermekségben,
és észszeriitlen dolog fel nem hasznalni, mihelyest te-
hetjik. ~Azonban gyongéd figyelemmel ¢és  joindulattal
eszkozlendé; a tanulds ¢Elvezet legyen, ne tcher. Ha a
gyermek nem hajland6 a tanulmany egyik nemére, fog-
juk masra. Az elemek tanitisa nem kovetel igen magas
eszi tanitt. Kezdjik meg az olvasassal. Elébb az egyes
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betlik alakja tanitandd, hogy a gyermek felismerje Oket.
Ez eljaras jobb, mintha az abéczé sorjaval vagy syllabi-
zalassal kezdik. Elefantcsont betiik hasznos segédeszko-
zil szolgalhatnak. Az irast leghelyesebben ugy tanit-
hatni, hogy a betiiket bevéssik a tablara és a gyermek
stilusaval atvonul a mélyedéseken; jobb ez, mint ha
viaszban torténik vagy ha mas vezeti a gyermek kezét.
A szép iras igen hasznos képesség. A betlik minden
kapcsolata, még a legnehezebbek 1is, rendszeresen tani-
tandd eleitél fogva, hogy =zavarba ne ejtsen valamelyik,
ha raja bukkanunk. A helyes olvasast lassan kezdve és
fokozatosan kell tanitani. Mindebben Quintilianus a gon-
dos fokozatos eljaras baratjanak mutatkozik ¢és ellenzi a
gyors ugrast «in medias res,» a mint azt modern peda-
gbgusok ajanlgatjak.

Hat éves kordig a gyermek megtanulhatott konnyi-
séggel olvasni és irni, emlékezetbe véshetett bdéviben sok
jeles mondast és valogatott szép részeket, melyeket soha-
sem fog elfelejteni, €s azon felill pontos és vilagos, szaba-
tos és hangzatos kiejtésre tesz szert és képes lesz meg-
kiizdeni a kifejezés némi nehézségeivel. Mi tévok legyiink
marmost az ekként nevelt gyermekekkel? Nyilvanos
iskolaba kiildjiik vagy otthon tartsuk-e? E kérdés ¢ép oly
szorgos ¢s nehéz volt Quintilianus kordaban, mint nap-
jainkban. Quintilianus hatarozottan a nyilvanossag mel-
lett nyilatkozik.*Igaz, hogy a nyilvanos iskolak erkolcsi
allapota romlott, de ilyen Ilehet a hazi erkdlcsiség is.
Mindkét esetben sok fligg a jo hajlandosagtol és a gon-
dos hazi nevelést6l. Quintilianus panaszosan emliti, hogy
a csaszari Koma csaladjai romlott kdrében a gyermekek
megtanuljak el6bb a bilint, mielétt megtudnak, hogy biin;
elpuhult és buja lelkbk nem az iskoldban szijja magaba
a vétkességet, hanem magaval viszi be az iskolaba. Kii-
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lonben félszegség foltenni, hogy a magantanitdé nagyobb
gondot és figyelmet fordit a gyermekre. A legjobb tanito-
kat természetesen nagy iskolakban talalhatni, és sok targy
van, melyeket egy ember ¢ép oly jol tanithat nagy osz-
talyban, mint kicsiben. Azért nagy gonddal és iparkodas-
sal valasztandd6 meg az iskola; elvarhato, hogy a mester
minden ndjer"ékét kiilon, egyénileg, figyelemre meéltat,
de nem szabad az okbol, mert egynémely iskola rossz,
az iskolakat egyetemben elitélni.

A nyilvanos tanulds mindenek eldtt sziikséges a  jo-
venddbeli szonokra nézve, a kinek a legnagyobb nyilva-
nossagban, koziigyek napfényében kell forgolodni; gyer-
mekkoratél fogva hozza kell szoknia, hogy meg ne szé-
gyeniiljon emberek lattara S ezért nem szabad maganos,
elzarkozott életet élnie. «Az elme folytonos ébresztést ¢és
izgatast kovetel, mig ily visszavonultsaggal vagy lankad
és elsatnyul  vagy ellenkez6leg  hiu abrandos &tletekkel
telik meg, minthogy a ki senkivel sem hasonlitja magat
egybe, sziikségkép kelleténél tobbet bizik maga erejében.
Azonfelil, majd ha nyilvanosan ki kell tarni tudoma-
nyat, a nap fénye el fogja vakitani S minden 1) targyba
bele  botlik, mivel hogy magéanossagban  tanulta meg,
hogy mi tévé legyen a nyilvanos életben. Nem is emli-
tem az iskoldban kotott baratsagot, mely ép erdben késd
vénségig megmarad, mintha némi vallasos kotelezettségen
alapulna, mert ugyanazon tanitisban részesiilni valoban
nem kevésbé szent kotelék, mint ugyanazon szentséges
szertartasokban venni részt. Hol tanulja meg az ember
a jozan észt, a mit kozszellemnek neveznek, ha elkiilo-
niti magat a tarsas élett6l?  Kiilonben otthon csak azt
tanulhatja, a mire magat tanitjak; iskolaban azt is, a
mit masok tanulhatnak. Naponkint hallja itt, mi  min-
dent ajanlgatnak, mi mindent javitgatnak. Tanulotarsa
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restségét ha korholjak, intés lesz szamara, viszont ha maés
szorgalmat dicsérik, 0Osztonzéséiil szolgal. A dicséret buz-
galmat kelt s a gyermek gyalazatnak fogja tekinteni,
ha elmarad egykort tarsai mogott, és dicsdségnek, ha
meghaladja az idGsebbeket. Mind ez a korilmény emeli
a lelket és ambar a dics vagy magaban blin, mégis gyak-
ran erények sziildje.» Quintilianus azt a megjegyzést
flizi hozz4a, hogy maguk a tanitok, ha csupan egy ta-
nuloval 4allnak szembe, nem szoélhatnak hozza ugyanoly
¢lénk és hathatés szellemben, mint midén nagyszamu
hallgatosag figyelme lelkesiti Oket. Aligha volna ékesszo-
las a wvilagon, ha sohasem kellene szolanunk egyébként,
mint egy-egy emberhez egyszerre.

A tanitd elsé kotelessége, hogy novendéke hajlando-
sagairol ¢és  képességérdl biztos tudomast szerezzen, és
képességének f6 jeleit az emlékezetben ¢€s utanzé tehet-
ségben talalhatja. Ebben oOvakodnunk kell, hogy a gyors,
kész feliiletességet ne vegyikk képességnek. Minden tanuld
sajat hajlandésdgahoz  képest mas-mas modi  Osztonzésre
szorul. Munka és jaték valtsa fel egymast a nevelésben.
A testi biintetés semmikép sem engedhetd meg, még
pedig harmas okbol. 1. Természeténél fogva szolgai ¢és
lealacsonyit6. 2. Idovel minden hatasat elveszti. 3. Ha
a tanitd megteszi kotelességét pontos, allhatatos munka-
ban, nem lesz sziikkség red. Valoban a bot csupan rossz
tanitok fegyvere és nem volna szabad senkinek sem annyi
hatalmat adni a gyermek felett ily gyenge Kkoraban,
midon képtelen ellentallani a rossz banasmodnak.

Majd a grammaticus sajatos munkaja kovetkezik. Ez
foleg a helyes beszéd mesterségében és a koltdk magya-
razataban all; de még magaban foglalja az irds mester-
ségét és az izlés, birdlokopesség fejlesztését is. Tanitani
kell azonfelil a zenét, a mennyiben mértékés rhythmus
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uralkodd benne, az astronomiat a koltok czélzasainak
megértésére ¢€és philosophiat ugyanazon okbol. Az iskola-
mester ugyancsak az alapvetésrol gondoskodik, de ha ez
nincs helyesen ¢és biztosan vetve, a folé emelkedd épii-
let is veszélyesen inogni fog. Nem kell attél tartani,
hogy talan a gyermeki elmét a sok targygyal kelletleniil
foglalkoztatjuk, — a foglalkozds valtozatossiga maga-
ban diiléssel jar, s nincs életkor, mely alkalmasabb
volna arra, hogy a tanulmanyok szovedékes sokasagat
elbirja.

Attérink most a rhetorikus feladatira. A fidk gyak-
ran igen késén jutnak keze ala, mert az iskolamester
(a  grammatikus) tulkapva  beavatkozik = munkassagaba.
Nem adhat6 hatarozott szabaly, de a tanitviny mennél
elébb, mihelyest csak — mai kifejezéssel ¢élve — egye-
temre valo, hagyja oda az iskolat. Az oktatdo valaszta-
saban kiilonos tekintetet érdemel erkdlesi  jelleme. Atyja
legyen tanitvanyainak, mérsékelt, méltanyos legyen, se
nem nagyon elézékeny, se nem igen szigori. Folytonos,
észrevétlen hatassal nyerje meg tanitvanyai  szeretetét
és tiszteletét. Mindenek el6tt jo, kezdettél fogva kivalo
oktatd valasztando, — a legiigyesebb oktatdo, ha akarja,
tanithatja a csekély dolgokat is legjobban. Azonfelil a
legjobb oktatok termében talaljuk meg novendékiink sza-
mara a legkivanatosb tarsakat. A rhetorikus azon kezdi,
hogy némikép ismétli a grammaticus munkajit. O tSbbre
fogja becsiilni a szo-boséget a terméketlen szo-fukarsag-
nal. Nincs rosszabb vezetd, mint egy szdraz mester;
igen konnyen ald siilyed a fidk képessége a javitas tul-
sagos szigora mellett. Semmi sem kedvezébb a tanul-
manyra a jo reménynél. A mester a maga szerkesztését
adja mintaul novendékeinek és buzditsa Oket az utanzasra.
Engedékenynek is kell lennie mindenik ndvendék kora
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és kopesége irdnt. «Azt szoktam mondani, — igy szol
Quintilianus egy némely feladatra wvald tekintettel —
hogy megelégszem vele a jelenre nézve, de eljon az ido,
midon nem lesz megengedhetd tobbé, hogy ily jellemi
feladatot szerkeszszen.» Teljesen igaz, hogy a jo tanitd
novendékei nevelésében  kiilonféle képességoket  koveti,
ugy mint a palsestraban a testgyakorld egyik ndvendékeét
jo futonak, a masikat birkozonak avagy okolvivonak
képezi. Azonban nem szabad ezt tulhajtani; olykor ez
a természetes hajlandésdg hiba, melyet elnyomni és
ellentétes banasmoddal igazitani kell. Am nem szabad
kiizdeniink a természet ellen. Nem szabad eldlniink va-
lamely velesziilott jo tulajdonsagot, csupan erdsiteniink
kell a gyenge, és poétolni a hidnyos képességet. Ha ilyes
a tanitd kotelessége, mind a tanitvanyé? Szeretnie kell
neveldit, nem kevésbé mint tanulmanyait; sziildinek te-
kintse, nem ugyan testi, hanem lelki értelemben.

Nem  tartozik  feladatunk  korébe, hogy  részleteiben
kovessik  Quintilianus milvének még hatralevd  részét,
mely aprolékossaggal targyalja a jovendd torvénytudod
vagy allamférfia nevelését. De czéljanak és targyainak
rovid vazolasa kopét fogja adni, mindé mesterséges gond-
dal nevelkedett a romai ifju. — Az eddigi fejtegetés
tizenkét konyvre osztott milvének elsé konyvében és a
masodiknak els¢ felében talalhato. A harmadik konyv
az ¢ékesszolas  kiilonb6z6 nemeinek teljes  osztalyozasat

tartalmazza. A negyedikben — rovid Dbevezetés utan,
melyben  kdszonetet mond, hogy Domitianus  csaszar
unoka-ocscseinek  tanitdjava  valasztotta — a beszéd ki-

16nb6z6 részeit kezdi fejtegetni, mi a bevezetés (exor-
dium) feladata, mi ill6 alakja a tény megallapitasanak,
miben 4all a bizonyitds ereje, akdr magunk allitasat kell
paegerdsiteni, vagy ellenfelink allitasat czafolni és mi-
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ben rejlik a peroratio valtozé hatasa, vajjon az elébb al-
kalmazott okoskodas 0Osszefoglalasa legyen-e, vagy inkabb
a bird érzelmét keltse, semmint emlékezetét ébreszsze.
E fejtegetéseken at jutunk a hatodik konyv végéig, mely
azokat ajbumpr és a tréfas czivodas alkalmatossagara
valdé megjegyzésekkel fejezi be. A hetedik konyv kiva-
loan technikus jellem{i. Azt targyalja, a mit Quintilianus
elrendezésnek nevez, a rhetorika masodik részét, mig az
inventio annak elsé része. Valdsaggal a bizonyitas logi-
kajat adja. A nyolczadik ¢és kilenczedik konyv a  stilus
kérdéseivel foglalkodik; ezek oly kimeritd targyalasban
részesiilnek, minek nincs parja a mai nevelésben, talan
Francziaorszagot kivéve, mely a mint emlitettiik, leghi-,
vebben Orizte meg a romai nevelés elveit. A tizedik
konyvben, mely a legnépszeriibb, legismertebb, Quinti-
lianus utasitast adva a szénok olvasmanyai koril, al-
kalomszertien szemlét tart a gordg és romai nagy irok
felett és rendre birdlja ¢és jellemzi Oket. Szamos mi,
melyr6l megemlékezik, oOrokre elveszett szamunkra, de
némi vigasztaldss van a gondolatban, hogy a legjava,
altalan véve, fenmaradt. A konyv vegyes észrevételekkel
végzOdik az utanzds, az irds ¢és az irottnak javitdsa, az
irasmiivek kiillonb6z6 nemei ¢és a rogtonzé beszéd hatasa
koriil. A tizenegyedik konyv legelobb arrol szol, mi illd
a szonokra nézve, és a szonoklas kiilonféle modjarol a
kiilonboz6  hallgatésag  tekintetébdl; majd az  emlékezet-
rél és gyakorlasanak eszkozeirél és végre az eldadasrol,
a hanghordozasrol, taglejtésr6l és magatartasrol. Az utolsod
konyv megkisérli egybekapcsolni a szénoki nevelés né-
mikép Kkorlatolt és sajatos feladatdt meg az emberiség
altalanos érdekeit. A nagy szénoknak egyszersmind jo
embernek kell lenni. Azért tanulmanya targyava kell
tennie a philosophiat, még pedig mind a harom nagy
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agat, melyekre oszol: a  dialektikat vagy logikat, meg
ethikat és physikat.

Végre a tapasztalt mester tandcsot ad, mikor Iépjen
a szonok a kozéletbe s mikor vonuljon vissza. Ez utdbbi
esetben nem sziinik meg azonban tevékenysége. Meg
fogja 1irmi kora tortenetét, vagy a torvényt magyarazza
azoknak, kik tanacsért hozzd fordulnak, vagy ir, mint
Quintilianus maga, az ¢kesszolas mesterségérol, vagy
eléadja az erkdlcsiség fobb elveit. A fiatalsdg hozza fog
todulni S mint az oraculumét, gy fogja kérni tanacsat,
0 meg vezérelni fogja Oket, mint kormanyosuk. Mi volna
dicsOségesebb a férfitra nézve, mint hogy oktasson abban,
a mit maga tokéletesen ismer? «Nem tudom,» igy fejezi
be, «vajjon nem Kkell-e élete ezen koraban legboldogabb-
nak tekinteniink a szonokot, midén a vilag zajatdl tavol,
maganos tanulmanyanak ¢€lve, nem zaklatva irigységtdl
és mentve minden czivodastdl, biztos menedékbe he-
lyezve tekintély ét, mar ¢letében tapasztalja a tiszteletet,
melyet kozonségesen csak a haladl utan szoktak megadni,
¢s latja, miként fog itélni jellemérdl az utokor.»



.
A KOZEPKORI NEVELES.

Leirtuk a pogany vilag f6 két nevelési rendszerét.
Barminé  hatast gyakorolt a  keresztyénség terjedése,
annyi varhatd volt, hogy a nevelés moddjaban és jelle-
mében nagy valtozast fog Iétesiteni. A keresztyén vilag-
nézet nem ismer kiilonbséget rabszolga ¢s szabad ember
kozott, a noének a férfi mellett ill6, tiszteletre méltd
helyet ad, az egyént nem tekinti csupan az allami élet
szempontjabol, hanem nagy jelent6séget tulajdonit a
viszonynak is, mely az Isten és mindegyik teremtmé-
nye kozott fennall. Nem veheti tehat a nevelést se fO-
kép politikailag fontosnak, hanem a szerint becsiili, a
mennyiben a lelki élet fejlodésére, a szellemi létre
nyomatékkal bir. Természetes dolog volt, hogy a ke-
resztyén nevelés eleinte egyhdzi jellemet Oltott. A leg-
els6 szikkség az volt, hogy az egyhdz a maga szolga-
lata szdmara gondoskodjék minden foku tisztvisel6krol
és csupan kedvezményiil tortént, ha lassankint vilagi
embernek is megengedték a tanulmanyokban vald rész-
vétet. Azonban mar az Egyhazatydk kordban sem szo-
rult a tanulmanyok kore e szlik hatarok kozé. A gorog
Atyak szempontja szabadabb volt e tekintetben, mint a
latinoké. A nagy Origenes Alexandridban az egyhazi
tanfolyamba felvette a philosophiat, geometriat, gram-
matikat és rhetorikat S novendékeivel olvastatta a go-
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rog philosophusok ¢és koltok miveit. Figyelembe vette
a dialektika modszerét S tanitvanyait kérdések és fele-
letek 1Utjan tanitgatta; buzditotta is Oket, hogy a ma-
guk erején folytassak a kutatast. Csak koronaja és be-
tetozése volt az ¢épliletnek a szent irdas magyarazata ¢&s
a keresztyénség mélyebb igazsagainak fejtegetése. E ma-
gyardzat nem volt a holt beti puszta elemzése, hanem
megkisérelte behatni  ¢16 szellemébe. Masrészt a latin
Atjak,  Tertullianus, Cyprianus, Jeromos (Hieronymus)
és Agoston (Augustinus) nem akartak foglalkozni a po-
gany iratokkal. Egy 1j nevelésre volt sziikség, Ugy vé-
lekedtek, tisztan keresztyén jellem nevelésre, a keresz-
tyén 1élek sziikségeinek kielégitésére.

Az Egyhazatyak korat koveti a  Scholasticusok kora
S az id6szak, melyben a schola viragzott, a tulaj don-
képi kozépkori nevelés ideje. Nem adhatni errél egészé-
ben egységes modon szamot. A monostori nevelés tel-
jes ellentétben allott az uri, kastélyi neveléssel ¢és ez
megint nagyban kiilonbozott a varosi, polgari nevelés-
tél. Harmas parhuzamos folyamban haladt a nevelés
mindaddig, mig a renaissance és a reformatio egyiittes
hatasa teljesen 4t nem alakitotta. Nagy Karoly torté-
neti feladatanak egy része volt a torekvés, hogy szerte
orszagaban egyhazi és vilagi iskolai oly rendszert ala-
pitson, mely helyettesithetné a kozoktatasnak a rémai
csaszarsag alatt fejlodott nagyszerli rendjét. Nem kiméit
faradsagot, hogy munkajahoz a legjobb segédeket meg-
szerezze; palotai iskolaja volt hivatva, hogy a tdbbinek
mintaja és példaja legyen. Azonban magat a nevelés-
modot Ugy vette, a minének talalta S munkdja nem
volt nagy befolyassal a nevelés elméletének fejlédésére.
Masként hatott a szerzetesek torekvése. A  benedictinus
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rend monostorainak nagy iskoldi, (Fulda, Eeichenau,
Corvey, Hildesheim, St.-Gallen) nem csupan a folvila-
gosodas kozéppontjai voltak virdgzasuk koraban, hanem
a keresztyén nevelésnek oly példait mutattdk a vildgnak,
melytdl soha nem tért el teljesen. «Nincs ember Euro-
paban — a mint Newman mondja - barmi batran
sz6l az egyhaz ellen, ki nem kdszonné az egyhaznak,
hogy egyaltalan szolani tud!» A benczések voltak a
nevelés terén a kozépkor jezsuitai, de nagyobb egysze-
riséggel és tobb igaz meggydzidéssel tanitottak ¢és nem
az utdlagos hatalmi  befolyds czélzatossagaval. Nagy
monostoraik ~ védbastyai voltak az erénynek, menedék-
helyei az elnyomottaknak, a népnevelés kozéppontjai,
a tudomanyok szabad hazaja, az irodalom lelettira, az
ifjusag iskolai ¢és a tanultak egyetemei, kirdlyok kan-
czellariai, papok képzointézetei, a folclmivelés, kézipar,
zene, ¢Epitd ¢és festd mivészet iskolai. Nem volt elha-
nyagolva a leanyok nevelése sem. Szt-Klara apaczai
ép oly buzgd tanitok voltak, mint szerzetes fitest-
voreik.

A kozépkori iskola nagy gonddal volt szervezve és
a tanfolyam korantsem volt oly szikkorli, a minének
képzelnék. A  fdtisztvisel6 volt a scholasticus, Olasz-
orszagban magnischola. Nagy dijban és sok tiszteletben
részesilt, mert 6 volt az egész intézmény f6 feliigye-
16je. Alatta allott a rector, kit 6 alkalmazott és fize-
tett; ez wvilagi, s6t hazas ember is Iehetett. Midén a
scholasticus  mindinkabb  visszavonult a  tanitds terhe
alol, a magasabb nevelés gondja lassankint a rectorra
szallott. Egy masik fontos tisztviseld volt a cantor,
az ¢énekld mester. A nodvendékeknek azonban kozvetet-
leniil gondjat az iskoldban ugy mint iskolan kiviil, se-
gédtanitofélék, circatores, viselték. A tanitds targyai az
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ugynevezett hét szabad mesterség (artes liberales) voltak:
grammatika, dialektika, rhetorika, muzsika, arithmetika,
geometria, astronomia. Czéljukat a kovetkezd emlékez-
tetd vers fejezte ki:

Gramm loquitur, Dia vera docet, Rhe verba colorat,

Mus canit, Ar numerat, Ge pondérat, As colit astra.

Az els6 harom alkotta a trivium, a tobbi négy a
quadrivium tanfolyamat — az egész hét kiilon cursust
alkotott. A vallas tanulmanyat, bar kiilon nincs emlitve,
az egész rendszer fotargyanak tekintették.

A grammatika, f6kép a latin, bar kis mértékben a
gorogdt ¢és a hébert is tanitottdk, Priscianus, Diomedes
és Donatus illet6 munkaibol volt véve. Kiterjedt né-
hany f6 ir6 magyardzatara, a prosodia, etymologia ta-
nulmanyara és a kifejezésbeli {ligyesség megszerzésére.
Ez volt az alap, melyen a késobbi humanistikus neve-
1és folépilt. A renaissance ¢és a reformatio tudosai  ki-
fejlesztették  és  tokéletesitették a  szabad  tanulmanyok
ez elsejét, de itt megallapodtak; és vannak korunkban
is, kik csak kétkedve haladnak tovabb. Nagy Karoly
kiilonben megtette a magaét német anyanyelve tanul-
manya érdekében is. A dialektika elméletben egy volt
a logikaval, azonban a kozépkor iskoldiban nem igen
volt tobb  hasznavehetetlen terminusok  gylijteményénél,
melyek  Aristotelestdl  eredtek, de szamos értelmetlen
kozvetité altal voltak megrontva. Midén a scholasticiz-
mus a philosophia alkalmazasat a theologia szolgala-
taban  tokéletesitette, a logikai tanulmany elarasztotta
az oktatds egész mezejét és annyira elvesztette hitelét,
hogy a tanulmanyok 1 szerkezetében nem talalt tobbé
helyet. Ehetorikat f6kép Quintilianus és Cicero szerint
tanitottak, vagy eredeti miiveikb6l, vagy Capella, Beda
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és Alcuin kivonataibdl. A =zene a mint varhatd, nagy
tért foglalt el. Vele kapcsolatban alltak mas mivésze-
tek — a Kkéziratok szép masolasa, kifestésé, meg az
épitészet. Az arithmetika sokat bibelodott a  szamok
titkos tulajdonsagaival, a geometria, mely egészen Eucli-
desbdl volt véve, kapcsolatban allt a foldrajz némi
kezdetleges ismeretével. Az astronomia, nagyobbara alig
mas mint astrologia, volt a természettudomanyok egyet-
len 4ga, mely figyelemben részesiilt. Am itt sem volt
mellézve az egyhazi élettel valdo kapcsolat. Huszonnégy
egyiigyli latin versben tanitottdk az egyhazi linnepek
sorat; Cisio-Janus volt a neve, mert e ké szon kez-
dodott. A kdvetkezd két sor Januarius tinnepeirdl szol:

Cisio-Janus, Epi sibi vindicat, Oc Feli Mar An
Prisca Fab Ag Yincen Ti Pau Po nobile lumen.

A honap napjait az egyes szotagok sora adja. Ci-
sio Krisztus circumcisioja, — Epi a hatodik szotag,
Epiphanias  (vizkereszt) januarius hatodika, - Pau, a
huszonotodik  szétag  januarius  huszondtodike,  Szent-Pal
fordulasa.

A fegyelem ez iskolakban igen szigora ¢€s durva volt;
a bot wvolt a meggybzés egyetlen eszkbze. A szigora
banasmod  megsziilte  természetes  kovetkezményeit:  a
gyermekek illetlen és gonosz magaviseletben nevelked-
tek. Oly tanulokrol szol a torténet, kik egymast 61do-
kolték, ¢és kolostorokrol, melyeket a biintetés miatt bosz-
szibol felgygjtottak. E  vallasos iskolakban fejlodott a
szinjaték, a mysteriumok eldadasanak gyakorlata, mint-
egy szorakozasul, mely aztan napjainkig fenmaradt ka-
tholikus és protestans iskolakban egyarant. EIobb em-
litettiik Nagy Karoly nevét. A csaszar kivansaga volt,
hogy széles birodalmaban, mely az Eider folyamtol
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Gariglianoig, a Rabczatol az Ebroig terjedt, mindeniitt
nemzeti, azaz german iskolakat alapitson, az egyhaz
altal vetett alapokon. EI6bb a papsagot magat kivanta
nevelni, hogy aztan a felviligosodas kozéppontja legyen
a vilagi népesség szamara. Maga is példat adott tanulod
buzgalmaval s halala altal nagyon szenvedett a nevelés
igye. A tizedik ¢és tizenegyedik szazadban nagyobb volt
a tudatlan barbarsag, mint a kilenczedikben. Am a ko-
vetkez0 két szdzadot eltdlti a scholasticusok munkas-
sdga. Az emberi elme fellazadt a bilincsek ellen, me-
lyekbe verni az egyhaz megkisérelte. Komoly érdek
ébredett a philosophia irant; s kisérlet tortént kiegyez-
tetni  Aristoteles tanat Szt Pal tanaival, Osszhangzasba
hozni az észt ¢és a kinyilatkoztatast. A nevelés terén a
schola férfiainak f6 érdeme wvolt, hogy meghataroztak
a tanulmanyok formajat. Egyuttal kozvetve jelentékeny
hatast gyakoroltak az elmélkedés ébresztése, a bebizo-
nyithatatlan dogmakkal vald elégedetlenség keltése altal
S mert ez utén elokészitették a tudomanyos ¢és valla-
sos reformot.

A scholasticusok kora egyszersmind a lovagsag kora.
A kolostori és egyhazi nevelés mellett, kozelében talal-
hato a varkastélyi nevelés. A trivium ¢és a quadrivium
csupan egyhazi és tudos embernek valdo targyaknak te-
Kintettek; a lovagi tanfolyam hét szabad mestersége -—
a mint nevezték — voltak: lovaglas, uszas, nyillovés,
okolvivas, solyomvadaszat, sakkjaték és versiras. A ko-
lostorban elolték a testet, a kastélyban dicséitették; a
kolostorban a novendéknek alig volt szabad pillantani
asszony arczaba, a kastélyban a nd tisztelete volt az
illedelmes magaviselet forrasa, minden magasb torek-
vés czélja és jutalma; a kolostorban a koltészet  szer-
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zetes latinsaggal irt versekre szorult, a kastélyban a
fiatal lovag a provengal Kkoltészet minden titkat elta-
nulta ¢és leirhatta urndje tokéletes szépségét balladaban
vagy canzonéban vagy sonettben és lanttal kisérhette
kolteményét. Nevelése harmas fokan 4t elébb apraod,
majd fegyverndk és lovag lett, az els6 hetedik, a ma-
sodik tizennegyedik évében. Fejlodése minden szakara
gondos torvények voltak kiszabva S alig kételkedhetni,
hogy kedvezd koriilmények kozott a nevelés tervszerlien
el nem érte volna czé€ljat.

A varosi iskoldk a nevelést tekintve, sokkal alan-
tabb allottak az elobbieknél, azonban az egyhazias élet
talsaga kozepett megorizték vilagi jellemoket, kiilonds
figyelmet forditottak az anyanyelv tanulmanyara s oly
targyakat, mint torténet és foldrajz, jobban tanitottak,
mint a kolostorban ¢s a kastélyban.

Lehetetlen a kozépkori nevelés folott szemlét tartva,
mellézni a «kozOs élet testvéreity, kik északi Német-
alfoldon, az Yssel partjain éltek és tanitgattak. A tizen-
negyedik szdzad masodik felében és a tizen6todik folya-
maban hazajuk alsobb népességét ugyanoly szeretetére
lelkesitették a  klasszikus  tanulmanyoknak és  irodalmi
tokéletességnek, a mind Olaszorszagban is csupan ki-
valo  korre  szoritkozott.  Alapitojuk  Gerhard  Groote
(1340-1384)  Parizsban  scholastikus  philosophiat tanult,
azonban hazatért, hogy Deventerben asketikus iranyu
kozos életet szervezzen, testvéri vetélkedéssel egy isteni
ideal utan torekedve. O nem ¢élt tovabb, mint hogy
munkajanak kezdeteit lathatta. E  testvéri szovetség a
jo cselekedetek minden nemének ¢élt, de kiilondsen az
ifjusdg tanitdsanak. A biblia volt az alap, melyre tani-
tasat épitette; de azonfelil el nem hanyagolta Ovidius,



45

Vergilius, Horatius ¢és Terentius, meg Plutarchos, Sal-
lustius, Thukydides és Herodotos tanulmanyat. Nem is
voltak teljesen jaratlanok Platon, Aristoteles és Cicero
miveiben sem. Deventerb6l, mint egy kozéppontbol,
terjedtek szét iskolaik elobb egész Hollandidban, majd
Belgiumba, = Német- ¢s  Francziaorszagba. Herzogen-
buschban iskolajukat 1200, Zwollban 1000 tanulé lato-
gatta. E szent testvériség szelleme szol hozzank ma is
a «Krisztus kovetése» czimlii munkdban, melyet valo-
szinileg Kempis Tamas irt, ki konyvébe belchelte egy-
szeri ¢és aldzatos elméjok minden nemességét. A latin
tanitast javitottak iskolaikban mind a nyelvhelyessége,
mind a moddszer tekintetébdl, s oly torténeti vagy fold-
rajzi  encyklopaediat  szerkesztettek, mely noévendékeik
szamara minden tudni valét magaban foglalt. A tizen-
otodik szazadban ok allottak kétségteleniil a nevelésiigy
¢lén  Eurdpa északi részében. Végok igen meghatd.,
A nyomtatds terjedése megfosztotta Oket fokeresetiiktol,
véget vetve a konyvmasolds sziikségének; a mint a
szerzetes tanulmany helyébe a tanitds egy jobb mddjat
plantaltak, o6k sem allhattak ellen a humanismus fol-
¢ledé vilagossaganak. Az «Epistolac  obscurorum  viro-
rump, a kozépkor e legelmésebb gunyirata, mely az Uj
tanulmanyok  gy6zelmének  biztositdsara  sokat tett, a
deventeri testvérek nevében van irva. Azonban mieldtt
eltintek, legkivalobb  tanitvanyukat  allitak a  vilagba,
Desiderius Erasmus személyében, a ki ez atmeneti Kor-
ban rokon érzettel viseltetvén az irant, a mi t(in8ben
volt, igy mint az irant, a mi még jovendd vala, egybe
tudta kapcsolni, mint senki mas nem tehette volna, az
Uj tanulmanyt a régivel,



V.

A RENAISSANCE ES A REFORMATIO
NEVELESUGYE.

A humanistikus tanulmanyoknak, azaz a gorog
klasszikusok  eredetiben  valé  tanulmanyozasanak terje-
dése Konstantindpolynak a torok altal valo elfoglalasa-
hoz, az 1453. évhez flzhetd. A gordg csaszarsag buka-
saval elszéledtek egész Europaban a menekilé gorog
tudésok és meghonositottdk a gordg irodalmat minden
mivelt korben. Ez a késébbi és hatasosabb renaissance.
Van azonban egy korabbi is a tizenharmadik szazad-
ban. Dante, barmennyire a scholastikus tanulméany ha-
tasa alatt all is, Vergiliust tiszteli vezet6 mesterének;
Petrarca, ifjabb kortarsa, legfobb torekvését ¢és tehetsé-
gét az  Okori  tanulmanyok  felélesztésének  szenteli.
E korai hajnalodas pirja elhat még Francziaorszagba és
Anglidba is. Az els6 olasz iskolamester ez 1 typus
szerint Vittorino da Féltre, a ki Mantudban tanitott a
Gonzagak udvaran. A kicsiny, sovany, eleven ember
mindig tanitvanyai kozott  €lt, teljesen neki  szentelte
munkassagit. Fejedelmi ura egy szép palotat adott

¢s  szokokutak  diszitettek és melynek falaira  jatszo
gyermekek frescoi  voltak festve. Vittorino nagy sulyt
helyezett az erkdlesi nevelésre; fegyelmezésében szigort
volt, mind maga, mind masok irant. Tanitvanyainak
tarsa yolt jatékaikban 1Ugy mint munkajokban. Tanitasa
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leginkabb  irodalmi  volt; kedvelt szerzéi Vergilius és
Cicero, Homeros és Demosthenes valanak; tanitvanyai-
tol megkivanta, hogy elébb ez irdkat ismerjék, miel6tt
masokhoz fordulnak. Azonfeliil dialektikus vitatkozasok-
ban, mathematikdban ¢és zenében is nyertek oktatast.
Tanitokul minden tanszakra a legjobb mestereket fo-
gadta; négy tuddos gordg 4polta a lelkesedést anyanyel-
vok irant. Vittorino szép Oregséget ért, meghalt 1477-ben.
Lelki kovetje volt Mantudban Castiglione, az ,11 Cor-
tigiano” czimii jonevii munkénak szerz6je, ki miivét az
udvari ember nevelésének teljes kézikonyvéill  szanta.
E férfiak ¢és tarsaik mnnkassaga eclhatott egész Eurdpaba;
befolyasuk alatt vazolta Thomas Morus is Utdpidjaban
a jobb nevelésnek tervezését. Egy nemesebb miveltség-
nek e hirdetdi azonban nem is sejtették, mily messze-
hat6 eredményt sziil a meginditott mozgalom.

Két irdnyban  mutatkozott végre hatdsa: a  vallas-
reformatioban ¢és a tudomanyok feléledésében. Erasmus
all a valéuton S mintegy typusanak tekinthetd a beallt
valtozasnak. Szamos értekezést irt az ifjusdg nevelését
illet6leg. Hét éves kora eldtt szerinte, jatszva kell az
olvasasra (gordg ¢és latin olvasasra) tanitani, ¢ép ugy
mint vallasra és tisztességre; a fegyelem inkdbb szelid
legyen, mint szigord. Fontos dolog aztan a neveld va-
lasztasa. A gyermeket otthon kell tartani; a nagy isko-
lakban nagy a romlds veszedelme. Késébb helyes do-
log, hogy ot-hat fii egyiitt tanuljon vagy ha nyilvanos
iskolaba jut a gyermek, maganneveld adassék mellé.
Elébb valé a szok (nyelv) tanulmanya a targyak tanu-
lasanal. A gorég és a latin nyelvtan egyiitt tanitando.
Ha a gyermek alaposan jartas a nyelvben, akkor gon-
dot fordithat a tartalomra is, kiilondsen a gordg iroda-
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lom tartalmara. Nagy gonddal &polandd6 az emlékezet,
elébb az oktatds nagy pontossaga 4altal, majd oly mo-
don, hogy a tanulandd targyakrél tablazatokat fliggesz-
tink a falakra. Az irék értelme teljesen kifejtendd, de
keriilni kell a haszontalan tudakossaggal valdo kérkedést.
A gordég nyelvtan mindig néhany Ilépéssel megelozze a
latint. Igen gyakorlandd a gorogbdl latinra valo fordi-
tas. Azonban nem kell ebben a pontossagot annyira
talhajtani, hogy éppenséggel Cicero nyelvén iparkodjunk
irni. Cicero kora ota nagyon megvaltozott a vilag sora;
az oOkori irék utdnzdsa nem a szok, hanem szellemdk
kovetésében all. Tudoés tanulmanyokon kiviill egy miivé-
szeti targygyal is foglalkozzék a gyermek, festéssel, kép-
faragassal vagy architektiraval. A  vallastanitas legfGbb
fontossagh. Isten tiszteletére tanitandd a gyermek, meg-
figyeltetve az egek fényét, a fold gazdagsagat, a gyon-
gyozo6 forrast, a =zajlé folyamot, a végtelen tengert, az
allatok szamos nemeit, mi mind az ember szolgalatara
teremtetett. A ledanyok nevelése kiilonben ép oly fon-
tos mint a fiuké; mindkettejok nevelésének alapjat a
hazban kell vetni. Minden tanitds alapja a szilék tisz-
telete és az engedelmesség.

Latnivalé, hogy ugyanazon id6ében, midén a régi
egyhdz veszteni kezdi wuralmat az emberi elmék felett,
oly koriilmények alltak be, melyek a nevelésnek sajat-
sagos szlik keretli czéIlt tlztek ki. Béarmennyire sovany
és elégtelen volt is a kozépkori egyhaz tanitisa, czéljai-
ban mindig encyklopeedikus wvolt. Feldlelte vagy legalabb
fel akarta oOlelni a humanistdk grammatikajat, a scho-
lasztikusok logikajat, a romaiak rhetorikajat, a gorogok
muzsikajat, Newton mathematikajat és Herbert Spencer
tudomanyossagat. A scholasztikus szorszalhasogatds meg-
utalasa, a Platon meg Cicero miiveiben vald jonnan
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feléledt gyonyorkodés az okori irdk nyelvének és stilu-
sanak faradsadgos utanzésara csabitotta most az elméket.
A régi és a reformalt egyhdz kozti szakadas kovetkezté-
ben a protestantismus minden felsobb miuveltség nélkiil
maradt. Luther és a Melanchton igen faradtak e hiany
pétlasaban, de egyikok kényszerb6l, a masik természe-
tes hajlandosagbol azt az Osvényt kovette, melyet ép a
régi egyhaz valasztott gyermekeinek nevelésében. A tizen-
hatodik szdzad kezdetével a katholikus FEurdpa nevelése
szigorian humanistikus; a nagy schisma pedig a refor-
matusok kozt is nagy buzgosagot keltett, hogy ép katho-
likus ellenfeleik miiveltségét utanozzak. fgy veszett el
egy nagy alkalmatossag. Ha Ratichius vagy Comenius
kissé elobb hirdetik realistikus elveiket vagy a protes-
tans nemzetek nagyobb egyetértéssel fogadjak a hirde-
tést, az uj vallas a tanulmanyok egy Uj rendjét alla-
pithatta volna meg, mely dusabb eredményhez juttatva,
mint a mind pusztdn nyelvtanitas altal elérhetd, szaz
évvel gyorsitotta volna a modern Eurépa értelmi hala-
dasat.

Azonban a reformatio is sokat tett a nevelés dolga-
ban, mert Luther, az 10j egyhaz alapitdja, a népnevelés-
ben latta épiilete legjobb és legbiztosabb védfalat. O ta-
lan az els6, ki a kozoktatds eszméjét valdjaban felfogta.
Szézata a német varosok eldljaroihoz, 1524-ben, csupan
Fichte beszédeihez hasonlithatd, melyekben foldiéit inti,
hogy az oOnmiivelédésben keressék a nemzeti élet és
er6 igaz alapjait. A vallast a csaladi életre alapitotta
és a maga csaladjat utanzandd mintava alakitotta ma-
sok szamara. A csalad kotelessége els6 sorban a vallas
és ¢élet szamara nevelni, csak masodsorban gondoskodni
a finomabb vilagi miveltségrél. De Luther tanitasat
aligha tartottdk volna ajanlatosnak koranak miiveltebb
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elméi, ha nincs mellette egészen mas jellemi segéde,
ki joggal érdemli meg a praeceptor Germaniae nevét,
Philipp Schwarzerde vagy gordgosen Melanchthon. Mint
tankonyvszerz6 ¢és mint gyakorlati tanitdé egyarant siker-
rel mikodott az U) tanulményi rend  szervezésében.
Maga volt maganak a gordgben mestere S még gyer-
mekkoraban  irt gorég nyelvtant iskolagyermekek sza-
mara. Egy évvel késébb késziilt latin nyelvtana. Belatva
talin a puszta nyelvi oktatds hidnyait a régi tanrend
egy¢b szakait is feldolgozta. irt tankdnyvet a logika
és dialektika elemeirél S a rhetorika elemeit bevezetés-
nek szanta Cicero ¢és Quintilian miiveihez. Még termé-
szettani konyveket is szerkesztett, «Initia doctrinse phy-
sical,y mely e fontos szak jobb targyalasanak elgjele
volt. irt I1élektanrél és ethikardl is. Azonban szellemi
ereje nem ez iranyban nyilvanult. Inkdbb megfeleltek
elmebeli tehetségeinek a klasszikusok kiaddsai mellé irt
magyarazatok. Minden irodalmi munkassaganal nagyobb
volt azonban személyes tanitdsa. Eldadasai a wittenbergi
egyetemen, melyeket néha kétezer minden nemzetbeli
tanuld hallgatott ¢és iskolai, melyeket sajat héazaban tar-
tott, mintaul szolgaltak a jovendd szazadoknak. Nem
kénnyi szamunkra elgondolni, miné komoly dolog wvolt
a reformalt hit elfogadéira nézve azon koriilmény,
hogy a kozépkor tudomanyos hagyomanyaival szakita-
nak. Egy példa elég vilagosan szdl. Aquindéi Tamas ira-
tait alig ismeri a protestans vildg; pedig ha sorozatat
allitjuk egybe a vilag szellemi oOridsainak, 6 minden-
esetre elsd sorba volna helyezendd.

Féleg  Melanchthonnak  kdszonhetni  tehat, hogy a
Protestantismus a tudds elmék eldtt is elfogadhato alak-
ban jelent meg. Azonban mas férfil adta meg ez Uj
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nevelésnek azt az 4llandd szervezetét, mely kevés val-
tozassal napjainkig fenmaradt: Sturm Janos, ki Strass-
burgban volt gymnasiumi rector negyvenét éven at,
1538-1583-ig.  Meghalt  nyolezvanharom éves  koraban,
1589-ben. E férfit kivalo helyet foglalt el a protestans
Eurépéban. Baratja volt V. Kaéroly német csaszarnak
és Erzsébet angol kirdlynénak. Hire-neve elterjedt Magyar-
es Erdélyorszagba ¢ép tugy, mint Lengyelhonba. Az 1578.
évben iskolait néhany ezer tanulo latogatta. Erdemes
dolog tanrendszerét mnémi részletezéssel leirni. Tanitva-
nyai hat vagy hét éves korukban Iéptek az intézetbe;
a tanfolyam kilencz évre terjedt. Tizenhat éves koraban
Iépett 4t a tanuld az akadémidba, hol eldadasok valtot-
tak fel a mindennapos leczkét. A nevelés befejezodott
a ndvendék huszonnégy éves kordban. A  gymnasiumi
kilencz év kozil hét a tiszta latinsag elsajatitasanak
volt szanva, a kovetkez6 kettd az elegansabb stilus
megszerzésének ¢és az Ot collegiumi évben a noévendék
tokéletes szonokka volt kiképzends. gy az egész rend-
szer alapja a nyelvtanulas volt: humanismus a legtisz-
tabb formajaban. A kilencz osztaly elé késdbb egy tize-
dik  csatoltatott. = Penmaradtak a  részletes  utasitasok,
melyeket ~ Sturm  mindenik  osztaly  tanitojanak  adott,
ugy hogy teljes pontossaggal szoélhatni  modszerérol.
A tizedik, legalsébb osztalyban, az abécze, syllabizalas, -
olvasas ¢és iras, a latin f6név és igeragozds minden
paradigmaja és a német katechismus volt a tanitas
targya. A kilenczedik osztdly mestere az eltéré, rend-
hagyé alakokkal toldotta meg az ismeretet. A tanulok-
nak azonfelil rendszeres sorba flizott latin  szavakat
kellett tanulniok, ugy hogy nagy szokincs birtokaba
jutottak. A nyolczadik osztaly munkdja eleinte az eldbb
tanultak ismétlése volt és a szokincs bovitése, a gyer-
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mekek maguk allitvan egybe szocsoportokat. Az év vége
felé Cicero valogatott leveleit kezdték olvasni ¢és rovid
stilusgyakorlatokat készitettek. Folyvast tanultdk még a
a német katechismust is. A hetedik osztadly kezdette a
Syntaxist, mely szigorian eddigi ismereteikhez fiiz6dott,
példait mindig Cicerdébol véve. A stilusgyakorlat tovabb
folyt, fekete tabla segitségével; Catét meg Cicerot ol-
vastdk és megkezdték a zenét. A hatodik osztalyban,
tiz éves kordban kezdte a gyermek a gordgét Aesopus
meséivel. Cicero nehezebb leveleihez jarultak most Te-
rentius comoedidi és szemelvények a latin  koltokbdl.
Az o6todik osztdly prosodiat és mythologiat tanult, ol-
vasta Cicerénak Cato ¢és Laelius czimi munkait és Ver-
gilius eclogait. A  stilus-tanitds tovabb folyt s az év
végével megkezdodott a latin  verselés is. A negyedik
osztaly Cicero beszédei kozil a Verres elleni hatodik
beszédet olvasta, azonfelil Horatius epistolait és  sati-
rait, meg gorogil Pal apostol egy-egy konnyebb leve-
1ét. A harmadik osztdly a rhetorikai ékes beszéd, a
tropusok ¢és figurak tanaval toldotta meg az ismerete-
ket, mindent példdkon vilagitva meg; gorogiil Demos-
thenest olvastak és hozzafogtak Homeroshoz. A  stilus-
gyakorlatok magasabb fokra emelkedtek, — s Terentius
meg Plautus vigjatékait a tanulok elé is adtdk. A ma-
sodik osztaly fotargya a logika ¢és testvértudomanya, a
rhetorika  voltak, mindkett6jok .alkalmazva Demosthe-
nes ¢és Cicero beszédeire. Végre az elsé osztaly a logi-
kat és rhetorikat magasabb szempontbol targyalta és
ilyképen eldkészitette a novendéket az egyetemi tanul-
manyra.

A ki ismeri kozépiskolaink nevelését, mintegy Otven-
hatvan év el6tti szervezet Okben még feltalalhatja Sturm
rendszerének  fobb  vonasait. Korunkban a tantargyak
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nagyban megszaporodtak ¢és konnyen igen sziknek S
hianyosnak tekintjik a humanistikus tankort;  azonban
egy érdeme volt ez wutobbinak: jol megallapitott terve,
Osszevagd berendezése, melyben egyik rész teljesen illett
a masikhoz. Mindenik osztadly mestere pontosan tudta,
mire tanitandd6 a gondjara bizott tanulé sereg. Midén
az egyetemre mentek, jol meghatarozott eldkészitést
vittek oda. Ez nem allithatdé tobbé iskolainkrol; pedig
semmiféle nevelési rendszer, mely gondosan megalla-
pitva és pontosan meghatdrozva nincsen, nemcsak fobb
vonasaiban, hanem részleteiben is, nem valdsithatd meg
tetemes idoveszteség nélkiil.



V.
A JEZSUITAK ISKOLAUGYE.

Barmennyi  gancsot  szortak mar harom  szizada a
jezsuitak fejére, ki kellett venni altaldban a vad alol a
nevelés ligyében tett szolgalataikat. Bacon nagy dics6i-
téssel szol roluk, ¢€s sajnalja, hogy egyéb orszagokban
nem talalni hozzdjok foghaté 1jitokat. A  tanulmanyok
haladasarol  (Advancement of Learning) czimi —munka-
jaban mondja: «hogy a mi az ifjusdg oktatasat illeti,
csak egy szt mondhatni — végy tanulsigot a jezsuitdk
iskolair6l, mert jobb oktatds annal nem lehetséges.»
Mas helyt ugy nyilatkozik, hogy ha rajok gondol, eszébe
jut, a mit Agesilaus mondott Pharnabazusrol:  «Talis
cum sis, utinam noster esses.» Descartes a jezsuitak
La-Fleche-collegiumat szintén Eurdpa egyik legjobb is-
kolajanak tartotta, ambar érdemét inkabb a tanulésag
valtozatos voltdban ¢és egymasra valdo hatasaban latta,

ben. A kozvélemény kétség kivil partjukon allott. Il
és IV. Henrik, XIIl. s XIV. Lajos uralkoddsa alatt a
jezsuita collegiumokba tédult a novendékség, az univer-
sitas minden tamadasa ellenére, és a tizenhetedik sza-
zad elején koriilbelil 14,000 novendékdk volt a parisi
provinczidban, és tobb mint 1800 a clermonti collegium-
ban. A tizennyolczadik szazad kozepe tajt, ép a tarsa-
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sag feloszlasa el6tt, 22,589 wvolt tagjainak szama ¢és
669 collegiumban ¢és 117 seminariumban tanitottak.*

A Jézustarsasag  nevelési  rendszerérdl felvilagositas
fokép négy konyvbol merithetd. Az els6 a tarsasag ere-
deti constitutidit tartalmazza, a mint Loyola azokat
megallapitotta ¢és utddja, Laynez, kommentdlta. A ma-
sodik a Ratio Studiorum, melyet egy kiillon bizottsag
allapitott meg Aquaviva feliigyelete ¢és tekintélye alatt.
Huszonnyolcz részre oszlik, — szabalyozva kiilon-kiilon
a provinczialis, a rector, a studiorum praefectus, a fel-
s6bb tanulmanyok (fakultadsok) tanarai, az alsobb tanul-
manyok praefectusa, az alsobb osztalytanitok ¢és a tobbi
tarsasagbeli  praeceptor ¢és tanuléndvendék  (scholasticus)
munkéssagat. Teljes tanulmanyi rendszer, a legnagyobb
aprolokossaggal kijeldlve a targyak rendjét és feloszta-
sat, mindenik osztaly tananyagat, mindenik tanar ko-
telességét. E fontos munka 1582 o6ta készilt, de csak
1599-ben keriilt ki a sajtd alol. A harmadik munka
170G-ban  jelent meg  Frankfurtban, Juventius atya
miive: «De ratione discendi et docendi magistris scho-
larum inferiorum.» Rendesen hozza van csatolva a ne-
gyedik munka, Sacchini értekezése: «Parsenesis ad ma-
gistros  scholarum inferiorum,» mely Romaban jelent
meg 1625-ben. E két utébbi a ratio studiorum tovabb-
fejtésének  tekintheté, a clermonti collegiumban alkal-
zott modszerek alapjan. A négy konyv szoros kapcso-
latban all egymassal; a ratio studiorum a constitutiok
magyarazata, Juventius ¢€s Sacchini miivei a tanitok
vezérkonyvei, minden Iépésre  Utmutatdst és  minden
részletben iranyt adva.

* A legutolsd census szerint a tarsasag tagjainak szama
9546 volt s koziilok haromezer jutott Francziaorszgra.
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Francziaorszagban és hasonlokép egyéb orszagok-
ban a tarsasdg collegiumai harom csoportra oszoltak.
1. A nagy collegiumok, huszezer franknyi jovedelem-
mel és Kkoriilbeliill szaz tanarral; ezekben a Kklassziku-
sokon ¢és a szokott tanulméanyokon kiviil theologiat és
keleti nyelveket is tanitottak, kiillonds tekintettel a
missziondrius  hivatasra. 2. A kozépcollegiumok, tizen-
hatezer franknyi jovedelemmel ¢és 50 tanarral, a klasz-
szikusok mellett még a philosophidt tanitva, melyhez
tartozonak tekintetett a logika, az erkolcstudomany, a
physika és a mathematikai tudomanyok. 3. A kis colle-
giumok, tizezer franknyi jovedelemmel ¢és husz — negy-
ven tagi tanari karral, mely a rendes klasszikus tanul-
manynyal ¢és erkdlcsi oktatassal foglalkodott. A nevelés
altalan ingyenes volt ¢és gazdag meg szegény egyiitt
nevelkedett. Azonban a collegium ajandékokat fogadha-
tott ¢és azok fejében, melyeket gazdagabb ndvendékeitdl
kapott, tortént, hogy a szegényebbek ingyen tanulhat-
tak. A collegiumok eredetileg a tarsasag noviciatusanak
képz6 intézetei voltak; majd a kozonség kivanalmara
bejar6 novendékeket fogadtak, utobb Osztondijas  helye-
ket alapitott a magan bokezliség; ¢és végre a gazdag
és nemes csaladok gyermekeit is befogadtak. A szabaly-
szeri collegiumokon kiviil egyéb intézmények is kelet-
keztek a rector vezetése alatt; ilyenek wvoltak: a con-
victoria alumnorum, bennlakd intézetek, melyekben
csekély Osszegért lakast ¢és ellatast nyert a novendék;
a  seminariumok, melyek kizarolag papok nevelésére
voltak szanva és kiilon oly iskolak, hova csupan ne-
mes csaladok sarjadéka fogadtatott be. E helyt csak a
kis collegiumokkal foglalkodunk, melyek a kozépiskolai
nevelést tekintették feladatuknak. Ezek ¢élén a  rector
allott és egy tanulmanyi praefectus. Ez utobbinak ko-
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telessége volt az osztalyok latogatdsa, a vizsgalatok ve-
zetése ¢s altalan az iskola, tanarokra ¢és tanitvanyokra
kiterjedd  feliigyelete; alatta egy subpraefectus ligyelt
kilon a fegyelemre. Az iskola &t osztalyra oszlott: a
rudimentumok, a grammatika, syntaxis, poésis és rheto-
rika osztalydra. Ez osztalyok maguk is feloszthatok vol-
tak  parhuzamos osztidlyokra, de sohasem  zavartattak
egybe. A tanfolyam hatéves volt, az els6 négy osztaly
egy-, a rhetorika osztalya kétéves. A tanitds fOtargya a
latin nyelvismeret volt; ez volt maganak a Jézustarsa-
sagnak nyelve, mely elvalasztotta Oket a kozélettdl ¢&s
egyuttal nagy egységes oly kotelekbe fiizte, mely fiig-
getlen volt az orszagok ¢és nemzetek kiilombségeitdl.
A nevelés nagy feladata meg a stilus wvala; jobban is-
merték a pogany irodalom veszedelmét, semhogy ndven-
dekeiket a klasszikusok szellemébe bevezették volna.

A rudimentumok  osztalyAban a latin  deelinatio és
conjugatio volt a tanitds targya ¢és a syntaxis elso
elemei. Cicero leveleibdl olvastak a konnyebbeket, azon-
felil a «De viris illustribus,» Phsedrus fabulai és Cor-
nelius Nepos szolgaltak olvasmanyul. A tanitds déleldtt
két és fél oran at folyt és wugyanannyin délutan. Az
id6 gondosan  volt beosztva félora, s6t negyedorak
szerint.  Nyelvtani  szabalyokat ¢és olvasott részleteket
magyaraztak, majd konyv nélkiil betanultak és  fel-
mondtak, nem maganak a mesternek, hanem a tizede-
seknek. Egy kis irasbeli feladat kovetkezett, azt gon-
dosan kijavitva; a concertatio versenyre Kkeltette a tanu-
lokat, hogy szamba vegyék egymas hibait. A kifejezés
béségének  megszerzésére  hosszu  szolajstromot  kellett
megtanulni, melyben kategoridk szerint voltak rendezve
az egyivé tartozok. A masodik osztily, a grammatika,
kis syntaxis, tovabb vezette a latin nyelv tanulast.
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Olvasmanyul szolgéaltak szemelvények Ovidiusbol, Caesar,
Ciceronak de amicitia és de senectute czimii dialogusal,
Vergilius Eclogai ¢és Georgiconja. A harmadik osztaly
befejezte a syntaxis és a prosodia tanulmanyaval a nyelv-
tant. A gordg nyelvet ugyan minden osztalyban tani-
tottak a latin mellett, de igen csekély mértékben. Nagy
figyelmet forditottak a  vallastanitasra; szadmtan, fold-
rajz, torténelem, vagy modern nyelv széba sem johe-
tett. A két felsobb osztalyt egyiittvéve, «humanitas»
osztalyainak is nevezték; az els0 a poésis, a masodik a
rhetorika osztdlya. Azonban a nagy neveknek nem igen
feleltek meg a tények. A ratio studiorum a poétika fel-
adatanak az ¢ékesszolas eldkészitését mondja, még pedig
harom uton, — nyelvismeret, eruditio ¢és a rhetorika
szabalyainak rovid ismertetése altal. A rhetorika fel-
adata volt a ndvendéket tokéletes szonokkda képezni, az
orator és a poéta tchetségét fejleszteni benne, de fon-
tosabbnak tartotta az els6t. Egyszoval, ¢ harom utolsod
év targya a latin prozai és kolt6i stilus kifejtése wvolt.
E czélra szolgaltak Cicero, Caesar, Sallustius, Livius,
Curtius, Vergilius, Horatius ¢és egyéb mas latin auctor.
Mindnyajukat gondosan megtisztitottdk a kényes rész-
letektdl. Az auctorokhoz jarultak a szokasos klasszikus
tanitds gyakorlatai — konyv nélkiil tanulds, latin dol-
gozatok és versek készitése, a melynek elOsegitésére
késziilt a «Gradus ad Parnassum,» concertatiok, szaval
lasok és végre latin szinmiivek jatszasa. A harom also
osztalyban naponként fél orat szenteltek a gordgnek, a
felsobbekben megkétszerezték a raszant id6t. Ha a go-
rog irok sorozata szerint itélhetnénk, nagy haladast
kellett wvolt tennidk; benne vannak Demosthenes, Platon,
Thukydides, Homeros, Hesiodus, Pindaros ¢és hasonlo
mas, azonfelill Nazianzi  Gergely, St. Vazul,  Chrysos-
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tomus, meg Lucidn, Plutarchos, Herodian, Sophokles
és Euripides. De tudjuk, hogy e fényes névsor nem
igen sokat jelent és hogy valosaggal kevés erét és ked-
vet forditottak e tanulmanyra. Minden mas ismeretet,
mely nem vonatkozott a nyelvre és stilusra, a jezsuitdk
az eruditio neve ala foglaltak, és kiilon id6t, a rendes
orakon ¢és tanfolyamon kiviil, forditottak rdja; a sziin-
idoben foglalkodhatott vele a ndvendék, vagy a vizs-
galatra valo késziilés alkalmaval. Az eruditio targyai
kozé tartozott az arithmetika, a torténet, foldrajz és az
algebra meg geometria elemei.

Vegyiikk  vizsgalatba a  jezsuita  iskola  mindennapos
munkajat. Fél hétkor megkondul a harang s lassan-
ként gyiilekeznek a novendékek. Hétkor mindnyajan
misét hallgatnak s fél nyolczkor kezddodik az iskolai
munka. Eo6vid ima utan fellép a mester a katedrara ¢és
a fivk elmondjak leczkéjoket a  decurioknak, mig a
mester egybenézi és javitja a gyakorlatokat, majd egyik-
masik tanulét maga is feleltet. Nyolcztol kilenczig at-
ismétlik az el6tte valdé nap leczkéit és még az nap
konyv nélkiil tanulasra uj leczkét kapnak. Kilenczkor
rovid irasbeli dolgozat kovetkezik; azt egy oOra alatt
még az iskolaban elkészitik, kijavitjadk és masoljak. Mig
a fiuk dolgoznak, a mester egyik-masik gyengébb tanu-
lot felszolit és magan-magyarazgatist ad neki. Tizkor
a novendékség szétoszlik. Ismét egybejonnek fél kettd-
kor. A decuriok 1ujra kihallgatjdk a leczkét és a mes-
ter javitgatja a gyakorlatokat. A reggeli leczke ismét-
lése utan 1) leczke tiizetik ki. Haromig a mester
kiigazitotta a reggeli irasbeli dolgozatot S annak értel-
mében a novendékek nyerik és vesztik helyoket. Fél
négyig a hazi dolgozat targyat tiizik ki és a napot



60

concertaldssal, a szokdsos versenyrehivassal végzik. Ez
Hétf6 és Szerda rendje, mely napokon délelott és dél-
utdn  van tanitds. Kedden vagy Csiitortokon  kiilon-
boz6 a rend, mert egyikén szabad a délutan. Pén-
teken kiillondsen a vallastanitas jo figyelembe ¢és a
Szombat napjan a mester szamba veszi az egész heti
munkat  altalanos  versengést tartva a  novendékekkel.
Ez a szabalyszerli rend, melyet azonban megzavart a
szent napok és egyhazi lnnepek sokasdga. A mi kiilon-
ben leginkabb vonzotta a ndvendéket a jezsuita-isko-
lakba  Francziaorszagban, a fegyelem nagyobb enyhe-
sége volt, az Universitds collegiumaiban divoval szem-
ben. A testi bilintetés nem volt ugyan eltorilve — egy
szolga végezte, nem maguk az atydk — de a nyajassag
és jo szoval valo vezetés volt mindenekeldtt ajanlva.
Egyuttal teljes és foltotlen engedelmességre  szoritottak
a gyermekeket. Kedvez6é volt mas tekintetb6l a colle-
giumok  elszigeteltsége. Magas  bastyak  kornyezték  és
sulyos ajtok zartdk el. Nem volt ott cseléd, ki rontson, apa,
ki nevetkézzék fia csintalansagan. A  gyermekeket fel-
igyelet alatt tartottdk még jOvet €és menet az utczan is.
Latnivald, hogy a jezsuitdk munkajok sikerét rész-
ben ama szlik keretnek koszonték, melyben iskolajuk
feladatat tartottak, s mely kevéssé ment tal a latin
stilus megszerzésén ¢és részben a gondos fegyelmezés-
nek, melyben novendékeiket részesitek, mely azonban
néha merd killsé, mechanikus gyakorlassa fajult. Am
befolyasuk  féalapja az eljarasmdod  volt, melylyel az
aemulatio veszedelmes eszkozét alkalmaztdk. Az a no-
vendék, ki a hd végével leginkabb kivalt, kiilon tiszt-
séget nyert az iskolai tarsadalomban, praetor, censor
vagy decurio lett. Az osztaly két részre wvalt, romai
meg karthagdi, vagy gordg meg trojai félre. A tanulok
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egymdssal  szembealltak, mesterok kozepett, a falakat
beaggattdk kardokkal, ladndzsdkkal ¢és pajzsokkal, melye-
ket a versengd felek diadallal vittek el gy6zelmok dijai-
ként. E gyermekes viaskodassal sok idét vesztegettek.
A jezsuitak iskola-linnepeket is rendeztek, melyeken a
gyermekek mutogathassadk magukat sziileik el6tt.  Iskola-
konyveiket maguk szerkesztették, kevesebb sulyt helyez-
vén a jO tanitds kovetelményeire, mint a tarsasdg val-
lasos czéljaira. Inkabb kedvelték a kivonatokat, mint a
teljes auctorokat; ha a klasszikusokat nem szemelhet-
tek volna ki a maguk fogalmainak mintajara, egyatalan
nem olvastattak volna dket.

Min6 itéletet kell mondanunk a jezsuita iskola tani-
tasarol  egészében? Dicséretet érdemel két  tekintetben.
Elészor fentartotta az irodalmi miiveltség érdemét oly
korban, mely igen konnyen hajlott a gyakorlati haszon
fontolgatasara. Prancziaorszagban a gordg nyelv tanul-
manyat is magasb szinvonalon tartotta, mint az Univer-
sitas, ¢és ellen tudott allani a tamadasnak, melyet tu-
datlan sziilék a hellenismus véara ellen intéztek. Masod-
sorban  komoly feladatuknak tekintették, hogy megért-
sék mindenik ndvendékiik sajatos természetét ¢és jellemét
és nevelési modjukat gondosan alkalmaztik azon elmé-
hez, a melyre hatni akartak. Barmi volt a jezsuitdkra
nézve inditd ok, hogy torekedjenek megnyerni szerete-
tét és Dbiztositani engedelmességét a vezetésokre bizott
gyermekeknek; akar fejleszteni kivantak az  egyéniséget,
melyet helyeseltek, akar kiirtani csirajaban és egy 1j
természetet plantalni helyébe: azt el kell ismerni, hogy
a szeretd gondossag, melylyel feladatuknak éltek, 1;j
jelenség volt a nevelés terén ¢és koruk oOta minden ész-
szeri rendszernek elemévé valt. Ezzel dicséretink végét
érte. Osztalyaik és tanfolyamaik rendszerezése, melyért
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Ranke megdicséri oket, Sturm iskolaja szerint alakult,
s6t romlott az atvétel folytan. Ha Sturm felelés azért,
hogy iskoldinkban a sziikkorlii klasszikus  tanitds  lett
talnyom6, a jezsuitdkat illeti a feleldsség azért, hogy
e tanitdsnak még haszontalanabb és selejtesebb irdnyt
adtak. A klasszikusokat nem azért tanitottdk, mert leg-
jobb eszkozei az értelem fejlesztésének, hanem mert
divatos, a jo izlés dolga volt s miutin befogadtak,
arra  torekedtek, hogy minél dartalmatlanabbakka tehes-
sé¢k. Inkabb gyonyorkddtették az elmét, semmint gya-
koroltak, erGsitették volna. Oly hiadbavalésagokra, mint
latin verselésre, vesztegették az éveket, tartva tdéle, hogy
egyébként gondolkodasra ¢és komoly ismeret szerzésére
fordithatndk. A protestans iskoldk kiilonben elég hamar
és készségesen nyomukba Iéptek. Semmi sem mutatja
vildgosabban, hogy a jezsuitak rendszere alapjaban mily
gyonge, mint az a koriilmény, hogy semmiképen sem
idomithato korunk kévetelményeihez. A «Ratio  Studio-
rumy» Ujra vitatds és revisio targya volt a tarsasag ujabb
két generalisa, Roothan és Bekx atyak alatt. De Ilehe-
tetlennek latszott atidomitasa, teljes szétrombolasa nélkiil.
Hirnevoket a jezsuita iskoldk sokkal inkdbb a divatnak
koszonték, mely jeles, hivatott tanulokat vitt koriikbe,
semmint a kivald moddnak, melylyel e derék anyaggal
elbanni tudtak volna. Voltaire eltalalta rendszerdk gyen-
géjét. «Nem tanultam - 10gy mond — a jezsuitaknal,
csupan latint és sok badarsagot.» Korunk kritikajanak
nem tudtak ellene 4allani; modszerdknek nincs helye a
kozoktatds észszeri rendjében. Mar régota nem tekintjiik
O6ket mintdinknak, azonban iskoldink még sinlik, hogy
modszerekkel  és  fogasokkal — halmoztak el, melyeket
esziink 4gdba sem jutott volna meghonositani, csupan
fényes, de ideig-oraig tarto sikereik miatt,



VI.
A PORT-ROYAL ISKOLAL

Egészen mas jellem nyilvanul a Port-Royal iskolai-
ban, a Jansenistdk azon kitlind tarsulata altal alapitott
intézetekben, mely Angélique Arnauld monostora koriil
szerzeteskedett. Ok tették a nevelés terén a legnagyobb
reményll  kisérletet, melyre valaha  Francziaorszagban
véallalkoztak és a  jezsuitdk befolyasanak  méltatdsaban
nem hagyhatjuk szamon kiviil, hogy ez iskolak sikerét
az 6 szlikkebli féltékenységek ¢és ellenzékdk hiutsitotta
meg. A Port-Koyal iskoldainak oly hirok volt, mely
semmikép sem 4all aranyban sem az iddvel, rnely alatt
fennalltak, sem a tanulok szamaval, mely benndk ne-
velkedett. A kis iskolak, petites écoles, a mint nevez-
ték, hogy 0ssze ne téveszszék az Universitas iskoldival,
1643-ban keletkeztek ¢s csupan tizenhét éven at allot-
tak fenn, mert 1660-ban elnyomattak. Valdszinli, hogy
tanuloik szama soha nem haladta tal az Otvenet. Helyi-
ségok ismételve valtozott, majd hogy a polgari habora
zavarait keriiljék, majd hogy az 1ildozés el6l menekiil-
jenek. Midén a jezsuitak, kik a kiralyi udvarban hatal-
masok  voltak, féltékenységbdl elnyomatasukat kieszkd-
zolték, a mesterek ildozést, fogsagot szenvedve, annak
szentelték  munkassagukat, hogy irodalmi Uton terjesz-
sz€k tapasztalataikat. A legkivalobb tanitok egyike volt
Nicole, a kinek gondolatai  méltan helyet foglalhatnak
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Pascaléi mellett. Nevelési elveit leghelyesebben fejtegeti
a fejedelmi nevelésrél irt konyvében. Mellette all Lan-
celot, a reformmozgalom Melanchthona, oly kitliné iskola-
konyvek szerzdje, mint a «Méthodes de Port-Royal»
és a «Jardin des Racines Grecques.» Legnagyobb ko-
zOttik azonban Arnauld, a felekezet polemistaja; neki
koszonik a Port-Royal logikaja ¢és altalanos grammati-
kaja legjobb lapjaikat.

A Port-Royal  iskolainak  egyik  fGjellemvonasa  tel-
jesen megkiilonbozteti Oket a jezsuitaktol. Veégkép elitél-
tek ott a versengést, mert ellenkezik a keresztyén sze-
retet alapelveivel. Pascal panaszolja, hogy ez altal a
gyermekek kiss¢é tunyak ¢és renyhék lesznek; azonban
ellenfeleik  hidbavald  vetélkedéseivel szemben, minden-
esetre a jobbik részben hibaztak. — Osztalyaikban to-
vabba egy nmester vezetése ala soha sem rendeltek
tobbet oOt-hat gyermeknél; igy a tanitd megfigyelhette
novendékei egyéni  sajatsagait ¢és  személyes befolyasa
hatasanak teljes tér jutott. De egyuttal tavol tartanak
minden talsagos baratsagoskodast. A mesterek soha sem
feledkezhettek meg a tiszteletrél, melylyel ndvendékeik
irant tartoznak, mert benndk 1is a szentlélek honol; a
fitknak pedig nem volt szabad magantarsalgasukban
sem egymast tegezni. Nagy kiilonbséget tett tovabba
tanitasukban, hogy a tanulmanyokat a fitk anyanyel-
vére alapitottdk, nem mint a jezsuitdk a latinra. A sza-
zad, mely a jezsuita iskolak alapitasa ota lefolyt, meg-
konnyitette ez eljarasukat, minthogy ez id6 folytan 1éte-
silt a franczia nyelv mai alakja. A Jansenistdk adtak
a jeles forditasok els6 példait is; 1647-ben adtak ki
Phsedrus meséit latinul és oldalt francziatl: «Pour servir
a bien entendre la langue latine et a bien traduire en
[frangois; » ezt kovette Terentius harom  vigjatékanak,
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az «Andria», «Adelphi» és «Phormio» forditdsa, «ren-
dues trés honnétes en y changeant fort peu de chose.»
Majd késoébb jelentek meg forditdsban Plautustol a Cap-
tivi, Cicer6tol valogatott levelek  Atticushoz ¢és Vergi-
liustél szemelvények Eclogaibdl ¢és a Georgicabol és az
Aeneis néhany konyve. Tobb e miivek koziil csakis is-
kolaik elnyomésa utan jelent meg ugyan; de mar fenn-
allasuk alatt késziiltek ¢és egyenest alkalmazott moddsze-
riikon alapultak.

A Port-Royal  férfiai abbol az elvbél indultak ki,
hogy a tanitdist nem szabad kelletlen szigorral teherré
tenni, az els6 elemekkel vesztegetve becses éveket; ha-
nem hogy helyes dolog, a mennyire lehet, segitségére
lenni a tanulénak ¢és a tanulmanyt szamara kelleme-
sebbé tenni maganal a jatéknal vagy mulatsagnal. Ez
okbol kezdték a tanulast a francziaval, sO6t ebben is
ujitast tettek. Az abéczé tanitdsiban nem nevezték a
betliket szokasos nyelvtani neviikkon, hanem a hangok
szerint jelolték, a melyeknek képviseléi a sz6 egészében,
ugy hogy csak a maganhangzokat ejtették ki kiilon, a
massalhangzokat csak vel6k kapcsolatban. E  modszert
Pascalnak tulajdonitjdk, de régibb lehet. Port-Royalnak
koszonni  a réztollak feltalalasat is, mi nagy jotétemény
volt a gyermekekre nézve. A franczia olvasas megta-
nulasa utan klasszikusok forditasait olvastattak a gyer-
mekkel, hogy megbaratkozzék tartalmukkal. Majd a la-
tinhoz fogtak. Forditottak francziabol latinra is, de nem
irasban, hanem viva voce. A helyett, hogy a szokasos
terjedelmes  grammatikat  tanultdk  volna, megismerked-
tek az egyszerli név- és igeragozassal, megtanultak egy
sor nélkiilozhetetlen fénevet, névmast, igét ¢és hataro-
zOt. A szabalyokat az él0szoval torténd forditdssal nyuj-
totta a tanitd. Azutan megkezdték latinul olvasni az
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irékat, melyekkel mar franczia nyelven megismerked-
tek, ¢és I1épésrol-lépésre haladva a nydjas mester veze-
tése mellett, ki alatt csak néhany gyermek allott, tiz-
tizenkét éves korukig jo elore jutottak a nyelvismeret-
ben. A latin verselés dolgaban azt tartotta Amauld,
hogy idOpazarlas hazi gyakorlatul verselést adni fel a
novendékeknek. Hetven-nyolczvan fin koziil kett6-harom-
nak lesz valami haszna beldle; a tobbire nézve czélta-
lan gydtrelem. Megengedi azonban, hogy egy adott targy
folott  néha  alkalomszeriien,  extempore  készittethetni
verseket. A gOrogben nagy Ujitas biinében leledzettek.
Egyenest franczia nyelven tanitottdk, nem a latin koz-
vetitésével. A jezsuitdk ezt nagy kegyeletlenségnek bélye-
gezték. «Nem rontjak-e, igy szoltak, egyszerre a franczia
meg a latin nyelvet, nem szakitjak-e meg a kapcsot,
mely ¢évszazadok oOta Francziaorszagot és Romat egybe-
fiizte.» ValOsagban, azt jegyzi meg Lancelot, a gorog
konnyebb a gyermekekre nézve a latinnal. A szok ne-
hezebbek, de a mondatszerkezet egyszeriibb. Nincs la-
tin konyv, mely oly konnyit és vonzd volna a gyer-
meki elmére nézve, mint Homéros Odysseiaja. Sok szdl
a mellett, hogy a gordg elobb tanitandd mint a latin.
igy jart el a nagy Stephanus, ujabb korban James
Mill is fia (John Stuart Mill) tanitasaban.

A gorog gyokerek kertje, a milyen hasznos lehe-
tett idején, ma joggal szigori Dbirdlat ala esnék. Gorog
egyszerii szOk tara az egész, nem gydkereké a szo philo-
logikus értelmében, rovid rimes versekbe szedve franczia
értelmokkel  egyiitt. Diibner figyelemremélto  észrevételt
tesz ¢ konyvre nézve Sainte-Beuvehez intézett levelében
(Port-Koyal 1Il., 620. 1) 1. Lancelot kevéssé veszi
szamba a szok hasznalatat. Igen gyér hasznalatu szok
fordulnak el6 nagyon gyakoriak mellett, s6t néhany
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felvett sz6 ¢épen csak grammatikus csindlmany. Ve-
gyest adja a koltéi szokat a kozhasznalatuakkal. 3. A
rim kedveért nem egyszer hamis értelmet ad a szonak.
Valéban a konyv teljesen nem korunkba valdo és vég-
kép sziikségtelenné valt az tjabb jeles szotarak mellett.
Lancelot rimeiben vagy 3000 sz6 szerepel, mig az iga-
zan tudnivald alig tobb hat-hétszaznal. Diibner meg-
jegyzi azonban, hogy egyéb reformok, melyeket maga
ajanlott (1856-1863) a  kozoktatasiigyi kormanynak,
megegyeznek a Port-Royal fériiainak eljarasaval, melyet
0 addig nem ismert volt. Ilyen az, hogy a goroggel
kozvetleniil, nem a latin nyelv utjan, kell foglalkozni;
hogy csakhamar megkezdend6 az olvasas, mihelyt a
rendes név- és igeragozast megtanitottuk; hogy a mon-
dattan megfigyelés alapjan tanitand6 és ne targyaltas-
sék elobb rendszeresen, mig sokszoros gyakorlattal meg
nem baratkozott vele a tanuld; hogy sokat kell olvas-
tatni és elhalasztani az 0Onalld szerkesztést, mig az
olvasas konnylivé nem valt; hogy a tanuld szabadon
valassza dolgozata targyat a szerint, a mi irdnt leg-
inkdbb érdekldédott az  olvasmanyban; hogy véget kell
vetni a forditasiras iddfecsérlé rossz szokasanak. Ha
ez utasitast kovetik vala, a klasszikus nyelvek allasa a
franczia tantervekben sokkal elénydsebbé valt volna.

Port-Royal  oktatasanak egy masik vonasa a  kivalod
hely, melyet a modern nyelveknek a tanitasban kijelol-
nek. Lancelot modszeres tankonyveket irt az olasz meg
a spanyol nyelv tanulasara és négy értekezést a latin,
franczia, olasz és spanyol koltészetrél. Azonban tanita-
suk emelkedett jelleme legjobban Kkitetszik «az altala-
nos nyelvtan» és a «logika» tanulasara szant miveik-
bél:  mindkettd példaképei a jozan észnek, két oly
targyra alkalmazva, melynek derék tanitdsa igaz (jitas
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volt. Az éaltalanos nyelvtan Arnauld hatalmas elméjé-
nek kdszonhetd. Megkisérlette behatolni a beszéd miivé-
szetének bolcseletébe, a nyelv tudomanyaba. Bacon utalt
elétte  ilynemli munkara, mint teljesitendd feladatra;
de az id6 még nem érkezett volt meg sikeres megolda-
sara. A Jansenistdk kora ota a tudomany felfedezte a
szanszkrit nyelvet és a gordg ¢és latin nyelvhez wvalo vi-
szonyat, megismerte az indus grammatikai felfogast el-
lentétben az  alexandriaival, meghatarozta pontosan a
f6 nyelvcsaladok  jellemét és  visszahelyezte a  héber
nyelvet az 6t megilletd csoportba: mindez altal a nyelv-
tudomany ma oly szervezetet nyert, mely tényeken ala-
pul, nem elméleten. Azonban Arnauld megérdemli a
nagy tiszteletet, mert megértette az Osszehasonlitd nyelv-
tudomany lchet6ségét. A Port Koyal logikaja, talan leg-
hiresebb miivok, ugyanazon fenséges elme terméke.
Alapjai  Descartes  értekezése a modszerrél:  «Discours
de la Meéthode» és Pascal két értekezése: «De 1'Esprit
Géométrique» ¢és «De 1'Art de Persuader.» Egy csapas-
sal véget vet a Scholasticusok formaisaganak. Az ér-
telmi  munkéassagot négy részre osztja: 1. Fogalom-
alkotas. 2. itélés. 3. Okvetés. 4. Eendszerezés. A Syllo-
gismus targyalasdban megjegyzi, hogy az emberi érte-
lem legtobb tévedése inkabb onnan ered, hogy hamis
elvekb6l indul ki okoskodasuk, semmint hogy rosszul
okoskodnanak az elfogadott elvek alapjan. A tévedések,
fallacidk fejezete kiilondsen érdekes. Példaik mindig a
gyakorlati életre vonatkoznak, vagy arra, hogy a jo er-
kolesi  elveket mélyen bevéssék az elmébe. Arnauld
milve a geometria elemeir6l, mely rég hasznalatban volt
a Port-Royal iskolaiban, miel6tt sajté ala keriilt, oly
kitlin6 wvolt, hogy Pascal megsemmisitette az értekezést,
melyet maga e targyrol irt.
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A Port-Royal fegyelme korantsem volt szigort, de
fentartotta azok Onfelaldozasa, a kikre bizva volt. Mes-
terok parancsa igy szolt: «Keveset szolj, sokat tlirj, még
tobbet imadkozzal». A munka ideje harom ora volt reggel
meg két ¢és fél délutan. A konyvek hasznalatat lehetdleg
keriilték, de mnagy hasznat vették a beszélgetés mod-
szerének. Leczkéiket gyakran kiinn szabad ¢ég alatt tar-
tottak, a folyam partjoan vagy a fak arnyékaban. A lea-
nyok nevelésér6l Angélique Arnauld és Jacqueline Pas-
cal gondoskodtak, szintoly odaadé gonddal, mindvel
Nicole és Lancelot a fiukérol. Mily nagy az ellentét a
gyermeki elme ¢és értelmesség ily kozvetetten felébresz-
tése kozott, a mint ez iskoldkban tortént, és az ido-
pazarlas azon veszteséges modja kozt, mely a jezsuitdk
gyakorlataban  volt uralkodd. A  jansenistak  torekvése
volt a legtobb reménynyel kecsegtetd kisérlet, mely az
oktatds terén valaha Francziaorszagban tétetett; sikerdk
nagyobb volt, semhogy vetélytarsaik irigységét fel ne
koltse. Se kegyességok, sem eszok, sem erényok nem
menthette meg Oket. Bennok oly vildgossag aludt el,
mely egész mas iranyba terelte volna Francziaorszag
és FEuropa nevelésiigyét. Senki sem latogathatja mély
megindulas nélkiil a csendes kolostort, mely Versailles
erdésége mogott rejlik, figyelembe nem véve idegenek
altal, alig méltatva a bennlakoktol; a hol egyedil a
téglabol épiilt galambhaz, a templom oszlopai, a vadon
fai maradtak fenn, hogy széljanak hozzank Pascal, Ar-
nauld, Tillemont, Eacine és Angelika anya emlékérdl.

A Port-Royal elvei azonban késobb is talaltak vé-
dékre a franczia kozoktatasiigy jelesebb képviseldiben.
Koztiik els6 helyen all Rollin, kit soha se emlit franczia
ir6 a bon jelz6 nélkil, jozan bolcseségének és egyszeri
emes lelkének jellemzésére. Rollin 1683-1712, mint
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tanar, rector ¢és collegium-igazgatd kozvetetlen szolgalta
a kozoktatas Tligyét, kényszerli visszavonuldsa utan pe-
dig miivei altal. « Traité des éludes » czimii pedagogiai
munkédja, mely mai napig Francziaorszagban nagy becs-
ben all, megjelent 1726-ban.



VII.
COMENIUS.

Lattuk, hogy a nevelés idedlja, a mint a humanis-
tak  befolyasa alatt fejlodott, protestansoknal ¢és  katho-
likusoknal egyarant, kivaléan szo-tanulmany, nyelvtanu-
las volt. Ha Sturm tanitvanya végire jutott a kilencz-
tiz évi iskolaztatasnak és atlépett az egyetembe, még
folyvast a stilus tokéletesitésével foglalkozott, hogy jeles
ir6 és szonok valjék beldle. Két baj fiz6dott a nevelés
feladatanak ilyetén felfogasahoz. Legeldbb, hogy szokat
tanitottak dolgok helyében; és a masik, hogy a nyelvet
sem tanitottdk mint él6 szervezetet, alkalmazva és to-
kéletesitve az élet sziiksége szerint, hanem mint holt
példa-gyiijteményt, a mint a nyelvészek elméssége lajstro-
mozta ¢és rendezte. Valdban a nyelvtani elnevezéseket,
a beszédrészeket, a mondattani ¢€s prozodiai kifejezése-
ket, a szoképek mesterkélt neveit nagyobb jelentdségii-

erot. Azonban varhato volt, hogy a neveles e hianyait
nyilvanvalova teszi és  kétségkivill javitasukra  Gszton-
zést is szolgaltatott azon értelmi felvilagosodas, melyet
az emberi elme torténetében Bacon nevével szoktunk
kapcsolatba hozni. Bizonyara sokkal inkabb, mint barki
mas, latszik Bacon egy ujkor kiisz6bén allani, avval a
hivatassal, hogy tiintesse fel a mult -elégtelenségét ¢&s
a jovendd fényes reményét. A  titok, melynek nyitjat
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folfedezte, az, hogy a kutatdsban az inductiv moddszerrel
kell helyettesiteni a deductiv eljarast. A helyett, hogy
megallapitasz  eldlegesen egy alapelvet vagy  atorokolt
szabalyt ¢és minden tudomanyt beléle vonod le, arra
0sztondz, hogy a természetet értsd meg ¢és tanuld el tit-
kait gondos kutatassal és  kisérletezéssel. Felnyitni a
titkok zarat, ez volt a probléma. Mas bdlcselkedok meg-
kisérlették, kulcsot kulcsra tervezgetve, melyek  kozt
egyik bonyolultabb volt a masiknal. Bacon azt mondta,
szedd sz6t a lakatjat s vizsgald meg gépezetét és kony-
nyen készithetsz majd kulcsot, mely zarat folnyitja.
Minden elditélet nélkiil nyaljon az elme problémaihoz;
minden idolt, a mint 6 nevezi, a faj, a barlang, a koz-
tér és a szintér idoljait, tavol kell tartani. Mas szdval
szabadon  kell tartani  elménket minden  balitélettol,
melyek vagy emberi természetiinkbol erednek, vagy
egyéni sajatossagunkbol folynak, vagy a koznyelv hasz-
nalatdban rejlenck vagy philosophiai  rendszerek  kény-
szeri uralmdbdl kovetkeznek. Azok szamara, a kik
ekként elkésziilnek az elmélkedésre, Bacon aztan a ter-
mészet vizsgalatdban egy 1) modszert szervezett; to-
vabba attekintést nyujtott a tudomanyok f6lott, ponto-
san megjelolve, a haladds mely pontjara jutott el min-
denik; s ebben kivalott folvilagosultsiga, midén a
pedagogianak, a nevelés tudomanyanak, a psychologiai
tudomanyok kdrében juttatott helyet.

Csak természetes volt, hogy az U moddszer a neve-
Iés tudomanyanak nagy Osztonzésiil szolgalt. Eddigelé
ha wvalahol, 1Ugy a nevelésben volt puszta empirikus
utanzds az uralkodd, és ha valahol, Ugy itt észszeri a
természet  torvényeinek  Utmutatdsat kovetni. A férfiu,
ki hivatva érezte magat, hogy 1j alapon szervezze a
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nevelést, hogy egy 1Uj nemzedéket neveljen, mely nehe-
zebb vallalatokra és terjedelmesebb hoditasokra is alkal-
mas legyen — ez a férfit Amos Joannes Comenius volt.

Azonban véle kapcsolatba szoktak hozni egyik  ki-
valé megelozéjét, a kinek tervezgetései kétségkiviill Osz-
tonz6 hatassal voltak rea, s a ki, ambar reformjai tény-
leg szlikebb korre szoritkoztak, legalabb példat adott
rd, hogy némi részben megvalosithatd a nevelés javi-
tasa, melyet nagyobb és szélesebb korti utédja czélba
vett. Ez Wolfgang Rathe, vagy, a mint még nevezik,
Ratichius, a szerint, a mint nevének fel- vagy alnémet
alakjat  kovetik.  Sziiletett ~Wiister  holsteini ~ kdzségben,
1571-ben. Ifju kordban tanulta a héber és arab nyelvet
és a mathematikai tudomanyokat s e tanulmanyok foly-
tan fejtette ki 0j oktatasi modszerét, melyet Frankfurt-
ban a német diétanak 1612. maj. 7. felajanlott, mint
hathatés  befolyasti eszkdzét az emberiség javuldsanak.
A kovetkez6 évben alkalma nyilt rendszerének meg-
kisérlésére az  Anhalt-Kétheni  herczegség  fovarosaban;
de élete, mint a legtdbb nevelési reformatoré, tele volt
alkalmatlansadggal és balesettel. Legfobb reménye volt,
hogy hasznos alkalmazast nyajt neki Oxienstiern, a
nagy svéd Kkanczellar, koranak egyik legértelmesebb for-
fla, a ki semmi firadsigot nem kimélt, hogy novelje
azt a csekély okossagot, melyrél tudta, hogy ddnteni
szokott az emberek kormanyzasaban. Oxienstiern talal-
kozot kért téle, azonban Ratich nagy negyedrétii kote-
tet kiildott neki helyében. Miutan megbirkozott vele,
azt talalta, hogy szerz6je csodalatos modon adja el a
létezd iskolak hibait, de semmi elégséges gyogyszert
nem tud javitdsukra. Katich meghalt 64 éves koraban,
1635-ben.

Reformjai, ha megvizsgaljuk, nem emelkednek azon
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tal, hogy a nyelvtanitdsban jobb modszer alkalmaztas-
sak. A gyermek elébb anyanyelvét tanulja meg; ez
valoban nagy Ilépés volt elére. A kotheni iskolaban né-
met nyelv tanuladssal foglalkozott az els6 harom osz-
taly. A negyedikben fogott a tanuld a latinhoz és ennek
tanitdsaban  Terentius szolgalt alapkonyviil, oly helyet
foglalva el, mint «Telemaque» Jacotot tervében. Ratich
terjedelmesen leirja  sajatos modszerét. Terentius német
forditdsa hijjan, a tanitd elobb német nyelven adjon
szamot az egész darab ¢és minden felvonas tartalmarol,
azutan forditsa le a milvet kétszer végig szoszerint,
mig a fitk figyelmesen iilnek ¢és iigyelnek. Ez néhany
heti munka. Most a fiak kezdik a forditast, mindig a
tanitd segitségével, ¢és ha igy végighaladtak a miivon
harmadizben, csak akkor juthat kezokbe a nyelvtan.
A  negyedik ismétléskor aztan mindenik fia el6tt  ott
van nyelvtana is ¢és gondosan egybevetik a szabalyokat
a példakkal, a mint eléfordulnak. Ujabb ismétlésekben
mind nagyobb teljességre torekszik a mil elemzése,
mindaddig mig végig nem ismerik. Nem is fognak el6bb,
mig Terentius stilusaval jol meg nem baratkoznak, a
szerkesztéshez ¢és akkor is csak szoval rovid mondat-
kakat alkotnak, elébb a mester és utana a novendékek.
Latni vald, hogy ez a moddszer ¢ép ellenkezéje annak,
a melyet Sturm kovetett. Itt a nyelvtan formalis része,
mesterségesen felosztva egyes évi részletekre, jeldlte az
utat és a mivek olvasasat alarendelt feladatnak tekin-
tették. Ratich modszerében a szerz6 véleményének meg-
allapitdsa, nagy vonasokban, volt az els6 dolog és a
grammatikat minden egyes fiu sajait maga vonta el az
olvasmanybdl. A nyelvtanulds ezen modja szamos vé-
doére akadt Ratich o6ta, kik kozil a legkivalobbak Jacotot
és Hamilton. Minden valdsziniiséggel a leghelyesebb és
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a legrovidebb utja a tanulasnak, azonban két oly fol-
tétel teljestilését koveteli, mely nem egykonnyen taldl-
hat6 mindig - iigyességet a tanitd0 és szorgalmat a
tanitvany részérol.

Ezen rendszerén kivill, melyr6l teljesen szamot adott,
fennmaradt Ratichtél a tanitdsrol sz6l6 és messzebbre
cz¢lz6 néhany gondolat. Ezek azok: (1.) Minden tani-
tasban a természet rendjét és menetét kovesd, mert
minden erészakos és természetellenes tanitds  artalmas
és gyengiti a természetet. (2.) Csupan egy dolgot tanits
egy 1idében, mert semmi sem hatraltatia a megértést
annyira, mint ha egyszerre tobb dolgot akarunk ta-
nulni; azért végezz egyet elobb jol ¢és aztan fogj a
masikhoz. Barmely nyelvet egyetlen egy iréon is meg-
tanulhatni. Ez a szabaly hasonlo a Jacotot mondasa-
hoz «tout est dans tout» (B.) Ugyanazt gyakorta Kkell
ismételni; a mit gyakran ismételsz, mélyen behat az
elmébe, mig ha sok dolgot zavarosan tanulsz, az elme
is megzavarodik ¢és elkabul. (4.) Mindent el6bb anya-
nyelven tanulj. Ennek az a jo oldala, hogy a ndven-
déknek csupan a targyra kell gondolni, mit tanul, S
nem kell tovabb bajlédnia a nyelvvel. Az anyanyelvtol
haladj a tobbi nyelvhez. (5.) Mindent kényszer nélkiil
Kényszer ¢és verés gyiloltté teszi a tanulmanyt az ifja-
sag el6tt. Azonfeliil természetellenes. Verni szoktdk a
fitkat, ha nem emlékeznek r4, mit tanultak, de ha
helyesen tanitottad volna, a mint kell, meg is tartottak
volna emlékezetiikben. Most a magad mulasztasért la-
kolnak. Tovabb flizve a gondolatot, azt ajanlja Ratich,
hogy wvalaszszak el a tanitdas és a Dbintetés tisztét.
A tanitd ne tegyen egyebet, csak tanitson; a fegyelem
a scholarcha dolga. A gyermek ne viseltessok ellen-
szenvvel mestere irant, hanem minél inkabb szeresse.
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(6.) Semmit se kell konyv nélkiil tanulni. A ki a konyv
nélkil tanulashoz  szokik, sokat veszt értelemben és
elmeélben. Ha valami gyakori ismétléssel jol bevéso-
dott elménkbe, minden nehézség nélkiill megjon maga-
tol emlékezete is. Két tanitdsi ora ne kovetkezzék egy-
masutan. A gyermeknek csendben kell {igyelni meste-
rére; leczke alatt se szoélani, se kérdést tennie nem
szabad, hogy tarsait ne zavarja. A mi kérdése van,
tegye leczke utan. (7.) Egyformasag legyen minden do-
logban; mind a tanitdés modjaban, mind a konyvekben
és szabalyokban, a mennyire csak lehet. A nyelvtanok
egyezzenek meg egymassal, a német a gorog és héber
nyelvtanokkal, a mennyire a nyelvek sajatossiga meg-
engedi. (8.) EI6bb tanitsd a dolgot magat, aztan a do-
log modjat. Ne adj szabalyt, miel6tt anyagot, auctort
és nyelvet nem adtadl. Regulak matéria nélkiil meg-
zavarjak az elmét. (9.) Mindent tapasztalat ¢és részen-
kénti vizsgalat utan tanits. A tekintély nem ér semmit
magaban, ha nincs oka meg alapja. Se szabaly, se foga-
lom nem ¢érvényes, mig alaposan Tjra nem esett vizs-
galat ala és igaznak nem bizonyult.

Comenius vagy Komenszky Arnos Janos batrabb és
erbsebb jellemii jitdé volt. Sziletett 1592-ben  Nivnitz-
ben, Morvaorszagban. Huszonhat éves volt, midén a
harmincz éves haboru kiiitott, és szerencsétlensége, hogy
egész férfikora e végzetes idGszakba esik. 1616-ban képi-
tett egy rovid latin nyelvtant, hogy jobb moddszert ve-
zessen be a nyelvtanitasba. 1627-ben irt egy rovid tani-
tastant, és Lissaban, Szilézidban, 1631-ben adta ki elsd
nevezetes konyvét «Janua Linguarum Reserata» czimmel,
a nyelvek foltart ajtajat. All pedig mindennapi dolgokra
és kozonséges ismeretekre vonatkozo latin  mondasok-
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bol meg észrevételekbodl, oOsszesen 1000 mondat, a né-
met forditassal az ellenkez6 oldalon. Csakhamar meg-
tette utjat Eurdpaban ¢és  tizenkét nyelvre  forditot-
tak le. Hét évvel késébb meghivtak Svédhonba, de vissza-
utasitotta a meghivast, legnagyobb miive a «Didactica
magna» atdolgozasanak szentelve idejét, melyet a nevelés
minden feladatdnak teljes kézikonyvélil szént és mely az
els6 kisérlet az egész targy rendszeres feldolgozasaban.
A munka eldszavanak egy kivonata eljutott Anglidba
és 1641 0Oszén Comenius maga, a parlament felszolita-
sara, Angliaba jott. Minthogy a kiraly Skoczidban volt
és a parliament harom hoénapig sziinetelt, a telet Lon-
donban tolte. Beszéli, hogy a parliament egy Dbizottsa-
got szandékozott kikiildeni a kérdés tanulméanyozasara
és hogy tervben volt némely collegiumot jovedelmestiil
kijelolni szamara, a melyben néhany tanult ¢és buzgd
férfin  tisztességesen, néhany évre vagy Orokre ellatasat
nyerhetné. «Ugy hogy semmi sem latszék  biztosabb-
nak, mint hogy megvalésul a nagy Verulam terve, egy
egyetemes nemzetkézi  collegiumnak  megnyitasat  illeto-
leg, a tudoméanyok haladasanak elémozditasara. Azon-
ban egy rémhir, hogy Irland lézadasban 4all és hogy
tobb mint 200,000 angolt egy ¢&jjel lemészaroltak, a
kirdlynak gyors elutazdsa Londonbol és a nyilvanvald
jelek, hogy iszonyatos habori volt kitdrében, mind e
tervezgetést megzavarta és barataimmal egyiitt  vissza-
térésre  siettetett.»  Visszatérve  Németorszagba,  atalaki-
totta a «Janua Linguarum» czim@ munkajat ¢és kozzé-
tette 1648., a westphaliai béke évében. Majd 1650-ben
Rakéczy hivta hazankba, a sarospataki collegium veze-
tésére. Négy évig maradt itt, a collegium szervezésének
élve. Egy egész iskolarendszert alkotott, hét osztalyba,
hét évre osztva a tanulast, a gyermek tizedik évétol a
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tizenhetedik évig. Az els6 harom évre tankonyviil a
sajat mivei: a «Vestibulum», a «Januay ¢s az «Atriumy»
szolgaltak. A kovetkez6 négy osztaly ill. négy év £6
tanulmanyai  voltak a  philosophia, (természettudoméanyt
értve), logica, politika ¢és theologia vagy theosophia s
lehetdleg ezek koré csoportosult az osztily egyéb fog-
lalkozésa. Hazankbol Hollandidba  tért; itt  Osszegylj-
totte nevelési miiveit S «Opera Didactica» czimen Kki-
adta 1657-ben. Meghalt 1670-ben november 15-én.

Vilagos  bizonysaga, mily kevésbe vették eddig a
nevelés elméletét, hogy e hatalmas és rendszeres gon-
dolkozé legjobb miiveit annyira eclhanyagoltak. Meg-
kisértjik a nevelésr6l sz6l6 nagy miive alapjan meg-
allapitani, mik voltak neveléstani elvei. Az ember vég-
czélja, mond Comenius, hogy elérje az Orok udvosséget
Istenben ¢és Isten altal. Ez életiink csak el6késziilet az
orokkévalosaghoz. Az ember ¢élete harmas — vegetativ
(tenyész@), animalis (allati) és intellectualis (eszes). Csu-
pan az utols6 a valo élet. Természettdl megvan az
emberben az Oszton, hogy velesziilott képességeit fej-
leszsze, hogy novekedjék  ismeretben, erkdlcsben  és
jamborsagban. De e czEélt csak is nevelés altal érheti
el. Az iskola kotelessége és feladata, hogy segitségére
legyen ez iranyban, mert az ember ifjusdgaban sokkal
konnyebben idomithat6. Az iskolai nevelés azért alta-
lanos legyen, még pedig ugyanaz mindkét nembeli
ifjusdg szamara. Lelkiink harmas aldasa: az észrevétel,
az akarat ¢és az emlékezet vagy eszmélet. Minden em-
ber természett6l szorgoskodik, hogy fejleszsze ismeretét,
észrevevO képességét, hogy Osszhangzast Iétesitsen aka-
rata altal erkdlcsiségében ¢€s novekedjék Isten szerete-
tében. Mert minden ember természete alapjaban azo-
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nos; az egyéni kiilonbségeket csak egyes sajatsagok
talzdsa vagy fogyatkozdsa okozza, megrontva a termé-
szet; Osszhangjat; a nevelés problémaja, miként keriil-
hetni el e bajt. Ha ez elmélet igaz, az ember emberré
csakis neelés altal lesz. A nevelés igaz modszere
pedig: a természet kovetése és minthogy minden ember
természete  beleplantalt  hajlanddsagai  értelmében  fejlo-
dik, csupan segiteni kell e hajlandosagokat ¢és ttjokbol
elhéritani az akadalyokat. Ezekre az elvekre alapitja
Comenius a biztos, konnylli ¢és alapos tanitds rend-
szerét. Sorjaban rakeriil minden részlet és targyaldsat
az iskolai szervezet teljes leirdsa tetdzi be. Modszere
leirasaban  minden  szabalyt a természet tanulsagabol
torekszik levezetni. Megesik, hogy ebben néha hamis
analogiaval €l és valoszinii, hogy e hidny utjaban allott
elméletei elterjedésének. Ugy szol, hogy ezt vagy azt
a szabalyt kell kovetned, mivel igy tesz a madar is és
mivel ekként meg ekként né a fa. Azt latszik képzelni,
hogy a szerves természet hasonlatossaga mindenképen
alkalmazhat6 a 1élek bens6é fejlédésére. Ez azonban
nem teszi tonkre elveinek gyakorlati értékét. Van tovabba
igérkezésében valami al nagyhangisag. Van valami el-
it0 aranytalansag az egyetemes tanitds ujjaalakitasanak
terve és oly képeskonyv kiadasa kozott, mint az «Orbis
Pictus». Azonfeliil psychologidja igen hianyos, a mint
koraban nem is lehetett egyébként. Mind e hiany azon-
ban nem csokkenti rendszerének igaz érdemét.

Folytatjuk az elemzést. Az  embernek természeténél
fogva harmas a czélja: (1.) eszes lény legyen; (2.) ural-
kodjék magén és masokon; (3.) képmasa legyen terem-
tdjének.

(1.) Mint eszes lénynek tudnia kell, mi van a vila-
gon; ismernie kell az elemek erejét, évszakok valtoza-
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sat, csillagok jarasat, az allatok természetét, az embe-
rek gondolkodasmodjat, a ndvényeket, mind a mi nyil-
vanvald6 ¢é a mi rejlé6 dolog, birnia kell a mivész
ismeretével és az ékesszOlas mesterségével. (2.) Masod-
képessége tekintetében tudnia kell, mi sajatos czélja
mindegyik dolognak, hogy a maga javara felhasznal-
hassa;  kirdlyuk gyanant jarnia a  tobbi  teremtmény
kozt, semmi teremtett valot nem wuralva, még a maga
testét sem; mindent a maga szolgalatjara hajtani képes-
nek lennie, hogy okos modon igazgathassa ~minden
mozdulatat, kiilso és bens6é cselekvését, a magaét meg
masokét. (3.) Mint Isten képmasa az isteni tokéletesség
képét kell viselnie egész életében. Szoval ismernie kell
minden dolgot, uralkodnia minden dolgon, Onmagan is,
és vonatkozdsba hozni mindent, Onmagat is, Istennel,
minden dolog kutfejével.

Elérheté ez eredmény harmas wuton: (1.) nevelés ¢és
oktatds utjan; (2.) erénynyel és erkolcsiséggel; (3.) val-
las és kegyesség altal. A nevelés ¢és oktatdas magaban
foglal minden tudomanyt ¢és nyelvismeretet; az erkol-
csiségben nemcsak a kiils6 magaviselet foglaltatik, ha-
nem ¢érzelmeink kiils6 ¢és bensé Osszhangja; a vallassal
egyiitt jar az istentisztelet. Ezek alkotjak az egész
embert. Minden egyéb, egészség, vagyon, jolét, barat-
sag, szerencse ¢és hosszu élet: életiinknek csupan ékes-
ségei. Mind ama dologra pedig, a mennyiben oktatha-
tok, kora ifjusagban kell oktatni és a gyermekek egyiitt
tanitandok  nyilvanos  iskolakban. Az iskola feladata,
hogy (1.) tanitson tudomanyra és mesterségekre; (2.)
nemesitse a kifejezés modjait;  (3.) neveljen  erkolesi
tekintetben; (4.) biztositsa az Isten félelmét sziviinkben.
Helyesen nevezték az iskoldkat az emberiség miihelyei-
nek és megérdemlik e nevet, ha az embert (l.)bSlcscsé



81

teszik  szellemben; (2.) tigyessé cselekedeteiben; (3.)
jamborra lelkében. Az iskola munkaja két nagy szakba
oszthatd: ismerni tanuljuk (l.) a targyakat, melyek kor-
nyeznek, (2.) Onmagunkat. Szembe6tld azonban, hogy a
létezd iskolak nem felelnek meg e feladatnak, de lehet
oly rendszert vazolni, mely az egész ifjusagot, a meny-
nyiben nevelhetd, felneveli, még pedig neveli minden-
ben, a mi altal az ember bolcs, igazsagos ¢és jambor
lesz ¢és befejezi e nevelést a serdiild korban kényszer,
verés vagy szigorusag nélkiil, alapos nem felszines
moédon  és  megoldja feladatat oly 1ton, mely korant-
sem nehéz, hanem konnyti.

A f6 elv, melyre mint alapra sulyt kell helyezniink,
hogy az emberi nem csalhatatlanul halad az irdanyban,
melyre a természet Osztonzi, még pedig Ordmmel, mig
kinosan érzi, ha visszatartjdk. Nincs mas kovetelmény
a nevelésben, mint O&sztonzés és iranyzas, meg az aka-
dalyok eclharitasa, melyek 1étezését eltiri az Isten buzgal-
munk 0Osztokélése végett. Az eszkozok pedig, melyek altal
a nevelés feladata teljesithetd, a kovetkezok: (1.) életiink
meghosszabbitasa; (2.) a moddszeres eljaras  gyorsitasa;
(3.) az alkalmatossagok felhasznalasa; (4.) a felfogo
képesség erlsitése; (5.) a biztos ¢és rendithetetlen alap-
vetés. Ez tton lehetévé valik: (1.) hogy tobbet tanu-
lunk; (2.) hogy gyorsabban tanulunk; (3.) hogy bizto-
sabban tanulunk; (4.) hogy behatébban tanulunk.

Az élet hossza elérhet6 vagy maganak az életnek
megnyujtasaval, vagy hogy rovid életiinkben nagy dolgot
végziink. Azt tartottdk, hogy az ¢élet konnyen meghosz-
szabbithato 120 évre is. Bizonyos, hogy kevés ember
hasznalja fel a leghelyesebb modon életét. Az iskola
mindkét tekintetben segithet. Gondosan szamba veheti
az egeszség torvényeit, egészséges  lelket  teremthet az
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egészséges testben ¢és ranevelheti az embert, hogy mennél
inkdbb hasznositsa életét. Eszrevehetd, hogy Comenius
nem tekinti az egészséget az élet fo targyanak, hanem
az egészséget kapcsolatban hasznos és tevékeny 1éttel.
Mik a tanulas f6 szabalyai? (1.) A nevelés koran,
az ¢élet tavaszdban kezdddjék; a reggeli orak legjobbak
a tanulashoz; minden tanulmany-targy gondosan mérve
legyen a tanuld kordhoz ¢és képességéhez. (2.) Aztan
gyorsan  kéznél legyen a tanulmany minden segéd-
eszkoze — konyvek, mintdk és tablazatok. A tankonyv-
ben gondoskodni kell, hogy az anyag megelézze a for-
mat, azaz, hogy az Osszevont, a konkrét, eldbb jGjjon
mint az elvont. igy elébb kell tanulni a dolgokat a
szOknal és szokat elobb a nyelvtannal. Elébb  kell
tanulnunk egy tudomany vagy mesterség  részleteit,
semmint alapelveit, elébb a példat, mint a szabalyt.
(3.) Aztan az iskolalatogatas folytonos legyen, mert a
félbeszakitas akadalya a tanulasnak ¢€s jol meg kell
fontolni, hogy ne tanitsunk semmit, a mire ndvendékiink
nincs el6készitve. (4.) Nem szabad tanitani igen sok
dolgot egyszerre, kétséges zavarban. Kiilonben 1gy ten-
nénk, mint a pék, ki folyvast nyitogatja kemenczéjét,
hogy Uj meg Uj kenyeret tegyen belé, vagy mint a
varga, ki egyszerre Ot par czip6t akarna késziteni. (5.)
Ne terheljik meg az emlékezetet. Elébbrevald a megértés,
azutan az emlékezés, aztan a beszéd vagy kézigyesség.
(6.) A tanitasban a leghelyesebb eclébb az egész targy
altalanos  vazlatat, lényeges alapjait, legegyszerlibb ele-
meit adni, aztin a példakat és szabalyokat, majd a rend-
szert a kivételekkel ¢és eltérésekkel, és végre, ha kell, a
részletezé felvilagositasokat. (7.) Nem szabad haladnunk
ugrasban, per saltum; a tanulmany targya fokozatokra
osztandd be, ugy hogy az elébbi gondosan eldkészitse



83

a kovetkezének utjat. Ugy kell az anyagot elrendezni,
hogy minden évnek, minden hoénapnak, minden nap-
nak, minden Ordnak meg legyen a maga alkalmas fel-
adata. (8.) Az iskola nyugalmas helyen legyen, ment
minden zajtol és kelletlen zavartol és a jelen-nemlét
szigoran szambaveendd. (9.) Meg kell O&rizni a gyer-
meket konyvektol és tarsaktol egyarant, hogy kart ne
tegyenek benne. llyenek a biztos tanulasnak szabalyai.
Arra  pedig, hogy kénnyen tanuljanak és  szivesen,
a kovetkezoket kell figyelembe venni. (1.) A nevelés
idején  kezdddjék, mielétt megromlott a 1élek; ne za-
varja meg a tanarok valtakozdsa S az erkolcsi nevelés
alljon ¢élén a tobbinek. (2.) Nem szabad a gyermeket
akarata ellen kényszeriteni a tanuldsra, hanem Ilehetd
lelkesedést kell ébreszteni novendékiinkben, helyes maod-
szerrel minél konnyebbé téve a tanulast. E végbdl maga
a tanitd legyen nyajas és szives; az iskola kedves ¢és
vonzo, képekkel feldiszitve, kerttel ellatva. A  tanitas
modja  legyen minél természetesebb és a  vetekedést
ébressze nyilvanos fellépéssel ¢és jutalmakkal. (3.) A ta-
nulmany alapjait rovid, vildgos szabalyok fejezzék ki
és minden szabaly kevés, érthetd szobol alljon és sza-
mos példa vilagositsa fel. (4.) A haladas kdonnyebbrol
térjen a nehezebbre. Mily képtelenség a latin nyelv
szabalyait latinul vagy idegen ajkii embert6l tanulni!
Tanit6 és tanuld ugyanazon nyelven beszéljen és min-
den nmagyarazat ¢és felvilagositdas a gyermek anyanyel-
vén torténjék. Minden Uj nyelv tanuldsaban elobb valo
a megértés, aztan az iras, majd a beszéd. A példakat a koz-
napi targyakrol kell venni. A gyermekben elébb fejlesz-
tendé a szemlélete, aztdn emlékezete, majd az értelme és
végre itélete. (5.) Elégedjél meg egy dologgal egy idében.
(6.) Tovabba a tanulas ideje ne legyen igen hosszas — leg-
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follebb négy iskolai ora és ugyanannyi magantanulmany.
(7.) Semmi sem tanuland6é konyv nélkil, a mit elébb meg
nem érttettlink; és ne adjunk feladatot, a mig szaba-
lyat, végzése modjat kelloképen ki nem fejtettik és be
nem gyakoroltuk. (8.) Testi biintetést ne alkalmazzal a
tanitdsban. Ha a gyermek nem tanul, kinek a hibgja,
a magaé¢ vagy a tanit6é? Minden magyardzat vilagos
legyen, mint a napfény. A szem segitségére legyen a
filnek, a kéz a nyelvnek. Hasznalj képeket, mintakat
és ird a falra (tablara) tanitdsod velejét. (9.) Ha lehet,
lassa a gyermek hasznat is annak, a mit tanul. (10.)
Legjobb, ha minden targyban egy a moddszer S min-
den tankényv ugyanaz a kiadasa. Ugyanazt a mod-
szert alkalmazva, minden tanulmany igaz és értékes
lesz.

Az alapos, szolid tanulas feltételei kozill —kiemeljik
a kovetkezdket; latnivald, hogy sok az ismétlés is a
szabalyokban. (1.) Az iskoldkban csak az tanitando, a
minek igaz hasznat vehetni ezen ¢és a mas vilagon.
(2.) Azért ne csupan ismeretben, hanem erkdlcsben és
vallasossagban is gyarapodjék a ndvendék. (3.) Minden
tanulast elézze meg a tanulmany eszméjének, korvo-
nalainak, czéljanak megértetése. (4.) Csupan derék.alap-
vetésen éplilhet fel a tanulmany teljes rendszere. (5.)
Ugyanazért a gyermek, a mennyire lehet, ne konyvek-
b6l tanuljon, hanem a maga tapasztalasabol, az égen
és a foldon, tolgyeken és biikkkokon. Maga lasson min-
dent; ne tekintélynek higyjen, hanem a szemléleti vagy
az észszeri  bizonyitasnak. Ne alkalmazzuk csak az
analytikus ~ modszert, hanem  inkdbb a  synthetikust.
(6.) A hol kiilonbség teends, ott hatirozott és pontos
taglalassal  torténjék; ne legyen zavar a  tanitasban.
(7.) Minden tanulds Osszefiiggd  legyen, a kovetkezd az
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elébbin alapuljon. (8.) Az egész élet tanulménya ugy
szervezendd, hogy teljes ismereti encyklopaediat alkos-
son, a melyben minden kozos gyokérbol ered és min-
dennek meg van a sajat helye. (9.) Oly moédon tanul-
junk, hogy masokkal kozolni tudjuk azt, a mit tanul-
tunk. (10.) Legtobbet tesz a folytonos gyakorlat. Sokat
kérdezz, tartsd emlékezetedben, a mit tanultdl és tanit-
sad azt, a mit megtartottal.

Multa rogare — rogata tenere — retenta  docere:
Haec tria discipukim facient superare magistrum,

mond az ismeretes vers. A ki mast oktat, maga is
okul.

A rovid ¢és gyors tanulas elérhetdé pedig a kovet-
kez6 eljarasmoddal. Mindenik osztalyban egy tanitdo le-
gyen; helyes modszerrel egy tanitd6 nagy sokasagot
tanithat. E  végre Gomenius oly modszereket ajanl,
melyek azéta meghonosodtak iskolainkban. Az  egész
osztaly felosztandd decuridkra, minden tiz tanuld ¢élén
egy feligyelovel. Ugy kell tanitanod, hogy mindenki
halljon és megértsen. Oly helyen allj, a melyrél az
egész osztaly attekintheté és fegyelmezhetd. Itt-ott félbe
kell szakitanod a tanitast, varatlanul kérdezve, hogy
mit tanitottal vagy mi utén jutottatok az eredményhez.
Ha valamelyik nem tudja, sorban kérdezheted az egész
osztalyt, de a kérdés ismétlese nélkiil. Olykor, ha egy-
kett6 nem tud felelni, czélszerii az egész osztalyhoz
intézni a kérdést, megdicsérve azt, a ki ra helyesen
felel. A tanitdas végével alkalmat kell adni a tanulok-
nak, hogy kérdést tehessenek mind az Ora targyara,
mind valami el6zményére nézve. Ily modon a figyelem
szokassa valik, még pedig nemcsak alkalmilag, hanem
a ndvendék egész ¢€letére nézve. JO azonfelil, ha egy-
forma iskolakényvek vannak, kérdés meg felelet mod-
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jan  szerkesztve, valamint a tantargy velejét tartalmazo
falitdblak. Comenius oly nagy fontossagot helyezett a
gondosan rendezett tantervbe, hogy Patakon csak egy-
szer egy ¢&vben vett fel ndvendékeket. Az elemi kony-
vek rovidek legyenek; az egyszeri nyelven irottak
hasznosabbak. Mindig kapcsolatban 4lljon a szotanulas
a targyak tanitdsaval, a stilus a tartalommal, a tanu-
las a jatékkal. A minek haszna nincs, az keriilendd,
altalan minden, a mi nagyon specialis jellemi.

Comenius  terjedelmesen  leirja  ezutdn a  kdvetendd
modszert az ismeretszerzésben, kiilon targyalva a tudo-
manyos  (természettudomanyi), miivészeti (olvasas, iras,
éneklés, stilus és ¢ékesszolas, meg logika vagy gondol-
kodas mesterségére vonatkozo) ¢és idegen nyelvi tanitast,
valamint az erkdlecsi és vallasos nevelésben. Azonban
helyén lesz egyszerre teljes képét adni az iskola reform-
janak. Azt tervezgeti, ha rendszere teljesen sikeriil,
hogy egészen szamkiveti a pogany irdkat az iskolabdl.
Fegyelmi tekintetben a mnapot allitja példaul, a mely
vilagot ¢és meleget ad mindig, esot-szelet néha, vilamot-
dorgést ritkan. Négy-féle iskolat kiilonboztet meg: (1.)
anyaiskola legyen, a gyermek hatodik évéig tartd, min-
den hazban; — (2.) nemzeti iskola minden kdzségben;
(3.) gymnasium vagy latin iskola minden megyében,;
(4.) egyetem minden tartomanyban. Az alsoébb foku is-
koldban minden targy altalanos vonasokban ¢és kivona-
tosan tanitando, a fels6bbekben részletesebben és telje-
sebben. Az anyaiskola mivelje a kilsé érzékeket; a
nemzeti iskola a bensé szemléletet, képzeletet és emlé-
kezetet, kezet és nyelvet; a gymnasium az értelmet és
itéletet; az egyetem az akaratot. Mindkét nembeli ifju-
sag jarja elébb végig a két els6 iskolat; a gymnasium
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azoknak szol, a kik nem lesznek kézmiivesek, az egye-
tem készitse el6 a tanitokat ¢és a tarsadalom vezetdit.
Az anyaiskola minden targynak els6 elemeit tanitsa,
olj targyakat, melyek magokban igen egyszeriek, bar
igen sulyos néven szoktuk Oket elnevezni. Kordn meg
fogja tanulni a gyermek a methaphysikdnak legegysze-
ribb fogalmait, hogy mit jelentenek e szok: valami-
semmi, van-nincs, igy-ugy, itt-ott, ekkor-akkor, ilyen,
nem-ilyen, hasonld, nem-hasonld, stb. A  physikabol
meg fogja ismerni mi a viz, fold, tliz, esd, ho, ko, vas,
fa, fii, madar, hal stb., valamint sajat testének részeit.
Az optika eclemeiként megtanulja mi a vilagossag, so-
tétség, arnyék, szin. Astronomiat kezd az ég, nap, hold,
csillagok és mindennapi forgasuk ismeretével. Ugyanily
moédon tanul egy kis geograj)hiat, mi a hegy, siksag,
volgy, foly6, falu, varos, orszag. Chronologiat, mi egy
ora, nap, hét, hoénap, év; mit jelent a tegnap, ma,
holnap stb. Torténelmet, megtanulva, mi tortént minap
és hogyan tortént, hogy miként viselkedett az meg ez
az ember. Arithmetikat, ha megismeri mi sok, mi ke-
vés, ha tizig szamolni tanul ¢és egyszerii Osszeadast
vagy kivonast végez. Geometriat, ha folfedezi mi nagy,
mi kicsiny, hosszi meg rovid, vastag meg vékony, mi
a vonal, a kor, stb. és megtanulja a koOzonséges mor-
tékeket. Statikat, megfigyelve a konnyli és nehéz, vala-
mint a mérlegel, stlypont koriil forgd  targyakat.
Mechanikat tanul, ha vitetink vele targyakat egyik
helyr6l a  masikra, rendezgettetink vele némelyiket,
megtanitjuk, hogyan ¢épitsen vagy szedjen szét, koOsson
Ossze vagy oldjon fel valamit. Mindez igen nagy Oro-
miikre szokott lenni a gyermekeknek és csak batoritani
meg vezetni kell Oket. Még a dialelektika elemeit is meg-
tanulja kérdés és felelet utjan, egyes kérdésekre alkal-
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mas, egyenes feleletet kovetelve tole. Grammatikat tanul
anyanyelve helyes kiejtésében, hangok, szotagok, szok
pontos megkiilonboztetésében. Rhetorikat, ha a kozbe-
szédben hasznalt szoképeket hallja ¢és az érzelem emel-
ked6 wvagy ereszkedo kifejezését a hangban. A  koltoi
izlos alapjait vetjik kis versek tanitasaval, fOleg erkdlcsi
tartalmuakkal. A  hazi 4jtatossdg mindennapi gyakorla-
taban, konnyli zsoltarok ¢és hymnusok éneklésével meg-
ismeri a zene elemeit. Az ceconomia alapjait szerzi
meg a csaladi élet viszonyaiban megfigyelve a cseléd-
ség allasat, a haz részeit és folszerelését. A politikabol
igen kevés tanithato, de itt is megérthet valamit a
kozségi  kormanyzasbol, megismerheti az eldljarok  és
tisztviselok  neveit. Azonban szilardan megvethetni az
ethika alapjait — a gyermeket mérsékletre szoktatva
mindenben,  tisztasadgra, feljebbvalok  tiszteletére, kész
szofogadasra, igazmondasra, szivességre, folytonos fog-
lalatossagra,  tirelemre,  szolgalatkészségre  és  Hiede-
lemre. A vallas és jamborsag alapjat is meg kell vetni;
a keresztyén vallas elemeit konyv nélkil tanulja a
gyermek és szoktassuk a gondolatban ¢élni, hogy Isten
mindeniitt jelenvaldo, mindennek ura, a ki megbiinteti
a gonoszt és megjutalmazza a jot. Egyszerli imakra ta-
nitsuk, melyeket térdhajtva ¢és kezet kulcsolva mond-
jon el. Comenius szandékaban volt, hogy ir konyvet
az anyak szamara ¢és képeskonyvet a gyermekek tani-
tasara.

A nemzeti iskola az anyanyelv iskolaja. Képtelen
dolog idegen nyelvet tanulni, mielétt az ember anya-
nyelvét jol nem ismeri. Ez iskoldban tanuljon meg a
gyermek olvasni nyomott meg irott betiiket; irni el6bb
szépen, majd gyorsan, még pedig nyelvtani helyesség-
gel; szamolni sziikség szerint; mérni a targyakat hosz-
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szukban, széltokben ¢és a tdvolsagokat; ¢énekelni a ko-
zOonségesebb dalokat, a képesebbek a figuralis muzsikat
is; konyv nélkil a kozonségesebb zsoltarokat és egy-
hazi énekeket, a katechismust és a szentiras fonto-
sabb mondasait; erkolestant, koradhoz mérten példakbol
és gyakorlatban; oekonomiat ¢és politikdt, hazi gazda-
sag- ¢és allamtudomanyt, sziikség szerint, hogy meg-
értse, mi a vildg folyasa koriildtte; torténetet, hogy ne
maradjon jaratlan a vilag eseményeiben, tudja terem-
tését, bukasat és megvaltasait ¢és ismerje miként kor-
manyozza az Isten bolcseségében; egyetemes  foldrajzt
és hazaja foldrajzat részletesebben; és végre a fOmester-
ségeket, kézimunkat, hogy a gyermek jobban értse a
kozélet tgyeit és alkalmat nyerjen a maga sajatos
igyességének fOlismerésére. A  tanfolyam hat évre ¢és
hat osztalyra terjedjen. Konyvek irandok mindenik osz-
taly szamara, az alsobbak tartalmazzak az altalanosabb
elveket, a felsébbek a részleteket, haladva az egyszeri-
r6l az Osszetettebbekre. Gondosan a gyermek kordhoz
legyenek alkalmazva, egybekotve a hasznost a kelle-
messel. A konyveknek, minthogy az iskolat kerthez
hasonlitotta, arra  vonatkozd6  kedves neveket  adott:
Violarium, Rosarium, Viridarium, Labyrinthus, Bal-
samentum, Paradisus Animae. Iskolai o6ra ne legyen
tobb négynél, kettd délelott, kett6 délutan; a reggeli
orak az értelem és emlékezet munkajanak, a délutan a
kéz és hang gyakorldsanak legyenek szanva. Semmi
Ujat ne kelljen délutan tanulni.

A latin iskola vagy gymnasium, szintén hat osztaly-
bol all, a tanuld tizenkét éves koratél a tizennyolcza-
dikig. A tantargyak a kovetkezOk: Grammatika azshz
alapos ismerete az anyanyelvnek és a latin nyelvnek,
gorognek és hébernek, a mennyire sziikséges; Dialektika
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azaz gyakorlat a meghatdrozasban, felosztdsban, okve-
tésben és bizonyitasban: Rhetorika, a szép-stilus mes-
tersége minden targyban; Arithmetika, Geometria, Mu-
zsika, gyakorlati és elméleti, Astronomia. Ez a szoka-
sos hét szabad mivészet, a melyek a philosophia mes-
terévé tesznek. Azonfelil kivanja Comenius, hogy ta-
nittassék:  Physika, beleértve a természetrajzot és a
természeti  er6k  gyakorlati  alkalmazisat  iparban = és
mesterségekben; Geographia, Chronologia, Historia,
Ethika, t. i. az erények és binok ismerete kiilonds vo-
natkozassal az életre; végre Theologia, ugy hogy a
tanuld6 ne csak ismerje alaposan hitvallasat, hanem en-
nek bibliai alapvetését is. Mind a targyak korantsem
tanitandok azonban egész terjedelmdkben, hanem mind-
nydj ok szamara szilard alap vetend6. Az egyes oszta-
lyoknak kiilon nevok van, a szerint a mint a f6 tanul-
manyok kovetik egymast: (1.) Grammatika, (2.) Physika,
(3.) Mathematika, (4.) Ethika, (5.) Dialektika, (6.) Ehe-
torika osztadlya. A grammatika az elsd, mert a tdbbinek
kulcsa. A physika megelézi a mathematikat, mert a
szam ¢és mennyiség, mely amabban targyaltatik, inkabb
esik az érzék korébe; a mathematika altalanosabb és
elvontabb. Az ethika nem foglalkozik tobbé, mint a
nemzeti iskoldban, csupan az erkdlcsi tényekkel, hanem
inkdbb azok okaval. A dialektika a természeti és er-
kolesi  kérdéseket targyalja, mérlegelve a pro- vagy
contra-szolo  érveket; magaban foglal egy kis logikai
kursust is, kiterjeszkedve a kutatds elveire és a téve-
dések forrasaira. A rhetorika mint az {igyes és csinos
kifejezés mestersége végire marad, midén az ifjisag
rendelkezik anyaggal az irashoz. Mindenik osztalyban
helyet lel azonfelil a torténet, mint az élet szemefé-
nye, ugy hogy mind az, a mi emlékezetes a multban,
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sz6 ¢és tett egyarant, ismeretes legyen. Ez nem hogy
megterhelné az ifjasagot, hanem konnyiteni fogja mun-
kajat. Kis kézikdnyvek készitenddk, egy-egy a bibliai
torténetrol; a természeti targyakrol; a mesterségek- és
talalmanyok  torténetér6l; a legfényesebb  erkdlesi  pél-
dakrél; a nemzetek kiilonféle szokasaikrol; és végre a
vilagtorténet  legfontosabb  eseményeirdl,  kiilondsen a
hazai torténetr6l. A  gymnasiumi tanitdas modszerének
kérdését nem igen részletezi Comenius. Bizvast ugy
vehetd, hogy midén az egyes osztalynak kijeloli sajatos
targyat, folteszi, hogy a megkezdett tanulmany a tobbi
osztalyokban tovabb folyik; kiilonben hogyan volna pl.
elegendd nyelvismeret elérhet6? Az iskolai négy oOrat
ismét ugy osztja be, hogy a délelétti két ora azon ta-
nulmanynak szentelend6, a melynek nevét az osztaly
viseli, a délutan pedig a torténetnek sz6l, meg ismét-
Iésnek és irasbeli gyakorlatoknak.

Az egész rendszer koronaja az egyetem, melyben
minden tudomany tanittatik. Modszerét tekintve  figye-
lembe veendé, hogy csupan kiszemelt elmék — az
iffjasdg viraga jojjon egyetemre, a tobbi mind a fold-
mivelés koriill, a mihelyben vagy kereskedésben forgo-
lodjék. Minden tanuld azonfelil arra a tanulmanyra
szanja magat, melyre kivaloan képesitett, ugy hogy
semmit se tegyen invita Minerva. Helyén volna, ha az
ifjak palyavalasztasat egy elbocsatd vizsgalat hatarozna
meg a gymnasiumban. Az egyetemi gyakorlatok kozt
fontosak a nyilvanos vitatkozasok: a deadksag vitatkoz-
zék a folott délutani  gyiilekezeteiben, a mit délelott
tanaraitol  hallott, a maguk olvasmanyabol meritvén
okulast és kérdéseket téve, mig a tanar elnokol. Végre
az utazas, nevelési czélbol, csak akkor volna megenged-
hetd, ha az ifjosag heve mar alabbszallt és a fiatal
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ember elég okossagot és tapintatot szerzett. Az egye-
temhez, mint tanitétestiilethez, jarulna végre a Schola
scholarum vagy Collegium Didacticum, vagy ha ily
intézmény alapitdsa lehetetlen volna, Ugy a tudos fér-
fiak a vildg minden részében, a kik csak buzgolkodnak
Isten dicsdsége terjesztésében, egyesiiljeneck a tudoma-
nyos kutatds ¢és uj folfedezések czéljabol, az emberi
nem javitasa érdekében. Nem egy ember, sem egy nem-
zedék nem elegendd e nagy munkdra; szamos férfiu
és nemzedékek sora kell, hogy folytassa a megkezdett
munkat. Az ily egyetemes iskola a tobbi iskolara nézve
az volna, mi a gyomor a testnek — az élet mibhelye.
Mily tetszetds ¢és mily hatalmas a nevelés ujjaala-
kitasanak e tervezete! Mennyire inkabb kellett annak
lenniec Comenius kordban! Szadmos észrevétele mai nap
kozhelylyé valt, de sok még, ha olvassuk, uj vilagot
gyujt elménkben ¢és oly eszmék kifejezését latjuk ben-
nok, melyek igazsdgat régtél homalyosan éreztiik. Min-
nél tovabb  elmélkediink Comenius modszerén, annal
jobban fogjuk latni, hogy tele van {idvos figyelmezte-
téssel, S meglepetéssel tapasztaljuk, hogy ennyi bolcse-
ség fekiidt kétszazétven ¢év oOta az iskolamesterek utja-
ban, a nélkiil, hogy ¢érette lehajlottak és kincseshazukba
felvették volna.

Szamadasunk e korok nevelési mozgalmait illetSleg
hianyos volna August Herman Franke neve nélkil, ki
alapitdja a pietista  iskolanak és  szamos intézetnek,
melyek mai nap killon kiilvarosat teszik Halle varosa-
nak, a melynek munkassaga javat szentelte. Tevékeny-
ségének szinhelye elobb Lipcse ¢és Drezda voltak, de
1692-ben, 29 éves kordban, Halle melletti Glaucha
kozség papja €s az ujonnan alapitott egyetem  tanara
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lett. Harom évvel késobb kezdi meg szegényiskoldjat,
hét frtnyi tokével, mely Osszeget haza gyijt6-szekré-
nyében talalt. Halalakor, 1727-ben a kovetkezd intéze-
tek maradtak utdna: egy psedagogium vagy tanitoképzo,
melyben 82 tanulé és 70 tanitd nyert nevelést és ella-
tast; az arvahaz latin iskolaja, melynek 8 feliigyelgje,
32 tanitvanya ¢és 10 szolgaja wvolt; a német varosi is-
kolak, wvolt bennok 4 feliigyel6, 98 tanitd, 8 tanitond,
1725 fia- ¢és lany-tanitvany. Az 4rvak intézetében 100
fia, 34 leany és 10 vezetd talalt ellatast. Az olcsd koz-
ebéd 255 egyetemi hallgatot és 360 szegény tanulét
latott el ¢és mindazonfelil volt kiilon gyogyszertara,
kilon  konyvkereskedése ez intézeteinek. Franke neve-
1ési elvei, a miket az intézeti tanitdk szamara irt uta-
sitasokban fejt ki, szigortan vallasosak. A héber helyet
foglal a tantargyak kozt, mig a pogany klasszikusok
irant  kevés  tisztelettel  viselkedik.  Macarius  homiiidi
szolgaltak olvasmanyul Thukydides helyén. De varhato,
hogy a fegyelmi és erkdlcsi nevelés szabalyait mély
szeretet és rokonszenv  szelleme lengi at. Azonban
Franke f6 érdeme, hogy oly minta-intézeteket teremtett,
a melyekben kiilonbozé rendli gyermekek helyzetiikhoz
mért nevelést nyerhettek. A  Franke-féle alapitvanyok
most is, az egyetem mellett, szellemi kozpont Halle
varosaban ¢és a kiilonbozé iskolak vagy 3500 gyermek
tanitasardl gondoskodnak.



VIII.
A VILAGI NEVELES. MONTAIGNE.

A nevelésmodoknak, melyeket eldbbi  fejezeteink  jel-
lemeztek, azonfelil hogy kapcsolatban allanak az egy-
hazi és vallasi ¢letfelfogassal, még kozds vonasuk, hogy
talsagosan  iskolaszertiek; czéljuk tudost nevelni, akar
nyelvi ¢és irodalmi, akéar targyi, redlis alapon. Mindezen
modszerek ellen alapos kifogast tehet a vilagi élet em-
bere. Akar humanistikus, akar realistikus iranyban ne-
velik a gyermeket, a gyakorlati férfitinak mindig ugy
tetszhetik, hogy a nevelés java munkajaban az iskolat
tekinti czélnak, nem az életet; az eredmény inkdbb az,
hogy tudost képeznek, nem pedig embert, ki az élet
kiizdelmében  megallhassa  helyét. Varhaté  volt tehat,
hogy a nevelés ¢ hagyomanyos iranyai mellett egy Uj.
felfogas is jelentkezzék, mely feladatinak azt veszi,
hogy életrevald egész embert neveljen, S a mely anél-
kiil, hogy -elhanyagolna irodalmat ¢és tudomanyt, haj-
landé azt hinni, hogy megtanulhaté mindez a tudakos
pedanteria fitogtatdsa és az emberi természet Szabad
fejlodésének akadalyozasa nélkil. A nevelés elméletének
ez iranyat eclnevezhetni természetszeriinek, nem ¢ép azért,
mert a természet kovetését vallja mint Comenius, ha-
nem mert fOczélja gyanant tekinti az ember egész ter-
mészetének, nem csupan értelmének vagy mas részének
kifejlését. Ez irany elsé jelentékeny képviseldje: Mon-
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taigne.* Leghosszabb essaii-egyikének (l. konyv, 25. fej.)
a czime «gyermeknevelésrél» és Diana de Poix asz-
szony, Guersoni grofnéhéz van intézve. Mas essaikben
is érinti a targyat, nevezetesen a «pedantérian, a «ha-
ragn, a «konyvek» ¢és az «apai szeretet» czimiiekben.
Ambar mondasai nem rendszeresek és inkabb az elmél-
kedés ébresztését czélozzdk, mégis kétségtelen, hogy igen
nagy befolyassal voltak mind Locke mind Rousseau el-
veire. A mi leginkabb keltette Montaigne elégiiletlenségét,
az koranak pedanteridja. «Mi haszna a tanulds, ha az ér-
telem elvész benne.» Kora tuddsair6l mondja: «A ki
kozelebbrol megfigyeli és szigortan megvizsgalja ezt a
népséget, mely a vilagot oly nyavalyassa teszi, azt
fogja taldlni, mint magam, hogy tobbnyire nem ért
meg se masokat, se Onmagat és hogy emlékezetik, igaz,
eléggé meg van toltve, de itéletiik egészen iires és sivar.»
A korbeli dialektikus tanulmany megtoltotte a gyerme-
kek fejét rosszul emésztett ismeret-tomeggel, mely el-
nyomta az elmét, nem hogy fejlesztette volna. A bol-
cselet egy sor szaraz formulava olvadt 0Ossze, miket
konyv nélkiil kellett megtanulni, pedig, a mint Mon-
taigne mondja: «Sgavoir par coeur n'est pas sgavoir.»
A  konyv nélkil tudds nem igaz ismeret. Kiilondsen
érzi a haszontalan  tanultsig  veszedelmét. «A  sok ta-

* Montaigne megelézdjeként szerepel rendesen Rabelais, a
XVI. szizad e hatalmas satirikusa. Es ambar az idedlis neve-
Iés, melyben Kabelais hése, Gargantua, végre részesiil és még
inkabb fiat, Pantagruelt, részesitteti, sok haszontalan tanulmany-
nyal van terhelve, kétségkiviil mégis alapelvének a tokéletes
elme és jellem kifejtését kell tekinteni. Azonban Kabelais néze-
teiben, melyek a komolysag €s bohoskodas sajatsagos vegyiilete,
inkdbb a renaissance vajudasa nyilatkozik, semmint a réginek
ama hatdrozott elitélése és az ujnak vilagos felfogasa, mint
Montaigneben.
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nulds eloli a lelket ép ugy, mint a ndvényeket a tal-
sdgos nedvesség ¢s a lampast a talsok olaj. Pedansaink
konyvekbdl lopjak ismereteiket ¢és ajkuk hegyén hord-
jak, mint a madarak a taplalékot kicsinyeiknek. Szii-
leink nem gondolnak ¢és nem koltenek egyébre nevelé-
stinkben, minthogy megtoltsék  fejiinket  tudomanynyal;
de sz6 sincs sem ftéletrl, sem jo erkdlesrél. Farado-
zunk és  bajlodunk emlékezetiink tomésével, de lelki-
ismeretink és  értelmiink  ¢éktelen és puszta marad.»
A nevelés czélja, Montaigne szemében, az ember kikép-
zése. Mieldtt  torvénytudok, orvosok, kereskedék vagy
tanarok lesziink, el6bb embernek kell lenniink. Elme-
séli, a mint egyszer Orleansba menve, két mesterrel
talalkozott, a kik Bordeaux fel¢ utaztak vagy OGtven
Iépésnyi tavolban egymastol; joval utanuk meg észre-
vett egy csapatot s ¢élén egy nemes urat, nevezetesen
Rochefoucauld grofot. Egy embere megkérdezte a tudds
mesterek elsejét, ki az az Ur, a ki utana j6;, az tarsara
gondolva, tréfasan feleli: «nem Gr az, sire, hanem
grammatikus, én meg logikus vagyok.» A mi feladatunk
mond Montaigne, nem grammatikusokat képezni vagy
logikusokat, hanem tokéletes uri embert.

E végre az els6 dolog jo6 tatort, nevelét Kkeresni,
mert valasztasatol fligg a nevelés egész moddja. Inkabb
igyes, mint tuddés elme legyen és tobb figyelmet érde-
mel jelleme és jozan itélete mint tudoménya és olvasott-
saga. A neveld kotelessége, hogy noévendékének szellemi
hajlandosagait tanulmanyozza, azonban nem szabad ez
iranyban talhajtani a dolgot: «jaratos legyen ndvendé-
kink a legjobb ¢és leghasznosabb tanulmanyokban, a
nélkil, hogy igen nagy sulyt helyeznénk arra vagy tul-
sagos elditélettel viseltetnénk az irant, a mire nézve
gyenge kordban fényes reményeket kelthetett.» A neveld
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«ne toltse a tudomanyt ndvendéke fiilébe, mint tolcsérbe,
hanem tegye probara képességét; engedje, hogy maga
vizsgalgassa, valassza ¢és killomboztesse meg a targya-
kat, néha megnyitva el6tte az utat, maskor &t kész-
tetve, hogy torje meg a jeget. Nem szabad, gy hiszem,
csak maganak kitalalni és szolani, hanem szdlaltassa
meg a novendékét is. «Ez nem torténhetik nagy isko-
lakban, a hol a tanitbk ugyanezen egy targyra oktat-
nak szamos oly kiilonbozé ¢és egyenlétlen tehetségh ta-
nulokat.» Ez okbol nem csoda, hogy annyi tanuld koziil
alig taldlni  kett6t-harmat, kiknek hosszas tanulmanya
némi jo véget ¢ér. Novendéke vizsgalasaban haladasat
ne emlékezete alapjan itélje meg, hanem értelmi fej-
lettsége szerint. A mit a ndvendék tanult, szdz mas
alakba Ontéssé; sok mas targyra alkalmaztassa vele,
hogy lassa, megértette-e jOl ¢és magaéva tette-e. Biral-
tasson és vizsgaltasson meg szigordan mindent, a mit
olvas s ne rdjjon ra semmit pusztan hit és tekintély
alapjan. A mit az ember jol megért, avval teljes sza-
badsaggal rendelkezhetik, a nélkiil, hogy wvalaki szavara
hivatkozni vagy folyton konyvbe pillantani kellene.»

A nevelés eszkozei kozt els6 helyen ajanlja  Mon-
taigne a tarsalgast az emberekkel ¢és idegen orszagba
utazast, nem azért, hogy «haszontalan aprolékos régi-
ségtani  ismeretet szerezzen az ember, hanem hogy
szamba vegye azon népek jellemét, életmodjat, szoka-
sait és torvényeit, a melyek kozt jart» A gyermeket
igen koran kiildjék el hazulrol és azon szomszéd nem-
zetek kozé, a kiknek nyelve igen eliit sajat anyanyel-
vétél. Az a nyereség is meg van mellette, hogy a gyer-
mek kiss¢ keményebb banasmodhoz szokik. Az anyak
igen gyengék, sem nem eléggé javitjadk gyermekeik er-
kolcseit, sem nem engedik, hogy a sziikséges testi fara-
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dalmakat elviseljék. «Nem tlirnék, hogy izzadtan ¢és
porosan térjen haza a gyakorlatokbol, hogy igyék akar
hidegen vagy melegen, el nem viselnék, ha szaguldo
lovon latndk tilni vagy karddal a kézben egy iigyes vi-
voval szemben dallani, még kevésbbé adnanak maguk
fegyvert a kezébe. Pedig nincs mas modja. Ha azt
akarjuk, hogy a gyermekbdl derék férfit valjék, nem
szabad kimélni még ifjusdgaban sem, még ha olykor az
orvos parancsa ellen torténik is.» Nem elég lelkét er6-
siteni, izmait is edzeni kell. Testgyakorlas ¢és jatek -—
futds, torna, zena, tancz, vadaszat, lovaglas ¢s vivas -
jo részét tegye a tanulmanyoknak. «Akarnam, hogy kiilsd
magatartasa ¢és  tekintete, ajkainak mozgasa egyidében
neveltessék lelke miivelésével. Nem 1élek, se nem test
az, a kit felnevelink, hanem ember és nem szabad &t
megosztanunk.» «A tarsalgasban a novendék ne valjék
szdjassa ¢€s szemtelenné, hanem szerény hallgatagsaghoz
szokjék. Tartoézkodassal okoskodjék ¢és tudjon megnyu-
godni az igazsagban S fogadja el, mihelyest foltalalja
akar ellenfele okoskodasaban, akar a magaénak jobb
megfontolasaval. Plantalja lelkébe a tisztes kivancsisa-
got is, mely minden feldl tisztességes kérdést teszen;
és a mi kilénds meg ritka van lakohelye kozelében, -
szép haz, érdekes szokokut, kiting férfia, régi csata-
hely, Caesar vagy Nagy-Karoly seregének ttja - jar-
jon utana és nézze meg.»

A 6 tanulmény a  torténetnek értelmes  tanulasa:
fejedelmek  erkolesei, jovedelmei, szovetségei, elobbi és
jobb korok nagy, heroikus jellemei; «nem Carthago bu-
kasanak évszama, hanem Hannibal ¢és Scipio magatar-
tasa;, nem ¢ép az, hol halt meg Marcellus, hanem inkabb
hogy mért halt meg ott; nem annyira az elbeszélé rész,
mint a torténeti tények. Némelyeknek a torténet puszta
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irodalmi tanulmany, masoknak valosdgos bolcseleti ana-
tomia, mely behat lelkiink legtitkosabb és legrejtettebb
részeibe. A ki eltudja képzelni az anya-természetnek
képét teljes fényében ¢és fonségében, a ki folismerheti
onmagat ¢s nemcsak Onmagat, hanem egy egész kiraly-
sdgot a kép egy-egy vonasdban, csak az tudja a vilag
dolgait igaz értékok szerint megbecsiilni. Ez a nagy
vilag a tiikdr, melyben Onmagunkat nézegessiik, hogy
magunk kelld ismeretéhez jussunk. Szoéval: az emberi-
ség egész nagy vilaga legyen tanitvanyunk konyve, me-
lyet legnagyobb szorgalommal forgat» Ha beldle meg-
tanulta azt, a mi altal bolcsebbé ¢és jobba valhatik, ak-
kor foglalatoskodhatik a logika, physika, geometria ¢&s
rhetorika elemeivel is és akarmely tudomanyt fog va-
lasztani, minthogy  értelmessége mar  képzett, egész
gyorsan végire fog jutni. «A tanitdas majd megbeszé-
Iés legyen, majd olvasas. Olykor magat a szerzot, a
kineck miivét novendéke szamara alkalmasnak tartja,
adja kezébe a neveléje; néha meg csak mondja el neki
a munka tartalmat és velejét. Es ha a nevel6 maga
nem volna elég jaratos a konyvek koriil, hogy feltalal-
hatnd a sok szép alkalmas értekezést, egy tudds férfiu
adhatdé melléje, a ki sziikség szerint szolgaltassa a kell6
taplalékot.» De mindenek folott nyajas ¢€s Oromteli le-
gyen a nevelés. Novendékiink ne legyen rabja és szolgaja a
konyvnek. Nem szabad &t egy rossztermészetli, sovany-
képli pedans melancholikus mogorvasaganak  kitenniink.
Nem szabad lelkét megtorniink, odakdtve &6t a  jaszol-
hoz napjdban  tizennégy-tizendt orat  gydtorve,  hogy
teherhordé allatot csinadljunk beléle. «Hany ember nem
allatiasodott el végkép a tudomany mértéktelen szom-
jusaga kovetkeztében.»

Valosagos borzalommal szol Montaigne a korabeli
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iskolak szigorusagarol. «Fenyitd bortone az iskola az ifju-
sagnak, melyet fajtalannd tesznek, mert bintetik érette,
mielott az volna. Lépj be csak leczke kozben és nem
hallasz egyebet, mint fenyitett gyermek kialtozasat és a
dithés mester dorgé larmajat» Buchanan Gyoérgy, Mon-
taipne egyik tanitdja, hasonld képet ad ez iskolakrol.
«Félre az er6szakkal, a kényszeritéssel. Bizonynyal semmi
sem nyomja el annyira és rontja meg inkdbb nalanal
az eredetében jO természetet. Ha megszégyenitést ¢és
biintetést éreztetni akarsz nodvendékeddel, ne tompitsd
el 6t kemény banasmoéddal. Szoktasd 6t hideg és meleg,
sz€l ¢és nap elviselésére, ne nézzen bajt ¢és faradalmat;
vessen meg minden puhultsagot ételben-italban, ruha-
zatban ¢és fekvésben. Szoktasd mindenhez, ne wvaljék
finnyds divathds beléle, hanem izmos, ¢lénk, kemény
ifjuc.  Ekként gondolkodtam mar gyermeklétemre, igy
gondolkodom mai nap is, mint férfia.»

Montaigne  véleményének e  vazlatabol  koénnyen  ki-
vehetd, mily befolyassal voltak nézetei a kovetkezd
korra. Kiilonben nem szabad feledniink, hogy ¢ termé-
szetesen tlozza a nevelésnek azt az oldalat, mely koraban
leginkabb el volt hanyagolva. Ha nem kivanja, hogy
novendékébdl pedans tudés valjék, még kevésbbé akarja,
hogy tudatlan maradjon. Példaképen hozza fel, mily
gonddal tanittatta 6t atyja és fajlalja az id6t, melyet
a guienne-i  collogiumban eredményteleniil  toltott.  Ko-
runkban nem nagy bajjal kovethetjik a gyakorlati ne-
velést illetdé szabalyait, ha egyébként gondunk van réja,
mily értelmi késziiltséget kovetel a jovendd allamfér-
fiutol.



IX.
LOCKE.

A nevelési elveket, melyeket Montaigne vezetett be az
elokeld vilagba, John Locke tette népszertivé Eurdpaszerte
«Gondolatok a nevelésrél» (Some Thoughts concerning
Education) czim{l iratdval. A hasonlésag Locke és Mon-
taigne kozt szembedtldé és helyén lesz tiizetesebb vizs-
galat ald venni. Mindketten a magankévelést, tutor
altal, inkabb ajanljak az iskolai koznevelésnél. Az is-
kolai és hazi nevelés elonyeit egybevetve, Locke igy
szol: «Elismerem, hogy mindkét részen van elég kel
letlenség. Hazulrdl tavol, igaz, batrabb lesz a gyermek
és tlgyesebben fog forgolodni egykort tarsai kozt, S az
iskolai versengés gyakran eleven buzgalmat kelt a fia-
tal gyerkéczben, Azonban mig oly iskolat nem talalni,
melyben a mesternek lehetséges tanitvanyai erkdlcsére
is figyelnie és mennél nagyobb gondot tanusitania lelkok
erkolesi  nevelésében és jO magaviseletok apoldsaban, el
kell ismerni, hogy nagy ara van a szdknak, ha .. any-
nyira becsiljik, hogy gyermekiink artatlansagat és er-
kolesét koczkaztatjuk egy kis gorég meg latin  nyelvért.
Mert az a batorsag ¢és elmésség, melyre a gyermek
jatszotarsai  kozt az iskoldban  szert tesz, rendszerint
annyi vadsaggal és rosszindulati bizalmassaggal paro-
sult, hogy a magaviselet ez illetlen ¢és szemtelen mod-
jairél megint le kell szoknia, mintegy lemosnia a ma-
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zat, hogy hely jusson jobb elvek és oly erkdlcsdk sza-
mara, melyek az igaz jeles embert teszik.» Nagy gon-
dot kell forditani a neveld valasztdsara ¢és semmi kolt-
ség nem kimélendd. «A ki barmi aron gyermekét jo-
lelktivé  neveli, helyes elvekkel ellatja, erkdlcsds és
hasznos  életre  kapatja, illedelmes magaviseletre és
diszes magatartasra szoktatja, jobb vasart tett, mint ha
pénzét arra koltené, hogy szantofoldjeit ujabb telekkel
szaporitsa.» A koltség tekintete ne riaszszon  vissza
senkit, a ki teheti. A ki jo nevelére szert tesz, soha
nem banja meg a koltséget, hanem mindenkoron a
legjobb modon  elkoltott pénznek fogja  tekinteni.  Sok
szilé csupan arra néz, hogy a nevel6 jozan és tudos
ember legyen. De «ha az ilyen betdltené nodvendékébe
mind a latinsdgot ¢és logikat, a mit az egyetemen szer-
zett, az ily fOlszerelés miivelt emberré fogja-e tenni?»
«Hogy azzad nevelje az ifjat, a mivé kell, sziikséges,
hogy a neveld6 maga jol nevelt, mivelt Iélek legyen.
Ez a miveltség nem tanulhatd konyvekbél. Semmi sem
adhatja, hanem a jO tarsasag ¢és megfigyelés egyiitte-
sen.» «A neveld tehat, els6 sorban, jo-nevelésii legyen;
S a fiatal ember, a ki ez egy tulajdonsagot megszerzi
nevel§jétdl, nagy elsGbbséget nyert és latni fogja, hogy
ez egy tokéletessége nagyobb tért nyit meg elbtte, tobb
baratsagot szerez neki ¢és el6bbre viszi 6t a vilagban,
mint mind a nehéz sz6- vagy realis ismeret, a mit a
szabad miuvészetekb6l vagy tatora tudds encyklopsedidja-
bol megszerzett.»

Locke ennél tobbet is kovetel az idealis nevel6tdl,
de mindig Montaigne szellemében. «A jo neveltségen
felil a mneveldonek jol kell ismernie a viladgot; koranak
és kiillondsen az orszagnak, melyben ¢él, szokasait, di-
vatjait, balgatagsagait, alnoksagait, hibait.» E koriilmény
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mellozése sziili gyakran a félszeg thlzasokat, melyekbe
az ifja  berohan, mihelyest maga ura lesz, minthogy
teljes tudatlansagaban nétt fel annak, mind a vilag
valésaggal ¢és azt taldlja, hogy egészen mas, ha belé
kerii, mint a minO6nek a tanitas szerint lennie Kellene.
«A ki nem hiszi, hogy ez fontosabb fidra nézve és hogy
e végre nagyobb sziiksége van nevelore, mint a nyel-
vek ¢és tudomanyok végett, feledi, mennyire hasznosabb
dolog helyesen Itélnie tudni emberek foldtt és okosan
végezni veldk iigyeit, mint gordgil vagy latinul tudni,
vagy okvetést alakitani a kiillonb6z6 formak ¢és modok
szerint, vagy megtolteni a fejt mélységes természettu-
domanyi és metaphysikai elméletekkel.» «Nagy részében
annak, a mit FEurdpaszerte az iskolakban, tanulni szo-
kds ¢és a mi rendszerint jarja a nevelésben, a miivelt
ember jaratlan lehet a nélkiil, hogy személyesen nagy
karat wvallana vagy hianyat érezné Ugyei végzésében. De
okossdg ¢és jo-neveltség az élet minden helyzetében és
eshetéségében sziikségesek.» «A latinsag és tudossag nagy
zajt csapnak és a fo stulyt oly targyakban valo hala-
dasra vetik, melyek nem illetik az ember hivatasat, a
mely tole azt koveteli, hogy értse dolgat, allasahoz
illéen viselkedjék és allasdhoz képest kivaldo hasznara
legyen hazdjanak.» «A neveld nagy feladata, tanitvanya
magaviseletét szabalyozni és lelkét képezni, jo szokaso-
kat és az erény ¢és bolcseség alapjait megvetni lelkében,
lassan-lassan emberismeretet adni neki, felkOlteni benne
mindannak, a mi szép ¢és dicsd, szeretetét és az utana
vald torekvésében erés és buzgd tevékenységet fejtetni
ki. A tanulmanyok, melyeket elébe tesz, mintegy csak
tehetségeinek  gyakorlasara szantak és idotoltésre, hogy
tartoztassa a tunya lézengéstdl, tanitsa  alkalomszer(
munkéra, szoktassa a faradalom elviselésére és némikép
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megizleltesse vele, hogy mit kell sajat buzgalmaval to-
kéletesebbé tennie.» Latnivald e szavakbol, hogy Locke
ép ugy, mint Montaigne nagyobb fontossagot helyez a
jellem ¢és személyiség fejlesztésére, mint az értelem mi-
velésére. «Minden erkoles és érdem nagy alapelve abban
rejlik, hogy az ember képes legyen Onmagat megta-
gadni sajat kivansagaiban, megakasztani sajat hajlando-
sagait, hogy tisztdin azt kovesse, a mit esze jonak itél,
bar vagyai mas iranyba terelnék.»

Locke és Montaigne abban is egyetértenck, hogy
ajanljak a kora gyermekségben valé wutazast, de Locke
elhalasztatna is, mint Rousseau, addig, mig a gyermek
nevelése befejezddott és az ifju maga is utazhatik. Szi-
gorian elitéli azt a gyakorlatot, mely koraban divott,
hogy a fiukat tizenot-tizenhatéves  korukban  kiildték
utra, a mikor a legbajosabb kisértéseknek vannak ki-
téve és legkevésbbé tudnak nekik ellentallani. «A leg-
jobb id6 idegen nyelv elsajatitasara, helyes kiejtés
és hangsulyozas szerzésére, ugy hiszi, a hetedik ¢évtol
a tizennegyedikig vagy tizenhatodikig tart; s ekkor
hasznos ¢és sziikséges az oly neveld, a ki e nyel-
veken mas targyra is tanithatja.» «Az id6 pedig,
melyben legjobb az ifjat Utra kiildeni, az volna, ha fia-
talabb, a nevelGjével, a ki aztan jobban illik is hozza,
vagy ha néhany évvel idbésebb, neveld nélkiil, mikor
mar Onmagan uralkodni tud és ért annak megfigyelé-
séhez, a mi mas orszagokban figyelemre méltd és haza-
tértével hasznara valhatik; és a mikor azonfeliil, ala-
posan ismerve sajat hazaja torvényeit ¢és szokasait, ter-
mészetes ¢és erkolesi javait és hibait, van mit kozolnie
azokkal, kiknek tarsalgasabol maga tudomast merithetni
remél.y Locke sajnalkozik, hogy e tervének f6 akadalya
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a korai hazassdg szokdsa a jomodu és eldkeld nép-
nél. A maga tanitvainya, a masodik Lord Shaftesbury,
tizenhét éves koraban hazasodott meg.

Locke igen elterjedt miivének tovabbi ismertetésében
is a leghelyesebb mod, ha kiilondsen azokat a ponto-
kat emeljiik ki, melyekben a naturalistikus iskola tdbbi
képviseldivel megegyezik. Legelébb, a mi a tanitdis mod-
szereit illeti. A konyvek nem ¢ép a legfontosabb tan-
eszk6zok. Muvelniink kell az érzékeket ¢és az érzékek
utjan fejleszteni az értelmet. A gyermek megtanithatd az
olvasasra, a mint csak helyesen beszolni tud, de a tanulast
lehetbleg meg kell konnyiteni. Basedow betlialak —siite-
ményt készittetett, megengedve, hogy a gyermekek meg-
egyék azt a betlit, melynek nevét tudjak. Locke ha-
sonlokép egy jatékszert ajanl, melyben egy huszonnégy-
huszon6t oldalua elefantcsont-labdafélének lassanként,
négyen kezdve, mindenik oldalara egy-egy betlit ragasz-
tanak. «A felndttek jatszanak vele és hogy a gyermek
érdeke ébren maradjon, hagyjuk meg a hitben, hogy
nalanal nagyobbaknak valo jaték. Ha igy figyelve meg-
tanulta a Dbetliket, akkor a betik helyébe szdtagokat
téve, olvasni tanulhat, a nélkii, hogy tudna ¢és hogy
szidalmat vagy bantédast szenvedne. A konyvekkel sem
fog meghasonlani, a bajok ¢és kinok miatt, melyeket
okoznak.» Ha olvasni megtanult, egy konnyli, érdekes
konyv valé kezébe, mind «Aesopus meséi» képes kia-
dasban, vagy a «Boka meséje» (Reynard the Fox). Mi-
helyest csak betlizni tud, annyiféle allatkép adandd
neki, a mennyi csak taldlhato, alul a nevok nyomasa-
val, a mi egyattal olvasasra fogja késztetni ¢és tanu-
lasra meg vizsgalatra targyat is szolgaltatni.» Pestalozzi
juthat itt esziinkbe, a mint szegény gyermekseregét a burg-
dorfi kastély régi karpitjainak képein oktatja. A gyer-
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mek tanuljon aztdn firni, rajzolni és gyorsirast. Az elsd
idegen nyelv a franczia legyen, mihelyt a magaét ren-
desen beszéli. Csak ha franczidul beszélni és olvasni
tud, fogjon a latinhoz. Locke is mint Montaigne azt
tartja, hogy a latin nyelv tuddsa a mivelt emberre
nézve sziikséges ¢s oly modszert ajanl, mely megegye-
zik azzal, a mit Montaigne a maga gyermekkorar6l el-
beszél. Ne kezdjik a nyelvtannal. Ha lehet, oly férfiut
kell keresni, a ki jol beszél latinul és a ki soha mas
nyelven ne szoljon a gyermekhez, 6t se engedje maés
nyelven sem beszolni, sem olvasni. Ez volna a nyelv-
tanulds igaz, természetes utja. Ekként a gyermek biin-
tetés és szidalom nélkiill megtanulna egy nyelvet, a
melyért masokat az iskolaban hat-hét évig verni szok-
tak. Egyuttal szamos tudomanyban is oktathaté; meg-
tanulhat j6  sok  foldrajzot, astronomiat, chronologiat,
anatomiat és még tobb torténetet, valamint mindenféle
«oly targyismeretet, mely az érzékekhez sz6l ¢és nem
kovetel egyebet az emlékezetnél. Mert ha az igaz utat
valasztjuk, ilyest6l  kellene  ismeretiinknek  megindulni
és ily targyakkal az alapot megvetni, nem pedig elvont
logikai ¢és metaphysikai fogalmakkal, melyek inkabb tar-
toztatjdk az értelmet, semmint fejlesztenék elsé  tudo-
manyos kisorletoben.» Ha latinul jol beszélé tanitdét nem
talalni, meg kell elégednlink a szdészerinti forditdas mod-
javal; egy nmulatsagos konyvet, pl, Aesopust véve, a
melyben a forditds szoszerint ¢€s soronként aldja van
nyomva az eredeti ald. Ez a modszer Locke ota igen
elterjedt, s most Hamilton-féle modnak szokas ne-
vezni. Az érzékel6 tanitds irant mas  helyiitt is nagy
bizalommal viselkedik Locke. «A foldgombét, ugymond,
szorgalmasan kell tanulni ¢és azt hiszem jokor meg-
kezdhetni, ha a neveld gondosan kiilonbséget tesz ab-



107

ban, mit képes a gyermek felfogni, mit nem; ez utob-
bira nézve pedig jo sokara ill6 szabaly lehet, hogy gyer-
mekek mindenre tanithatok, a mi érzékeik, Kkiilondsen
latasuk  korébe esik, a mennyiben csak emlékezetok
mar gyakorlott. gy mar egész ifjan megtanulhatja a
gyermek, hogy mi az egyenlit, mi a délkoér, hol van
Eurépa, hol Anglia a foldgdmbon, majdnem oly koran,
mint lakohazanak szobait felismerni, ha gondosan nem
tanitjuk egyszerre igen sokra, se nem tériink 4t valami
Uuj részre, mig azt, a mivel foglalatoskodik, pontosan
meg nem tanulta és emlékezetébe nem véste.» A szem-
Iéltetd tanitds e moddja talan a legnagyobb szolgalat,
melyet a naturalistikus iskola a nevelés iigyének tett.
Tovabb fejlesztve Rousseau altal, szdzadunkban szaba-
tosabb ¢és tudomanyosabb alakot oltott és valdszintileg
egy Uj tanrendnek lesz alapja, a melyben az irodalom
csak masodrendii helyet foglal el.

Az a cz¢él, hogy a gondolkodas fliggetlenségére buz-
ditsa inkabb, mint a tudomany felhalmozasara, hogy a
tanulast inkabb elmebeli tchetségeink fejlesztésére  ira-
nyozza, semmint meg nem emészthetd ismeretek szer-
zésére, f6szempontja Locke «Az  Ertelem  Vezetése»
(Conduct of the Understanding) targyaban adott uta-
sitasainak és egyike azon pontoknak, melyekre a natu-
ralistikus iskola legtobb sulyt helyezett. A tantargyak-
nak ily felfogasa legvilagosabban sz6l Locke azon észre-
vételeiben, melyeket e targyban csupan a maga hasz-
nalatara napldjaba  jegyzett. «Els6é nagy kotelességiink,
ugymond, hogy tanulmanyainkhoz és tudomanyos vizs-
galddasainkhoz  igazsagszereté elmével fogjunk, a mely
nem keres semmi mas egyebet az igazsagnal és elfo-
gadja, barmi szegényes és jelentéktelen S barmi szokat-
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lan alakban jelenik is meg» Ismét végil: «Csupan
egyet mondanék a konyvekrdl, hogy barmennyire is
annak nézik, mégis a konyvek forgatasa, véleményem
szerint, nem a f6o modja a tanuldsnak; van mas két
modja, melyeket egybe kell kotni vele, mert mindegyi-
kének része van ismereteink tokéletesitésében, — és
ezek: elmélkedés meg beszélgetés (meditation and dis-
course). Az olvasas, azt tartom, csak nyers anyaggylijtés,
a mibdl aztan nagy részt félre kell dobni mint haszna-
vehetetlent. Az elmélkedés mintegy valasztja és ido-
mitja az anyagot, megacsolja a gerendakat, faragja és
elhelyezi a koveket ¢és emeli az épiiletet; és a barat-
sdgos Dbeszélgetés (mert a vitatkozo czivodas kevés ha-
szonnal jar) olyan, mintha attekintenék a szerkezetét,
atjarnank a szobdkon ¢és megfigyelndk a részek symmet-
rigjat és Osszeilldségét, szamba vennok a munka jéles-
ségét vagy hianyait ¢és a legjobb modja, meglelni és
javitani a hibakat; azonfelil gyakran 1j igazsag fel-
fedezésére is segit és ép ugy elménkbe vési azt, mint
a masik két mod barmelyike.»

Locke egyetért a naturalistikus nézetek tobbi  védoi-
vel a gyakorlati nevelés kovetelésében is, a mely szerint
ugyanis alvilag szamara készitend6 el6 az ember és e
pontban kétségkiviil befolyassal volt ra részben a gya-
korlati jellem, mely tobbé-ke?6sbbé mindig kivalé vonasa
volt az angol nemzeti miveltségnek. «Minthogy nem re-
mélhetd, ugymond, hogy a ndvendéknek elogideje és képes-
sége lesz minden dolgot megtanulni, legtobb gond fordi-
tand6 arra, a mi leginkabb sziikséges ¢és fokéntarra kell
tekinteni, a mi legnagyobb és leggyakoribb hasznara
valhatik a vilagban. Seneca panaszosan emliti az ellen-
kez6 eljarast koraban; pedig a  Burgersdiciusok és
Scheiblerek nem igen  voltak  akkortdjt oly nagy raj,
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mint korunkban. Miként vélekednék, ha mai nap élne,
midon a neveldk legfobb  feladatuknak  veszik, hogy
olyan irokkal toltsék el novendékeik fejét, mint ezek?
Sokkal tobb oka volna ismétleni mondasat: Non viiae,
sed scholae discimus; nem élni tanulunk, hanem vitat-
kozni s nevelésink inkabb az egyetemre készit eld,
mint a vilag szamara. »

Egy masik jellemzé vonasa ugyanezen elméleti irany-
nak, hogy el6bbre teszi a nyajas banasmédot a szigo-
runak és keményen elitéli a kegyetlen durvasagot, mely
a kozépkor iskolait oly éktelenné tette. Mai nap Aalta-
léban elfogadott dolog, hogy a gyermeki figyelem fol-
keltésére és a tanulashoz szoktatasra szolgald két esz-
kéz kozil, a jo-kedv elobbre wvalo a kinnal, azonban
Locke idejében ez igazsig nem volt elismerve. O szigo-
raan elitéli a botbiintetést, mely még most is kelletén
tal szokasos a nyilvanos iskolakban. «A botozas és vesz-
sz6zés tunya ¢és rovid modja, mely az egyetlen fegyelmi
eszkdz, mit a neveldk altalan ismernek vagy mire gon-
dolnak, a nevelésben hasznalhatok kozott a legalkal-
matlanabb.» «Nem képzelhetek 1idvos fenyitést a  gyer-
mekre nézve, kire a szégyen, melyet hibat elkdvetve
szenvednie Kkell, nem hat inkabb, mint a testi fajdalom
Ilyes szolgalati fegyelem szolgalelket teremt. Verés és
a szolgai testi biintetés minden mas modja nem a
helyes fegyelem azok nevelésében, kiket bdlcs, jo ¢és
lelkes emberekké akarnank képezni €s azért igen gyéren
alkalmazandok, még pedig csak rendkivilli, nagy ese-
tekben.» Az erkdlcsi fegyelmezés igaz Osztokei a becsii-
letre vagyas és a kegyvesztés félelme. Mindenekfolott
azonban a tanitds egyenes utja, hogy szeretetet és haj-
landosagot  keltsimk az irant, a mi tanuland6;, ez
iparkodast és alkalmatossagot fog benndk fejleszteni.
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Azt hiszem, ez nem oly nehéz dolog, ha a gyermekkel
kelloképen banunk. «Semmiféle targy, melyet tanulniok
kell, ne essék soha terhiikre, ne rovassék rajuk kisza-
bott munka gyanant» Kovetkezoképen ritkdn kell olyast
is velok tétetni, a mi irant hajlandésagot  mar keltet-
tink, ha kedvok nincsen hozza. Itt eljutottunk némileg
Herbert Spencer legijabb kovetkezéseihez. «Szoktassuk
Oket csak ugy, hogy 0Ok kérjék neveldjilket, hogy tanitsa
Oket, a mint gyakran jatszotarsaikat szoktdk, a helyett,
hogy a neveld hijja Oket tanulni; ¢és elogtételok 1évén,
hogy ebben is oly szabadon cselekednek, mint egyebek-
ben, ép oly orommel fognak  majd  hozzd  és nem fog
igen kiilonbodzni mas  jatékuktol és mulatasuktol. Gon-
dosan kdvetve ez utakat ravehetdé a gyermek, hogy
kivanja mindazt tanulni, amire tanitani szandékoznok.»
Végre Locke ép ugy mint Montaigne és Rousseau,
nagy fontossagot tulajdonit a testi nevelésnek. Ep oly
fontos, mint a Ilélek nevelése. Mindjart azzal kezdi
értekezését:  «Egészséges 1élek egészséges testben: ez
rovid, de teljes leirasa a  boldogsagnak e vilagon. A ki
e kettével bir, nincs sok, a mit még kivanhatna; és
a ki csak egyikok nélkiil sziikolkodik, alig nyer javulast
mas valami altal.» Locke wutasitisa a gyermek egészsé-
ges folneveléséhez értekezésének els6 harmincz fejezetét
foglalja el. Ujabb jeles orvosok elismerték, hogy Locke
intései megfelelnek a mai  orvosi tudomany legjobb
nézeteinek; csak egy fontos pontban mondhatd intése
tévesnek, midén ajanlja, hogy a gyermekek czipdje
lyukas legyen, hogy hozzaszokjék a labuk a nedvesség
elviselésére. A testi nevelést illetd fo wutasitdsai a kovet-
kezok: 1. A gyermekeket egyarant szoktatni kell meleg
és hideg elviselésére és nem  szabad tilsidgos gonddal
védeni a hoéfokozat  tulsagai ellen. 2. Mosséak legalabb
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a ladbukat, ha nem az egész testet hideg vizben. 3.
Uszni tanuljanak és a mennyire lehet, szabad ég alatt
tartdzkodjanak. 4. Konnyli, bé legyen ruhazatuk. 5. Hust
keveset egyenek, legalabb harom vagy négy éves korukig,
kevés czukort és semmi fiiszert. Ha a gyermek megehiil
idékozben, egyék egy darab barna kenyeret. 6. A gyermek
étkezése ne legyen szabott idohoz kotve. 7. Ihatik egy
kis sort — a mi Locke idejében viz helyett jarta —
de soha, miel6tt nem evett valamicskét; bor és szeszes
ital mindenképen keriilendé. 8. Erett gyiiméles igen
ajanlatos, kiilonosen ebéd eldtt vagy kozben. 9. A gyer-
mek koran fekiidjék le és koran keljen. Nyolcz ora alvas
elég a legtobb gyermekre nézve. Agya ne legyen nagyon
puha és nydjasan kell o6t felébreszteni. 10. Nagy gondot
kovetel az emésztés rendes fenntartdsa. 11. Minél keve-
sebb orvossagot kell hasznalni. «Ekként, mond Locke,
elvégeztem a mi a testi egészség {ligyét illeti, minddssze
e néhany ¢és konnyen kovetkezd szabalyra szoritkozva:
— jo, szabad levegs, testi gyakorlas, alvas, okos étrend,
semmi bor és szeszes ital ¢és igen kevés vagy éppen
semmi orvossag, nem nagyon meleg, se szik ruha, fGleg
a fej ¢és a lab hidegen tartva ¢és a labat gyakran hideg
vizben mosni és kitenni a nedvességnek.»

llyenek  Locke nevelési elveinek jellemzO6bb  vonasai.
Ertekezése igen népszerti lett, nemcsak hazijaban és
szamos utasitdsa azota hagyomanyos szokassa valt a
gyakorlatban. Jozan értelmessége ¢és  télete tették leg-
inkdbb ajanlatossd. Mindamellett van miivében egy par
részlet, még pedig kiilonds értékes, oly targyat illetd,
melyr6l Locke jo6 alapon szolhatott, de a melyeket az
iskolai gyakorlat sokaig, majd napjainkig figyelemre sem
méltatott. Ezek kozé tartozik a szigord itélet, melyet
a latin  értekezések és versek, valamint a kdnyv nélkiil
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tanulds felett kimond. «Mindenképen jarj utdna, hogy
fiad ne foglalatoskodjék latin gyakorlatok és szonoklatok
készitésével, legkevésbbé pedig akarmily  vers-irassal.»
«Vedd csak fontolora, milyennemii gyakorlat az, a mivel
a fiatal embert foglalkoztatjak; beszédet vagy értekezést
irjon valami latin mondasr6l, mint Omnia vincit amor
vagy Non licet in hello bis peccare stb. Es a szegény
fionak, a ki alig ismeri a targyat, melyrdl szoljon,
minthogy 1d6 ¢és tapasztalat sziikséges hozza, talalékony-
sagat kell megfesziteni, hogy mondjon valamit, a mir6l
semmit sem tud, a mi az egyiptomi zsarnoksdg egy neme,
megkdvetelvén, hogy téglat vessen az ember, a nélkiil,
hogy meg volna a hozzavaldo anyag. Azért szokas,
hogy ily esetekben a szegény gyermekek a felsébb osz-
talyokhoz fordulnak, azzal a kéréssel: Adj kerlek, egy
kis gondolatot, a mi vajjon esztelen-e inkabb, vagy
inkdbb nevetséges dolog, nehéz eldonteni. Masrészt ész-
szeri ¢és hasznos kérdések felett vitatkozni, rdgtonzott
beszéddel, igen érdemes egy foglalkozds. Ha  azért
készitenek gyakorlatokat, hogy latinul tanuljanak, nem
ez az uUtja, mert «ha ily gyakorlatot készitenck, gondo-
latokat keresnek és tliznek, nem szokat ¢és nyelvet.» Ha
a fiock feltalald képessége élesil ily gyakorlatokkal,
készitsék  anyanyelviikon, melyben jaratosak és  van
szObOségiik és jobban is Kkitlinik, milyenek gondolataik,
ha anyanyelviikon vannak fogalmazva. A versek ellen
még szigoribb a szava. «Ha ekként van némi okom az
ellen, hogy a fitk latin gyakorlatokat készitsenek az
iskolaban, sokkal tobb mondani valom van ¢és stlyo-
sabba  yerskészités — még pedig mindenféle vers-
készités ellen. Mert ha nincs kolt6éi tehetsége, a leg-
esztelenebb dolog a vilagon, gyotorni a gyermeket és
idejét vesztegetni olyannal, a mi soha nem sikeriilhet;
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és ha van koltéi ere, a legkiilondsebb dolognak tiinnék
fel a vilagon, ha apja kivanna vagy tlirné annak dédel-
getését vagy apolasat. «S6t ha wvalaki kivanatos tulaj-
donsagnak is  tartand  fidban  a poezist és hinné, hogy
tanulmanya  fejleszthetné  képzelddését  és  tehetségét,
kénytelen lesz elismerni, hogy e végre kitling gordg és

romai  koltok olvasasa sokkal hasznosabb munka, mint
rossz versek készitése oly nyelven, mely nem az &vé.
Es a ki feladatanak tekintené, hogy a nemzeti kolté-
szetben kivaljék, azt vélem, nem tarthatna azt az utja-
nak, hogy els0 kisérleteit latin verselésben tegye meg.»
Locke hasonld hatarozottsaggal és erével szol azon

iskolai gyakorlat ellen, hogy a klasszikus irokbol hosz-
szas részleteket konyv nélkiill.mondatnak. «Nem fejleszti -

ugymond - az emlékezetet. Az emlékezd tehetség sze-
rencsés szervezetnek  koszonheté és nem  gyakorlas
utjan szerzenddé képesség. Igaz, hogy a mire az elme

igyel és a minek féltében, hogy -eltéveszthetné, sok-
szoros  raeszmoléssel  gyakorta megujitia  hatasat, azt
megtartani is képes, de mindig eredeti emlékezd erejé-
hez képest. Valdban, az emlékezet alapja az érdek.
A mi irant a gyermek mélyen  érdeklddik, soha nem
feledi. Van fia,, a ki sohasem tudja a leczkét konyv
nélkil, de minden  részletére emlékezik  a jatéknak, a
mire lelke valésaggal hajlik. Azonfelill, legjobb esetben,
e konyv nélkiil tanulds nem mas, mint tanulni vala-
mit, hogy ujra elfeledjik. Egy olasz pap elmond konyv
nélkiill egy hosszi beszédet, szokihagyas nélkiil, de csak
egy héttel késébb nem fog emlékezni egy szora sem.»
«A gyermekek olyast tanuljanak konyv nélkil, a mit soha
em szabad felednick és azért, tGgymond Locke, azt
iszem, hogy jo lesz naponként valamit feladni emlézésre,
e semmit se mint a mi magaban véve érdemes ra
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és a mit soha sem akarnank nélkiilézni lelkében, bar-
mikor felszolitjuk ket vagy maguk kutatnak uténa.

Locke értekezése nagybecsii a tanitora nézve, bar
szamos komoly hianyai vannak. Ezek kozé valo a ter-
mészettudomanyok ~ kiilonos  elhanyagolasa.  Ambéar  tel-
jesen elfogadja Newton mulvét a naprendszer magyara-
zatat illetdleg, ugy latszik, kevés bizalma volt hozza,
hogy az inductio ugyanazon moddja mas korben is
hasonlé  eredményhez vezethetne. A mint megjegyzi,
nem ¢érint tobb targyat, mint a mennyit sziikségesnek
tartott a mivelt Uri ember nevelésére. Egy fejedelem,
fénemes vagy kozember gyermekének nevelése tehat
mas utakat kovetne. Azért nem is tekintheté miive a
nevelés altalanos targyalasanak, mely  alkalmazhat6
volna a nopnevelésben vagy csak egy nagy iskola veze-
tésében is. Aztan milve némi terjedelemben polemikus
jellemii, azaz a szerz6 ¢élénk tamadast intéz az elfoga-
dott nevelésmod azon pontjai ellen, melyek valtozasat
kivanja. Kiilonben tobb sulyt helyezett volna az értelmi

nevelésre, a mint példaul egyebiitt — a «Gondolatok
a mivelt ember olvasasat és tanulmanyat illetélegy
ez. értekezésében — elismeri, hogy a mivelt ember, a

gentleman,  tulajdonképi  feladata  hazaja  szolgalatanak
élni és azért kiilondsen erkdlesi €s politikai ismeretekre
van szilksége és ezen tanulmanyok koziil hivatasanak
azok felelnek meg, melyek az erényekrél és blinokrol,
a polgari tarsadalomrdl ¢és a kormanyzas mesterségérol
értekeznek és  hozzaveszi még a torvénytudomanyt és
torténetet is. Azonban itt is Ovatosan megjegyzi, a sokat
olvasott emberek nagyon tanultak ugyan, de konnyen
kevés lehet az igaz tudomanyuk.

Mindenesetre Locke értekezése megérdemli, hogy
minden tanitd gondosan tanulmanyozza, annal inkabb,



115

minthogy — ambar  bolcseleti  rendszere tagadja a
veliink sziilott eszmék 1étét és a gyermeki elmét mint-
egy fehér lapnak veszi, vagy alakithato viasznak — 0

mégsem hagyja figyelmen kivill, hogy kiilonboz6 egyéni
képességek  1éteznek. «Mindenik ember elméjének van
valami sajatossaga ¢ép ugy, mint arczanak, a mi Ot
mindenki mastél megkiilonbozteti ¢és talan nincs  két
gyermek sem, a kik pontosan ugyanazon mod szerint
volnanak nevelhetok.»



X.
ROUSSEAU.

Alig  keltett nevelési munka valaha oly feltiinést,
mint Rousseau ,Emile’ czimii kényve. 1762-ben jelent
meg; gyorsan megtette utjat Europaban és a legtobb
eurépai nyelvre leforditottak. Ugy vették, mint egy 0
kor hirdet6jét. Ez idotajt Nagy Frigyes tronra 1épte,
1740-ben, 10j korszakot nyitott meg, melyben végre,
ugy latszott, a tarsadalmi Ujjasziiletésrél taplalt bolcse-
leti  elméletek  gyakorlatban is  érvényesiilni  fognak.
A hétéves habori ép véget ért és FEurdpara viszonylag
békés egy idészak deriilt fel, melyet a legtobb allamok-
ban arra hasznaltak fel, hogy megkisérlették az Onké-
nyes torvényhozds sziilte szazados bajokat orvosolni.
Koénnyli  volt elhinni, hogy a vildag egy uj rend kiiszo-
bén all. A visszaéléseket, melyek késébb a franczia
forradalomhoz  vezettek, mindenki elismerte, de lehetd-
nek tartottdk, hogy minden erdszakos forrongas nélkiil
megsziintetheték. Nem csoda, hogy sokat, nagyon is
sokat vartak a nevelést6l. Még Kant is, a konigsbergi
philosophus, ki sokkal rendesebb és szabalyszeriibb volt
szokasaiban a varoshaza toronyorajanal, abbahagyta az
nap szokdsos sétilasat, a midén Rousseau  Emilejét
megkapta és otthon maradt, hogy kivancsisagat az em-
beriség ez Uj evangéliuma irant kielégitse. Voltaire és
Rousseau igen  kiilonb6z6 ~modon  hatottak a késdbbi
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forradalomra. Voltaire, ki természetében joindulata  fér-
fia  volt, mindig kész, onfelaldozassal kiizdeni az artat-
lanok és gyengék érdekében, erejét rombold biralatra
forditotta és hideg szivtelenség hirébe jott, a mit leg-
kevésbbé érdemelt. Rousseau, ki természettdl gyenge,
érzelmes ¢és Onzé volt, munkaiban oly altalanos ember-
szeretettol Omledezik, az emberi nem oly szeretetétdl
és oly részvéttdl szenvedései irant, a min6ét sohasem
tanusitott élete egyetlen cselekedetében sem. Tgy hatasa
mélyebb volt és maradandébb lett Voltairénéi. ,Emile’
nem szervezO, rendszeres munka. Nehéz bel6le hataro-
zott nevelési elméletet meriteni, de belatdsa a gyermeki
Iélek gondjaiba és ez életkor fogyatkozasaiba, a lapjai-
bol sugarzd6 ho lelkesedés, ©mlé stilusanak szépsége
nagy Osztonzéslil szolgaltak, hogy a nevelés kérdései a
gondolkodas targyaiva lettek. Rousseau szempontjai nem
is egészen eredetick; az elmélkedok azon iskolajahoz
tartozik, = melyet  naturalistikusnak  neveztiink.  Koénnyt
feltiintetni a  bolcseleti  hagyomany  atjat  Montaigne,
Locke és Rousseau nézeteiben. De & a nevelés fejlédése
utjanak ott all kelld6 kozepében. Senki sem kdvetkezik
utana, a ki nem allana hatdsa alatt. O igaz dse Kant,
Basedow, Pestalozzi és Frobel elméleteinek.

Legczélszeriibb  lesz  eldébb  altalanos  elveit  vazolni
és aztan térni konyvének részletes vizsgalatara. Ez négy
f6 részre van osztva. Az els6 a kora gyermekséggel fog-
lalkozik, a masodik elkiséri Emilet tizenkettedik évéig,
a harmadik a tizenkettedik évtél a tizenotddikig terjedd
kort targyalja, az utols6 Emile hazassagaval végzédik.
Rousseau els6, f6 alapelve, hogy az ember természettol
fogva jo; a nevelés feladata tehat mindent -eltavolitani
amiaz emberi természet kifejtésének utjat allhatja.
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Azért a nevelés merében negativ. Czélja korantsem
allampolgart képezni, hanem embert. A szegény ember-
nek nincs nevelésre sziiksége; eléggé nevelik Ot sorsa
koriilményei;, de a gazdag embert az élet minden ko-
rilményei szdmara kell nevelni. Héarmas hatds neveli
az embert: a természet, az emberek és a targyak ha-
tasa; kozilok egyedil a masodhelyen emlitett all ha-
talmunkban.

A legkorabbi nevelés a testi és kozvetetlenil a szii-
letés utan kezddédik. Ki kell elégitenink a gyermek
minden testi sziikségletét, mert természetesek ¢és  tilos
természetellenes  kényszerrel, miné példaul a podlyazas
vagy hasonld, a testi mozgas szabadsagat megszoritani.
Azonban egyuttal gondosan kiilonbséget kell tenni ter-
mészetes ¢és képzelt sziikségletek kozt; azok kozt pél-
daul, melyek kielégitését a gyermek kialtozassal kivanja,
meg a melyek alapja puszta szeszély. Ezek semmi figye-
lemre nem méltdk, kilonben szokdssa valnak. Ez az
erkolcsi nevelésnek is els6 kezdete. S ez okbdl fontos
a gyermek beszédjét, magaviseletét ¢és  arczkifejezését
tanulmany targyava tenni.

A gyermekség masodik idGszaka a beszéddel kezdo-
dik. Nem szabad mindjart igen koran a gyermek jovo
hivatasira gondolni, hanem meg kell engedni, hogy
gyermeki jatékaival mulasson. Engedd, hogy a gyermek
elégitse ki vagyait, a mig csak lehet, mert a természet
megadta neki az er6t azon vagyainak  kielégitésére,
melyek koranak megfelelok. Az ember f6ldi boldogsaga
az akarat és tehetség egyensulyatol fiigg. Ezen alapul
szabadsaga is ¢és a szabadsag a legfobb iidvosség. Ez
alapelve a nevelésnek. Arra, hogy masoktdl fliggetlenek
legyiink, sajat erénk fejlesztendd kell6képen. Akar tal-
sagosan vagy igen kevéssé fejlesztjik ez erdket, a gyer-
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meket akaratossa teszszilk. Legjobb lehetd keveset pa-
rancsolgatni; a gyermeket a sziikség birja cselekvésre.
Hadd ¢érezze a dolgok ¢és korilmények nyomasat. Az
engedetlenség igy oOnmaga bosszulja meg magat ¢és sziik-
ségtelen lesz minden egyéb biintetés. E korban a ma-
sodik idészakban, a legfontosabb feladat az érzékek
apolasa, de egyuttal az erkdlesi érzelmek ébresztése
szoros hatarok kozt tartandd. Az elsO erkodlcsi eszme,
melyre a gyermek rideszméljen, a tulajdon eszméje, kii-
lonben konnyen hajlik csalasra és alnoksagra. De még
ez esetben is egyetlen biintetése a tulkapas elkeriilhe-
tetlen kovetkezményei legyenek. Meg kell védeni a
gyermeket a rossz kovetkezményektdl az altal, hogy
eltavolitunk  korébdl minden alkalmat gonosz tettek el-
kovetésére. Kiilsd jutalmak a becsvagy magvat hintik
el és azért mellézendok. Az egész korszakon at a tani-
tas arra szoritkozzék, a mit a gyermek megérthet, azaz
oly dolgokra, a mik érzékeivel felfoghatok. Targyak
tanitdsa legyen az oktatds alakja. A  legalkalmasabb
targyak: mérés, rajzolas, geometria, beszélés ¢és éneklés.
Konyvek egyaltalan karosak.

Elértink a harmadik idészakig, mely a tizenkettedik
évtél a tizendtdodikig tart. Ez a komoly munka ideje,
melyhez a bensziilott tudasvagy nyujt erét és Oromet.
A tanitds targyai cselekedetek legyenek és semmi er-
kolcsi  észrevétel nem alkalmazandd. A  gyermek isme-
rete sajat tapasztalatan alapuljon és nem a tekintélybe
vetett hiten. Tanuljon mesterségeket ¢s iparos iigyessé-
get ¢és minden gyermek tanuljon meg egy-egy kézi-
munkat.

A negyedik korszak a tizenotodik évvel veszi kez-
detét. Most ébrednek a szenvedélyek. Nem szabad e
kérdéseket rejtélyes titokba burkolni. Az erkolesi elmél-
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kedés 1ép most az elétérbe. Minden szenvedély forrdsa
az Onszeretet. Ez természetes érzés, de konnyen On-
zéssé fajul. A gyermek ismerkedjék meg a tarsadalmi
élettel, hogy képes legyen kivansaga szerint allast va-
lasztani. Bizonynyal fel fogja ismerni, hogy az emberek
torekszenek megcsalni  énmagukat és egymast. Igy meg
is fogja tanulni, hogy némelyek megvetendok, de egy-
szersmind  rokonérzéssel fog  viselkedni masok irant.
A torténet tanulmanya igaz vilagitasba fogja helyezni
az embereket. A vallast illetve csupan a fOtények ta-
nulandok és nem szabad a gyermeket valamely kiilon
felekezet szamara nevelni. Izlése fejlesztendd az  iroda-
lom vagy a szinpad tanulmanyozasa altal.

llyenek az ,Emile’ fejtegetéseiben  talalhato  altalanos
elvek. Itt, mint Rousseau egyéb miveiben, az a vezetd
eszme, hogy a természet Onmagatol eredetében jo, azon-
ban hanyatlott az ember munkaja altal. Isten alkotta,
rendelte a falusi, mezei ¢életet és az ember alakitotta a
varost. A mivel6dés ¢és a tarsadalmi szervezet forrasai az
emberiség minden nyomoranak. E  félszegségek egye-
dili orvosszere: ismét visszatérni a természethez. A té-
vedés ez okoskodasban az, hogy a mit Rousseau terme-
szet néven ért, nem létezett és nem létezhetett soha.
A dolgok oly idealis allapotat érti, oly paradicsomi
létet, melyhez lehet, hogy az emberiség lassan, fokoza-
tosan eljut, de melyet mindeddig el nem ért.

De kisérjik ez elveket pontosabban a részleteken at.
Els6 kovetelmény, hogy gyermekét maga az anya szop-
tassa; ez nagyfontossigt dolog. Az anya legjobb daj-
kaja, az apa legjobb tanitdja gyermekének. Jellemzd
Rousseaura nézve, hogy ambar oly nagyra becsiili az
apa kotelességét, 6 maga, alig hogy gyermekei megszii-
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lettek, Oket a lelenczhazba tétette, gy hogy soha sem
ismerhette meg Oket, sem Ok atyjukat, Az Ujjonsziilott
teljesen szabadon tartassak minden podlya, minden bé-
lelt fokots nélkiil. Ugyelni kell a gyermek kidltozasara
és konnyeire. E konnyek, melyekre oly kevés fontossa-
got szoktunk helyezni, elsd jelei az ember viszonyanak
kornyezetéhez. A gyermek els6 konnyei konyorgések;
ha nem veszed figyelembe, majd parancsolatok lesznek.
Ha az apa, a mi igen valdszinli, nem vallalkozhatnék
gyermekei nevelésére, mas valakire kell e kotelezettsé-
gét biznia. Mily szent vallalkozds ez! Az ember csak
egy gyermek nevelésének adhat iranyt. Maradjon vele
huszondt éven at; azért fiatal legyen, s6t oly fiatal, a
milyen csak Iehet. Valoban, jobb ha maga is gyermek
volna, hogy novendéke tarsa lehetne ¢és mulatsagaiban
résztvéve megnyerhetné bizalmat. A gyermek- ¢és a férfi-
korban nincs elég kozos vonas, hogy igen erés vonzo-
das alakulhatna ily tavolsagban koztik. A  gyermekek
gyakran hizelegnek az oregeknek, de sohasem szeretik
oOket.

Emile arva, nincs se apja, se anyja. Falusi ma-
ganyba viszi az ily bizalmas jellemi nevelGje. Locke
utasitdsa akként szolt, hogy a gyermek lyukas czipSben
jarjon, hogy ldba a nedvességhez szokjék. Emile egyal-
talan nem hord czip6t, hanem mezitldb jar. Gyertyat
se kap, ha sotétben kell valahova mennie, hanem 0Osz-
tonét kovesse. Nem lesz soha Dbeteg, nincs sziiksége
semmi orvosra, mely foglalkozasr6l Rousseau nagy meg-
vetéssel nyilatkozik. Minden nap hideg vizben flirod-
jék, sot olykor jégvizben. Négy {6 szabalyt kell figye-
lembe venni az igen fiatal gyermekek ellatasaban. 1.
Meg kell engedni, hogy hasznaljanak fel mindent, a mi
kezokbe jut és a mit rossz czélra nem hasznalhatnak.
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2. Minden testi dologban segiteniink kell oket, par-
tolva ismeretok vagy erejok hianyat. 3. De segitségiin-
ket merében a sziikségesre kell szoritani, nem {igyelve
se szeszélyre, se balga kivansagokra. 4. Gondosan ta-
nulméanyozni kell a gyermek Dbeszédét ¢és jeleit, ugy
hogy oly korban, midon még nem képesek alakoskodni»
kiilonbséget tehessiink kivansagaik koril azok kozt, a
mik egyenest természettol erednek ¢és a mik a képzelet
szlileményei. Nem kell tllsdgosan siettetni, hogy a
gyermek beszéljen. Legjobb ha csupan kis szdkincscsel
rendelkezik. Hatranyos dolog, ha a szok szama meg-
haladja képzeteink szamat, ha tobbre van kifejezésiink,
mint gondolatunk. A paraszt emberek jozan esze na-
gyobbrészt  szokincsok  szlikkoriiségébol ered.  Kevesebb
képzeteik vannak, de vilagosabb fogalmuk van jelenté-
sokrol.

A gyermek megtanul, koriilbelil egy idében, enni,
beszélni ¢és maga laban jarni. Ekkor kezdddik a neve-
lés masodik korszaka. A gyermeknek meg kell ta-
nulnia:  trni.  Ismerje meg természete  hatarait, el-
szenvedve a fajdalmat, mely azok tullépésébdl szarma-
zik. Ily modon kell engedelmességre oktatni, nem mint
erkolcsi  kotelességre. Nem szabad ily korbeli gyerme-
kekkel okoskodni; meg kell gondolnunk, hogy gyerme-
kek és nem kicsiny emberek. Az elsé nevelés tisztan
negativ legyen. Nem abban all, hogy megtanitsuk az
erény ¢és blin  kiilonbségére, hanem hogy biztositsuk
szivét minden hiba, értelmét minden tévedés ellen.
A neveld tétlen szemlélgje legyen a természet munka-
janak. Kotelessége a gyermeket a felfedezések utjara
terelni, a hol maga tegye meg azokat. Csak kevés, fé-
Iénk ¢és tartdzkodd magyarazattal Iépjen kozbe, segitve
a gyermeket a természet tanitdsanak megértésében. Az



123

értelmi  foglalkozadsok koziil, melyeket e korban alkal-
mazni szokds, egyik sem lel kegyelmet Rousseau sze-
meében. Egyediil targyakon tanit. Eltiltja a nyelvtanu-
last. Tizenot éves koraig Emile csak egy nyelvet ismer-
jen. Ha tobbet tudna, oly eszméket kellene Gsszehason-
litani, melyek felfogasara képtelen. Ismeretlen orszagok
térképének ily korbeli gyermek el6tt nincs semmi ér-
telme. A torténet is tilos, mert a gyermek nem értheti
a torténeti események vonatkozasait. Az Osszes irodalom
szamkivetve van a tanulmanyok sorabol. Emile tizen-
két éves koraban ne is tudja, mi a konyv. Egész neve-
lése testi és érzéki. Erés legyen és egészséges, hogy
bolecs ¢és érzékeny emberré valjék. Folytonos mozgasban
¢éljen. Ruhazatja b6, hogy teste szabadon novekedhes-
sek. Feje fedetlen vagy csak konnyen fedve legyen.
Aludjék jo sokat, mert sziiksége van ra. Igyék hideg
vizet, ha melege is van. Legyen honos vizén ugy mint
szarazon. A tchetségek, melyek e korban fejlesztést ko-
vetelnek, az érzékek. Tanuljon mérni, szamolni, shlyt
meghatarozni  és  Osszehasonlitani. E  tekintetben  Rous-
seau valoban megelézte korat. Basedow és Pestalozzi
és a legtobb ujabb neveld, egyetértenck abban, hogy
érzékeink nem  fejlodhetnek  tervszeri nevelés  nélkdil.
Nem tanulhatunk helyesen latni, hallani vagy tapin-
tani, ha nem tanitanak ra.

Ily nevelés mellett éri. el Emile tizenkettedik évét.
Lassuk, a fejlodés mely fokaig jutott. Magaviselete bi-
zalommal teljes, természete szabad és nyilt, de nem
dolyfés vagy képzelgds, beszéde egyszeri és mindig czél-
hoz mért képzetei sziilk korre szoritkozok, de vilagosak,
nem tud semmit konyv nélkill, de sokat tapasztalasbol.
Az egyetlen konyv, melybdl tanult, a természet konyve.
Emlékezete nem oly jo, mint itélete; nem tud tobbet
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egy nyelvnél, de érti azt, a mit beszél. Nem szolgija
a szokasnak, a ma nem ismétli a tegnapot. Nem igen
torédik tekintélylyel vagy példaval, azt tesz és mond,
a mi neki tetszik. Eszméi megfelelnek koranak. Paran-
csolj neki valamit, aligha fog megérteni; kérd meg,
hogy lekdtelezzen, sietni  fog  teljesiteni  kivansagodat.
Ismeri ereje hatirat annyira, hogy soha sem fog vala-
mire vallalkozni, a mit végre nem hajthat. Legelil all
futasban, ugrasban és tavolsagok megitélésében. Tehet-
sége 6s tapasztalata tarsai vezérévé avatja. Eliikre all,
a nélkil, hogy parancsolni akarna; S engedelmesked-
nek neki, a nélkil, hogy észrevennék. Igaz gyermek-
életet ¢élt. Tokéletességre jutott, de nem boldogsaga
aran. Ha a halal elragadna ¢ korban, nem kellene egy-
szerre siratnunk életet is meg halalat. Elmondhatnok:
«Nem veszett el Onhibank miatt benne semmi, a mivel
a természet megaldotta.»

A tizenkettedik és  tizenotodik  év  kozti  idGszak  a
tervszerll oktatdsnak legyen szanva. A szenvedélyek za-
jongasa  aggodalmat kelt. Torekedniink kell hatasukat
elharitani észbeli munkassaggal. Rousseau elismeri, hogy
most nincs mar veszteni valo 1d6, de nem védekezik
az ellen, hogy mar annyi elveszett. A tervbe vett
oktatds  kiillonben nem igen terjedelmes. A  vitdban,
mely meg-megujul folyvast, vajjon a nevelés terjedel-
mes, extensiv legyen-e, vagy intensiv, mélyrehatd; vaj-
jon arra iparkodjék e, hogy sokat karoljon fel egy targy-
bol vagy valamit sokbol, Rousseau a mélyrehaté tani-
tas mellett fog partot. Keveset tanits, de ezt a keveset
jol. Még tanitasa is azonban a mennyire lehetséges, a
természet utjat koveti S telhetdleg keriili a konyv hasz-
nalatat. «Gydlolom a konyvekety — kialt fel Rousseau:
«beldliik tanul a nép szoélani olyan dolgokrdl, a mikhez
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nem ért. A gyermek természetes kivancsisdgaban, isme-
retszomjaban kell biznunk. Az értelmi vildag még isme-
retlen a gyermek eldtt, gondolatai nem jarnak tovabb,
mint szemei, ¢értelme annyira terjed, mint a tér, melyet
megmérni tud. Az értelem els6 munkdjaban az érzéke-
ket illeti a vezetés. A gyermek konyve a vilag és té-
nyek a tanitds targyai. Novendéked figyelmét a termé-
szet jelenségei felé iranyozd ¢és csakhamar foléled benne
a tudnivagyas, de ha élénkiteni, ndvelni akarod a va-
gyat, egyhamar ne elégitsd ki. Tégy kérdéseket, melyek
novendéked  felfogd  képességének  szinvonalan  vannak,
hadd feleljen Onmaga rajok. Mert csak ugy tesz szert
ismeretekre, ha nem magad rakod mintegy elméjébe,
hanem ha maga szerzi meg Onerejéb6l. Ne tanuljon
tudomanyt, hanem fedezze fel maga erején. Ha meg-
engeded, hogy szemében a tekintély foglalja el az ész
helyét, soha nem fogja hasznat venni eszének, hanem
folyton babja lesz masok vélekedéseinek.»

Ily moddszereket alkalmazva, melyek tokéletesen meg-
felelnek a napjainkban  divo helyesebb eljarasnak, mely
Pestalozzi és Frobel altal valt népszertivé, ad Rousseau
utasitdst a geometria, astronomia, geographia ¢€s physika
tanitasara. A csillagaszat az ¢ég megfigyelése utjan ta-
nitand6; hasonld6 moédon a geometria. A geographiaban
Emil gyakorlati tanitdst nyer, midén egy siri erd6-
ségb8l haza megtalalja az utat ebéd idejére. Erdeklédni
kezd a physika irant, midén a vasaron egy mestersé-
ges kacsat Uszni 1at egy vizmedenczében. Chemiat kezd
tanulni a joO ¢és rossz bor egybehasonlitasaval. Mindez
konyv nélkiil is elvégezhetd. «Azonban, mond Rousseau,
ha foltétleniil sziikséged volna koényvre, van egy, mely
nézetem szerint a természetes nevelés legjobb  kézi-
kényve. Ez a konyv az els6, melyet Emile olvasson.
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Ez egy fogja tenni hosszu iddre konyvtardt €s minden-
kor kivald helye legyen benne. Az lesz a szdveg, mely-
nek a természettudomanyi beszélgetéseink adjak majd
a magyarazatjat. A mint haladunk, itéletiink allapota-
nak lesz probdja s mindaddig mig izlésink meg nem
romlott, mindig tetszeni fog. Melyik hat ez a csodala-
tos konyv? Aristoteles tan, vagy Plinius, vagy Buffon.
Korantsem; ez a konyv: Kobinson Crusoe. Robinson a
maganos szigeten, embertarsai segitsége nélkiil, minden
sziikséges  szerszam  hijjan, de mindamellett megsze-
rezve ¢élelmét, s6t némi kényelmet is hozza: ez minden
korra nézve érdekes egy targy, mely tetszetssé tehetd
a gyermek eldtt ezer modon.»

Eobinson  olvasasa tiszteletet keltsen Emile lelkében
a munka ¢és az emberi tarsadalom sokféle foglalkozasa
irant.  Azonfeliil valami mesterség tanulasa élelmi for-
rast teremtsen neki a szikség idejére, ha valami forra-
dalom megfosztja rendes jovedelmétol. «Kozeledik, mond
Rousseau, a forradalmak kora, ki mondhatja, mi lesz
majd beléled? Mind azt, a mit ember alkotott, lerom-
bolhatja is az ember; ki nem irthatd vonasok egyediil
azok, miket a természet vésett be, és a természet nem
alkotott sem fejedelmeket, sem gazdag embereket, sem
féurakat. Mi valik majd a megalazas e kordban a sat-
rapbol, a kit csak e tisztségre noveltél? Mivé lesz a
szegénység ez allapotaban a publikdnus, a ki nem élhet
meg aranya nélkiil? Boldog az ember, a ki tuladhat az
allason, mely cserben hagyta, ¢és ember maradhat a
sors ellenére.» Rousseau hozza teszi, hogy véleménye
szerint Eur6épa nagy kiralysagainak csak kis ideig van
még fennmaradasuk.

Miként  osztalyozandok ezen foglalatossagok? A  leg-
tisztességesebb ~ munka a  foldmivelés, utana j6 a ko-
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vacs mesterség, majd az 4acsolds és igy tovabb. A munka
szent kotelesség a tarsadalomban ¢él6 emberre nézve.
Legyen gazdag vagy szegény, er6s vagy gyenge — min-
den tunya polgar haszontalan. A munka ismerete azon
elénynyel is fog jarni, hogy megszinteti a gazdagok
eloitéletét a szegények irant. Azonban nehéz dolog al-
kalmas mesterséget talalni. Emile ne legyen takacs, se
kémives, mik korlatolt mest'erségek; se fodrasz, a ki a
miveloédés szolgdja. Ne legyen lakatos sem, hanem 4&cs.
Ezzel végzédik a nevelés harmadik korszaka. Kevés
még Emile tudoméanya, de mind maga szerzeménye;
a mit tud, nem tudja csak félig-meddig, s fontos dolog
hogy még sok van, a mir6l nem tud semmit; de nyilt,
értelmes, tanulékony elme. Nem ismeri még nevét sem
a torténelemnek, sem azt, mi a metaphysika vagy er-
kolestan feladata. Ismeri a lényeges kapcsolatokat em-
ber és dolgok kozt, de nem tud semmit az erkdlcsi
kapcsolat dolgaban ember ¢és ember kozott. Munkas,
mértékletes, tiirelmes, erés és bator. Képzelete nem
talozza a veszedelmet. Tudja, mi a halal é ha meg
kell halnia, aggddas ¢és sohajtozas nélkill fog meghalni.
Meg van benne minden erény, mely személyét illeti.
Egyedil a tarsadalmi erényekben fogyatékos. Annyiban
megelégedve, boldogan és szabadon ¢élt, a mennyiben
a természet azt megengedte.

De tizen6todik évétél a  huszadikaig Emile a leg-
nyajasabb,  legérzelmesebb és  legvallasosabb  emberré
valjék. Az O helyzetében kiilonés akadalyok nehezitik
e feladatot. Nincsenek rokonai, se baratjai; nincs fo-
galma rodla, mi a szeretet. A legtobb ember azt hinné,
hogy a gyermek legelébb is szeretetre tanitandd. Rousseau
megengedi, hogy Emile iires szivvel novekedjék fel. It
kezdddik a valosagos nevelés. A szenvedélyek ébredése se-
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gitségiinkre jO, csak kell6 ellen6rzés alatt tartandok. A bdl-
cseség veleje: tudni, miként torténjék az ellendrzés, és
mindenekel6tt e két dologra kell 6t tanitani iparkod-
nunk: 1. Mik az igaz viszonyok az emberekben, nem-
csak a fajban, hanem az egyénben? 2. Miként szaba-
ly ozandék a Ilélek indulatai e viszonyaik koriilményei
szerint? — A kovetkez6 elvi tételek segiteni fognak:

Az emberi sziv természettdl nem hajlandé arra, hogy
magat azon személyek allapotaba helyezze, a kik bol-
dogabbak nala, hanem csak azok helyébe, a kik sze-
rencsétlenebbek. Ebbdl folyik, hogy ha a fiatal embert a
humanitas elveire kivanjuk oktatni, nem szabad csuda-
latot kelteni benne masok fényes sorsa irant, hanem
az ¢let sotét oldalat mutassuk neki, melyt6l tartania
kell. & azutan utat fog torni maginak a boldogsag felé,
a maga sorat fogja kovetni és nem valami mast.

Az ember csak akkor konyorill masok bajan, ha
magat nem tartja t6le mentnek. Azért ne szoktasd no-
vendéked ra, hogy sajat dics6sége magaslatarol bamulva
tekintsen a szerencsétlenck szenvedéseire és a  szegé-
nyek faradalmara, s ne vard, hogy megtanul a szegény
ember irant részvéttel viseltetni, ha egészen idegennek
szokta tekinteni. Ertesd meg vele, hogy e szerencsétlen
nép sorsa a magaé is lehet, hogy minden« bajuk az &
utjaban is lappang ¢és hogy ezer véletlen és kikeriilhe-
tetlen esemény egy perczben az ¢ allapotjukba sodor-
hatja. 3. A harmadik elv ez: A szanalom, melyet ma-
sok szerencsétlensége irant érziink, nem a baj nagysiga
szerint fokozodik, hanem a szeretet mértéke szerint,
melylyel a szenvedd irant viseltetink, Természetsze-
rien kevés sulyt helyez az ember azok boldogsagara,
a kiket megvet. Tanitsd tehat nodvendéked, hogy min-
den embert szeressen, még azt is, ki az  emberséget
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nem becsiili. Vezesd ugy, hogy magat semmiféle rendbe
ne helyezze, de foltaldlja viszonyat minden rend irant.
Jelenlétében érzelemmel, s6t lelkes részvéttel szolj az
emberi nemrdl, soha sem megvetéssel. Ember Iétedre,
gondolj ra, hogy meg ne becstelenitsd a fajt, melyhez
tartozol.

Ily ¢és hasonlo eljarassal hatni fogsz a fiatal ember
szivére, hogy  megalakuljanak els6  természetes  in-
dulatai ¢és gondosan kifejlédve szive felebaratjaiért do-
bogjon. Azonban nagyon 6vakodjal, hogy személyes
érdek ne vegyiljon ez érzelmek kozé; és mindenekfo-
Iott tarts tavol minden hiusagot, dicsvagyat, mind azon
érzelmeket, melyek arra visznek, hogy magunkat masok-
kal Osszehasonlitgassuk. Minden szenvedély alapja, az
egyetlen, mely az emberrel sziiletett és egész élete foly-
tan el nem hagyja, az Onszeretet. Ez eredeti, veliink-
sziilott szenvedély, mely minden mast megeléz, s mely-
nek a tébbi szenvedély mind csupan modosuldsa. Az
Onszeretet jo, ha szabalynak van alavetve. Minden em-
bernek  természettdl nagy érdekében all  Onfenntartasa.
Szeretniink kell o6nmagunkat minden egyéb folott és
ez érzet kozvetetlen kovetkezményeként szeretiink min-
dent, a mi Onfentartasunkra szolgal. Keressik azt, a
mi hasznos, de szeretjik az embert, a ki hasznunkra
van; keriilljik azt, a mi bajt okoz, de gyildljik az
embert, a ki bajba sodor. Emile mind e pillanatig csu-
pan  Onmagara gondolt. Legel6észor ha  szomszédjara
tekint, Ossze fogja hasonlitani magat vele és ez Ossze-
hasonlitdas vagyat fog kelteni benne, hogy els6 helyre
jusson. E ponton az Onszeretet Onzéssé valtozott és a
vele kapcsolatos  szenvedély mind megjelen csirdban.
Arra, hogy e bajok ellen kiizdeni tudjon, fejtsd ki Emile
elétt a tarsadalomnak, mint egésznek, képét. Tanulja
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meg, hogy az ember természettdl jo, de a tarsadalom
megrontja. Talalja fel az emberek balitéletében minden
hibaik forrasat. Soha se vessen meg egyeseket, de en-
gedd lenézni a sokasagot. Tanitsd meg, hogy majdnem
minden ember ugyanazon alarczot viseli, de vannak
arczok, melyek sokkal szebbek az alarcznal, mely mo-
gott rejlenek. Ez emberismeret legjobban tanulhaté a
torténetb6l, mert az embert cselekedni kell latnunk.
Az életben csak szolni halljuk oOket, mert foltarjak be-
szédiiket, de tetteiket rejtegetik. A torténet levonja
roluk a fatyolt ¢és az embereket megitélhetni tetteik
szerint. Azonban a legveszedelmesebb tdrténetirok az
ifjusagra nézve azok, kik itéletet mondanak. Az ifju a
tényeket tanulja és Onmaga itéljen. Ily uton fogja megér-
teni tanulni az embert. Hogy ndvendéked magat se
tartsa jobbnak masoknal, tiintesd fel, miként van maga
is aladvetve ugyanazon gyengeségeknek és  balgasagok-
nak, mint az emberek, a kik irant rokonérzettel vi-
seltetik.

Rousseau ez wutan elmondja, hogy sok talan csodal-
kozott mar rajta, miért hagyta novendéke egész ifjusa-
gat lefolyni a nélkiil, hogy vallasrol szolott volna neki.
Tizen6téves koraban nem tudta még, hogy Ilelke wvan,
talan még tizennyolczadik évében is koran tanulja meg,
mert ha kelleténél elébb megtudja, az a veszedelem,
hogy soha nem ismeri el. Azonban, minthogy a vallas
szenvedélyeink szabalyozdja, most kell &6t ra tanitanunk.
Mely felekezethez vezessik a természet e gyermekét?
Ne csatlakozzék egy kiilon felekezethez sem, de abba
a helyzetbe akarjuk juttatni, hogy azt az egyet valasz-
sza, melyhez ész¢é legjobb hasznalata utasitja. Emile
nevelésének ez utols6 szaka az olvasmanynak van
szanva és a szépizlés kifejlesztésének. Tanul  torténe-
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tet és eloquentiat ¢és gyakran eljar a szinhazba. Helyre
kell {itni, a mit id6ében vesztett, konyvek tanulmanyo-
zasaval.

Emile, az idealis férfi, nevelése utan kovetkezik
Sophie, az idealis nd, nevelése. Azonban Rousseau fel-
fogasa szerint nincs a nd nevelésének mas czélja, mint
hogy férjhez menjen. Minden nénevelés, ugymond, te-
kintettel legyen a férfiura. Hogy neki tessék, hasznal-
hasson, szeretetét —megnyerje, fOlnevelje, mig Kkicsiny,
gondjat viselje, ha megnott, tanacsosa legyen, vigasz-
taloja, életét kedvessé és kellemessé tegye: im ez volt
minden korban a nd kotelessége. Ha nem fogadjuk el
ez elvet, nem jutunk egyenest czélunkhoz. Sophie val-
last tanuljon ¢édes anyjatol. Kiilonds figyelmet forditson
a haztartds kotelességeire, de mind ebben legelobb ked-
ves legyen. Foglalkozzék  csipkekészitéssel, mert jol
all neki; inkadbb ejtse az ételt a tlizbe, semhogy be-
mocskolja kotéjét vagy inge vallat. Emile latja Sophiet,
szerelmes lesz, majd két évet utazasban toltve vissza-
tér és noiil veszi.

Latni fogjuk a tovabbi fejezetekben, hogy Rousseau
nézetei nem voltak befolyas nélkiill. Rousseau megki-
sérlette, hogy kora mesterkéltségére paradox modon
feleljen. Erdszakosan ellenezte a szokott eljarasmodo-
kat a nevelésben, oly tervet vazolva, mely maga teli
ellenmondasokkal és ép oly elégtelen eredményeiben.

Rousseau tanitasai részben gyakorlati alkalmazast
nyertek a Dessaui Philanthropinban, melyet Basedow
alapitott, Goethe és Lavater baratja, egyike a két pro-
fétanak, kik kozt a vilagfi foglalt helyet amaz emléke-
zetes  posta-kocsizasban, melyrdl Goethe megemlékezik.
A tanitds alapelvei ez intézetben nagyobbara Come-
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niuséi, a szo- és targytonulas kapcsolata. FErdekes ké-
pét adja a tudodsitds, mely az intézetbeli egyik vizsga-
latot vazolja, azon 1id6bdl, midon még csak harmincz
tanitvany volt benne. A kicsinyek igen kiilonos és sa-
jatsagos elOkésziileten estek at. Van egy jatékuk: a
»parancsszo«. Nyolcz vagy tiz fiih all sorban, mint a
katonak és Wolke r a tiszt. O mondja a parancsszot
latinul s nekik meg kell tenniok, a mit mond. Példaul
azt mondja: ,claudite oculos’ s mindnyajan szemet
hunynak; ha szol: »circumspicite', koriiltekintenek; majd
meg ,imitamini sutorem’ s huzzak a szurkos fonalat,
mint a varga. Wolke még ezer ily bohozatos parancsot
oszt. Egy masik jaték ,a rejté jaték® igy jar. Valaki
titkon felir egy szét, a test egy részének nevét, vagy
novény- Vvagy allat- vagy asvany-nevet és a gyermekek-
nek ki kell talalniok, micsoda név. A ki feltalalja, al-
mat kap vagy kalacsot. Egyik latogatdé e szot irta:
,jntestina’® és megmondta, hogy test-rész. Megkezd6dott
a taldlom; egyik ra kezdi: caput, a masik: nasus, egy
harmadik: os, masok: manus, pes, digiti, pectus és igy
tovabb hosszi ideig, mig végre egyikok feltalalta. Wolke
vadallat nevet irt fel s ra kezdddott a talalas: leo, ur-
sus, camelus, elephas és igy tovabb, mig egyik rabuk-
kant, hogy mus. Majd varost irtak fel és sorra ra ke-
rilt Lissabon, Madrid, Paris, London, mig megnyerte
az egyik, a ki Szent-Pétervart mondott. Egy harmadik
jatékuk ilyneml volt. Wolke latinul mondta a parancs-
sz6t s Ok a legkiilonbozobb allatok hangjat utanoztak,
a latogatok nagy mulatsagara, mig végre rd nem untak.
Orditottak, mint az oroszlan, kukorikoltak, mint a ka-
kas, nyavogtak, mint a macska, a hogy ¢ép parancsol-
tak. Mégis Kant sok dicsérni valot taldlt ez intézetben
S befolyasardl ugy szol, mint a jovo legszebb reményé-
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rol minthogy az egyetlen iskola, hol a tanitoknak sza-
badsagukban all sajat modszereik és  terveik  szerint
eljarhatni  és a melyben szabadon érintkezhetnek mind
egymdssal mind pedig egész Németorszag tudos fér-
fiaival.

Jobb sikerrel mikodott ugyanez  irdnyban - Salzmann,
a ki 1874-ben Gotha mellett Schnepfenthalt megsze-
rezve, ott egy intézetet alapitott, mely mai napig viragzo
allapotban van. Ez iskola teljesen feltiinteti a philan-
thropistak elveit. A tanulmanyok kore boviilt; a tanulas
orommé valt, kinlodas helyett; nagy gondot forditottak
a testi gyakorlasra; az iskola maga tagas, vilagos, jo
levegéjii  kellemes hely volt. A tanitisuk ellen késobb
a feliiletesség ¢és konnyelmliség vadjat emelték; azon-
ban korunk neveldi halasan emlékezhetnek e férfiak
hatartalan  szeretetére és  hitére, melylyel a nevelés
igyének ¢ltek. A XVIII. szazad vége felé ismét nagyobb
fejlodésnek indultak a klasszikus tanulmanyok. Azonban
Cellarius, Gesner, Ernesti, Heyne talan nagyobb tiszte-
letben részesiiltek, mint tuddésok, sem mint tanitok.
Nekik koszonhetd, hogy szazadunk még kivaldo fontos-
sagot tulajdonit a klasszikus tanulmanyoknak. Ok ho-
nositottak meg az iskolaban a philologiat, melyet Fried-
rich  August Wolf tudomanyosan szervezett az egye-
temen.



XI.
PESTALOZZI.

Pestalozzi  (Johann  Heinrich)  szilletett 1746  januar
12-én. Atyjat elvesztette 6t éves koraban. «A legjobb
anya oldala mellett - dgymond - novekedtem, mint
anyas gyermek. Ev-év utan mult, hogy nem jottem ki
a kemencze mell6l. Szdéval hidnyaban voltam minden
eszkoznek €s  Osztonzésnek, mely bennem @ fejlesztette
volna a férfiai tapasztalast, férfiai  gondolkodasmodot
¢s férfini gyakorlatot, ép oly aranyban, a mindben
egyéni jellemem sajatsagos gyengesége miatt rajok sziik-
ségem volt. A vilagot csak anydm szobdja szik hata-
raiban  ismertem, meg az iskolaterem hasonlé nagy-
sdgu hatdraiban; a valdo emberi ¢élet oly idegen volt
eléttem, mintha nem ¢éltem volna a vilagban, melyben
tartozkoddm. Minden jatékban ¢én voltam tarsaim kozt
a legligyefogyottabb ¢és leggyamoltalanabb, pedig igen
kivantam volna kitinni a tobbi felett. Ez gyakran szol-
galtatott alkalmat r4, hogy nevessenek rajtam. Egyikiik
azt a csufnevet adta nekem: «Csodas Henrik, Bolond-
varabol.y A legtobbnek tetszett jo indulatom és szol-
galatkészségem, de ismerték egyoldalusagomat ¢és iigyet-
lenségemet, valamint  gondatlansigomat mindenben, a
mi nem igen ¢érdekelt.» Panaszolja, hogy a tanitss,
melyben  részesiilt, talsdgosan foglalkodott szokkal és
képzetekkel. = «Ez  annyira  ment, igymond, hogy gyer-
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mekészszel azt képzeltik, hogy a goérdg és romai pol-
gari ¢€let felszines iskolas-ismeretével elkésziilhetink egy
svajczi  kanton polgaranak megszabott életéhez. Middn
Rousseau  Emileje  megjelent, impraktikus  képzel6dése-
met elragadta ezen valéban impraktikus konyv. Ossze-
hasonlitottam a nevelést, melyet anyam szobaja kucz-
kéjaban ¢és az iskolaban kaptam, avval, melyet Rousseau
novendéke nevelésére kovetel. A hazi nevelés ép gy,
mint a koznevelés korcs teremtéseknek latszottak, me-
lyek tényleges helyzetok nyomorusagabol csakis Rous-
secau abrandos eszméi altal gydgyithatok ki. Rousseau-
nak a szabadsagot illet6 eszméi vagyat keltettek ben-
nem, hogy nagyobb komolysiaggal szolgdljam a nép
igyét. Elhataroztam, hogy feladom az egyhazi palyat és
jogot tanulok, a mi nagyobb tért latszott nyitni arra,
hogy sziil6foldemnek hasznara legyek.» A  Pestalozziék
egyik Dbaratja, Bluntschli nevii, ez id6 tajt haldokolvan,
halalos 4gyan eclhivatta o6t és igy szolt hozza: «Meg-
halok ¢és magadra maradsz. Legyen gondod ra, hogy
soha se vegyen ¢leted oly iranyt, mely jo természeted
és konnyen-hivéséged altal veszedelmessé valhatik. Va-
laszsz nyugalmas ¢letpalyat, s ne fogj semmi vallalatba,
ha nincs melletted egy oly hideg-fejii férfin, a ki is-
meri az embereket és a vilagot és a kiben megbiz-
hatdi.»

Soha sem volt intés siirgdsebb ennél. Nem sokara
Pestalozzi beteg lett; felgyogyulvan félre tette konyveit
és eclhatarozta, hogy foldmiives ¢letnek szenteli magat.
Ejszaki Svajczban, nem meszsze Brugg vérosatol és a
habsburgi  vartol, vett néhany hold terméketlen foldet
és elnevezte Neuhofnak. FEpittetett is hazat olasz sti-
lusban, dragabban, mint gydzhette. Itt meghdzasodott
1769-ben. A gazdasdgra sziikséges  pénzt egy  ziirichi
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keresked6haz elGlegezte. De terve egészen dugaba dolt.
Pestalozzi szavaival mondva, életének alma, egy fon-
tos ¢és jotekony munkatért illetd reménye, mely nyu-
galmas, békés hazi korben Osszpontosult, teljesen meg-
hitsult; de lelke azért korantsem volt megtorve. Ne-
meslelki  neje  segitségével  szegény-intézetet  alapitott,
a hova Zirich, Bern és Basel varosaibol is kiildtek
gyermekeket. Nemsokara oOtven gyermek gondjat kellett
viselnie, nagyobbara hontalan semmirekelloknek. Terve
volt, hogy nyaron mezei munkara hasznalja, télen meg
fonassal és mas kézi munkaval foglalkodtatja oket. Meg-
kisérlette tanitasukat is és nagy sulyt helyezett a beszéd-
gyakorlasra; de ez a terve sem sikeriilt. A gyermekek
nem szoktak a fegyelemhez, nem vergddtek semmi jora ¢és
tobbnyire megszoktek, mihelyest 10j ruhat kaptak. Pes-
talozzi azonban megosztotta inkdbb az utolsd kenyér-
héjat gyermekeivel, sem hogy tal adott volna intéze-
tén. «Elt mint a koldus, hogy tanitsa meg a kolduso-
kat embermodon ¢élni.» De végre hianyzott pénz, ke-
nyér, fa és minden S szandékat fel kellett adni. Ba-
ratjai azt hitték, hogy végére jutott és hogy nem lehet
rajta tobbé segiteniok. A koldusbottal kezében ¢és min-
den segedelem nélkiill allva a vilagban, hatarozta el
magaban:  «Iskolamester  akarok lenni.»  Annak  akart
¢élni, hogy nmasokat kimentsen az Orvénybdl, melybe
maga beléesett. Felesége mellette allott minden baja-
ban. Menedéket Iselinnél keresett, ki némi tekintély
svajezi  ir6 volt. Eljutott hazaba czip6 nélkil, mert
eziist csatjait az iton egy koldusnak adta.

Pestalozzi  els6 miive Iselin  «Ephemeriden»  nevil
véllalatdban  jelent meg. Czime: «Die  Abendstunden
eines Einsiedlers» (Egy remete esti orai). Az egész szak-
gatott gondolatok sorozata a nevelés elveirdl. Els¢ vaz-



137

lata az épiiletnek, melynek emelésére Pestalozzi életét
szentelte. A csaladbeli nevelés, a szeretet, mint a haz
napja, sziikséges fOltételei minden sikernek a nevelés-
ben. A dolgok ismerete ¢&s teljes késziiltség az élet
igyeiben, minden puszta szotanulas melldzése, gyer-
meki artatlansdg és hit az istenben, mint a ki az
emberi élet leghatdsosabb tényezdje ¢és a nevelés al-
phdja meg omegaja — ilyenek a f6 elvek, melyekre
stulyt helyez. Egy évvel késébb Pestalozzi egy masik
miivet irt, mely gyorsan ismeretessé tette nevét egész
Eurépdban. A berni gazdasagi egyesiilet arany érmét
adta neki, Bonstetten meghivta joszdgara papnak, Zin-
zendorf, a morva grof, Bécsbe kérette, Il. Lipot, még
mint Toscana nagyherczege, folkérte, hogy jojjon hozza
és legyen segédje Florenzben. Ilyen volt ez id6kben az
uj eszmék irant a vildg kormanyzoéinak lelkesedése. Ez
0j mi czime: «Lénard és Gertrud — egy konyv a nép
szamara.» Pestalozzi néhany hét alatt irta meg, a nél-
kiil, hogy, a mint mondja, tudta volna, mit teszen.
«Ereztem értékét, de csak mint egy ember, a ki érzi a
boldogsag becsét almaban.» A konyv czélja, hogy jobb
népnevelést teremtsen, mely a népnek valosagos hely-
zetébdl indul ki és természetes viszonyain alapul. «Ez
a konyv, ugymond, volt els6 szom a fold szegényei ¢és
elhagyottjai szivéhez. Els6 szom a hon anyaihoz ¢és a
szivilkh6z, melyet Isten adott nekik, hogy csaladjaiknak
azzad legyenek, a mivé soha a vilag egy férfia sem le-
het helyettok. A nevelés, mint Rousseau tervében, a
bolcsénél  kezdddik, Gertrud, a jo-lelki, de gyenge-
eszi Lénard felesége, az anyak mintaképe. Pestalozzi
leirja, miként viseli héaza gondjat, miként apolja és
neveli gyermekeit. Kivansaga mindenekel6tt, hogy jo
elemi oktatassal megalapitsunk a gyermekekben minden
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sziikséges ismeretet. Ha ezt kellokép meglehetne kez-
deni ¢és kellokép folytatni, egy egész 1Uj emberfaj kelet-
keznék, fliggetlen jellemli, belatassal ¢és iigyességgel
teljes. Az ekként nevelt nép minden elnyomas ellen
fenn tudnd magat tartani. De sziikség van elemi tani-
tokra, a kik tudndnak ¢és akarnanak ily modon nevelni.
Nem voltak még képzé intézetek, a hol ily ndvendéke-
ket nevelni lehetett volna. «Azért, mond Pestalozzi, le-
teszem a népnevelést az anyak kezébe. At akarom plan-
talni az iskolabol a hézba.» Am, hogyan tanitson az anya
olyast, a mihez maga nem ¢ért? Pestalozzi megkisérelte
pétolni az ismeret és gyakorlat e hianyat. Az anya, a ki
szigoruian koveti konyvének elveit, gyermekeit oly jol
fogja nevelni, mint ha minden tudomany birtokdban
volna.

Lénard ¢és  Gertrud megjelenése utdn még  tizenhét
évet toltott Pestalozzi Neuhofban, egészben harmincz évet,
szamos konyvet irt és a «Schweizer Blatty eziml heti-
lapot alapitotta. Egy idében az illuminatus rendhez is
csatlakozott, de csakhamar elhagyta Oket, mert ugy
talalta, hogy nem igen bizhatni Igéreteik teljesitésében.
Azonban zavaros idok voltak ezek Eurdpaban. A franczia
forradalomnak Svajczban is komoly kovetkezményei let-
tek. Helvét koztarsasag alakult, Ot igazgatoval az élén;
egyikok  Legrand lett, Pestalozzi baratja.  Nyolczvan
éves Oreg ember volt, teli lelkesedéssel a nép iigyének
javitasa irant, és egy ideig Oberlinnek is baratja és
munkatarsa volt. Pestalozzi maga lelkesen az 1j elvek-
hez csatlakozott.  Elhatarozta, hogy iskolamester lesz
és mar intézetet volt alapitandd6 Aargauban. Azonban
1798 szeptember 9-én Stanz varosat, a luzerni t6 part-
jan, elégették a franczidk; az egész Unterwalden-Kan-
ton elpusztult és szamos elhagyott arva barangolt me-
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nedék nélkil a szabad ¢ég alatt. Pestalozzit kiildte ki
a directorium, hogy legyen ez arvaknak atyja. O elin-
dult, csak egy gazdasszony kiséretében., A Szt. Orsolya-
zarddba gylijtott vagy nyolczvan koldus-gyermeket, négytdl
egész tiz éveseket. Allapotuk borzasztd volt. Néhanyat
mindenféle betegség gyotort; némelyik tele volt gyana-
kodéssal, masik meg talsdgos szemtelenséggel, a har-
madik csoportot végkép megtdrte a balsors; az egy-
néhany szelidebb nevelésii gyermek megromlott a vadabb
tarsakkal érintkezve.

Kevés alap wvolt itt, se testi, se lelki, a munkahoz.
Tudatlanok voltak a végletekig; tiz kozil alig egy is-
merte a betliket. Pestalozzi megkisérlette, hogy a tanu-
last egybekosse a kézimunkaval. Egyik gyermekre bizta
a masik tanitasat, azon modszert kovetve, melyet ké-
s6bb Bell ¢és Lancaster szerveztek. Fegyelmet kellett
legelébb  meghonositani a neveletlen tomegben. Latta,
hogy fel kell hasznalni az eszkozoket, melylyel a hazi
nevelés inkabb rendelkezik, mint a kozoktatds. Pusztan
a szeretet hatdsa alatt latta atalakulni a gyermek lelki
allapotat, «a mint a tél valik tavaszszda a nap hatasa
alatt.» Reggeltdl  estig  buzgolkodott,  faradhatatlanul,
tisztében. «Minden  segedelmet, Ugymond, mindent a
mire szikségiik volt, minden tanitast kozvetetlenil t6-
lem nyertek; kezem vezette kezdket, szemem igyelt
szemokre. Velok egyiitt konnyeztem, velok mosolyog-
tam. Eledelok volt az enyim is, italunk kozos volt.
Nem volt senkim egyéb, se gazdasszonyom, se barataim,
se szolgaim; csak Ok voltak enyéim. Kozottik haltam;
legutobb mentem fekiidni és reggel legelébb keltem.
Imadkoztam veldk és tanitgattam Oket az agyban fekve,
mieldtt  elaludtak.» Ekként befolyast szerezve lelkokre,
megkisérlé fejleszteni benndk a jobb érzés csirdit. Azon-
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ban tGgy talalta, hogy nem élhet pusztan széval, hanem
testi biintetést is kell alkalmazni. «Czélom volt, 1gy-
mond, annyira vinni a tanitds eszkozeinek egyszerisi-
tését, hogy minden kozember szerintok tanithassa gyer-
mekeit ¢és hogy az iskola lassankint foloslegessé valjék
az elsd elemekre nézve.» «Tokéletességre kivantam vinni
a legcsekélyebb dolgot, a mint a gyermek tanul, hogy
semmiben se essék vissza, Ugy hogy el ne felejthessen
egy szOt sem abbdl, a mit tanult, se ne irjon egy be-
tit sem rosszul, a mit jol irt» Ez iskolaban szerezte
Pestalozzi a gyermeki 1lélek ama mély ismeretét, melyet
kiviile senki nem birt ily terjedelemben.

E munkija varatlan véget ért. 1799-ben a francziak
visszatértek ¢és a stanzi konvent ¢épiileteit katonai kor-
hazza alakitottak 4at. Pestalozzi elkoltozott és  Gurnigel
halmain keresett tdiilést a faradalomtdl, melylyel kilencz
hénapon at a koldus-gyerekek nevelése koril bajlodott.
De majd folytatta a tanitast. Burgdorfban, Bern mel-
lett, vallalt allomast és az alsobb nép tanitasaban al-
kalmazta az elveket, melyekre Stanzban jutott. Itt
tovabb 1d6zott egy évnél; azutdn, harom tarsa segitsé-
gével, a burgdorfi régi kastélyban nyitott intézetet,
hova néhany szegény appenzelli fid jott nodvendéknek,
koztik ketté, kik késébb jo nevet szerzettek: Ramsauer
és Egger. Nem volt itt se konyv, se taneszk6z;, a kas-
tély régi Kkarpitjai szolgaltak a szemléltetd tanitasban.
Itt kezdte Pestalozzi 1801 januar 1-én 0j mivét: «Wie
Gertrud ihre  Kinder lehrt» (Miként tanitja  Gertrud
gyermekeit). E konyvben a kovetkez6 feladat megolda-
sara vallalkozik: «Mi a teendd, ha a gyermeket azon
ismeretek és gyakorlati ligyességek egész korével el
akarjuk latni, melyekre sziiksége van azért, hogy tehet-
ségei gondos hasznalata altal 6nmagaval megegyezden
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fejlodjék?» vagy mas szoval, mind ismeret és gyakorlati
iigyességek sziikségesek a gyermekek szamara ¢és miként
szerezhetok meg? Minden ismeret kezdete a szemlélet
és f0 érdeme a tiszta felfogds. Pestalozzi mondasa sze-
rint a legnagyobb szolgalat, melyet a nevelés iigyének
tett, az a felfedezés, hogy a szemlélet, az érzékek fejlesz-
tése minden oktatas alapja.

Halljuk, miként irja le a burgdorfi iskolat Ram-
sauer, Pestalozzinak egyik kivald novendéke: «Minden
tanitds alapja a beszéd, szam ¢és alak volt. Nem volt
semmi rendes tanulmanyi terv, se meghatarozott tan-
orak, hanem egy ugyanazon targy altaldban két vagy
harom oOran 4t tanittatott. Voltunk egylitt vagy hatva-
nan, fiak ¢és leanyok, nyolcz egész tizendt évesek ¢és
tanultunk nyolcz o6ratdl tizenegyig déleldtt, meg kett6tdl
négyig délutan. Minden tanitds rajzolasra, szamvetésre
és beszédre szoritkozott. Nem olvastunk, se nem irtunk
semmit, nem is volt semminemii koényviink. Nem ta-
nultunk semmit sem emlézve. A rajzolashoz nem vol-
tak mintaink, csakis vOrds krétank meg tablank ¢és mig
Pestalozzi  ismételgette  természetrajzi  tételeit,  rajzol-
gattunk azt, a mi tetszett. Pestalozzi sohasem nézte,
miket rajzoltunk; ruhank tele volt mazolva voros kré-
taval. A szamtanban jo volt a modszer, de kevés vizs-
galatot  tartott.  Pestalozzi  sokkal tiirelmetlenebb  volt,
semhogy ismételtetett vagy kérdéseket tett volna és oly
sietés volt, hogy nem igen latszott torédni az egyes
gyermekekkel. A szemléltetd tanitdsa jo volt, de nem
igen tartott rendszert benne. Hangosan beszélt és hata-
rozatlanul ¢és nem vart a feleletre. Egész rekedté valt
a kialtozasban. A leczke nyolczkor kezdddott és eltar-
tott tizenegyig, a mid6n, hallva az utczdn a mas gyere-
keket, mindnydjan elfutottunk  bicst  nélkill.  Ambar
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Pestalozzi elvben ellenezte a testi biintetést, néha-néha
mégis pofon ittt benniinket jobbra-balra. A gyermekek
nagyon boszantottdk. En megsajnaltam és csendes vol-
tam, azért nagyon nyajas volt irdntam. Els6 alkalom-
mal, a mint Pestalozzi iskolajaba jottem, megcsokolt
és szivesen fogadott, aztan helyet jelolt ki és nem szolt
hozzdm tobbé az egész délel6tt, hanem jarkalt fol s
ala, folyton beszélve, sziinet nélkil. Minthogy nem
értettem meg belole semmit, kivéve az «Affe», «Affe»
sz6t minden mondat végén, ¢és mivel Pestalozzi maga
oly rut volt magatartdsaban, nyakravald ¢és kabat nél-
kiil, hossz(i ingujjban, melyek lelogtak a  hanyagon
szabdalo karjain, a mint vadul ide-oda futott a szoba-
ban: wvaldban igen elborzadtam és majd hogy el nem
hittem, hogy 6 maga is majom. Es annal inkabb fél-
tem t6le ez els6 napokban, mert jottémkor erés, szu-
ros szakallaval megesokolt, a mi tudtommal legeldszor
ortént meg velem életemben.» Semmi 'sem mulhatja
fol a tiszteletet, melylyel Kamsauer mestere irant visel-
tetett.t Ez a kép korantsem akarta Dbiralni Pestalozzi
tanitoi tehetségeit, hanem csak eleven rajzat adni az
embernek és bizonysagul szolgalni annak, miné nagy
hatast gyakorolhat szeretet és belatdas még akkor s,
ha oly szembe6tl6 kiilondsséggel parosult.

1802-ben Pestalozzit megvalasztottak, hogy kovet-
ségben menjen Parisba az elsé consul, Napoleon elé.
Ez 6t igen kozombosen fogadta ¢és Pestalozzinak nem
sikeriilt benne érdekeltséget kelteni tervei irant. Vissza-
tértekor a berni kormany a Buchsee-i kolostorban adott
intézetének helyet, de midén ez intézetet Fellenberg
igazgatasa ald helyezték, a ki kozel Hofwylban lakott,
Pestalozzi oda hagyta ¢és Iffertenbe koltozott, hol ez-
utan intézete  eurdpai  hirnévre  tett  szert. Ebbe a kis-
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varosba  zarandokoltak Eurépa minden részébdl  azok,
kik a nevelés javitasaért lelkesedtek. 1809-ben tizendt
tanitd és 165 novendék allott Pestalozzi vezetése alatt
Eurépa és Amerika minden részébdl ¢és  harminczkét
kész tanitd tartozkodott nala, hogy modszerét tanulma-
nyozza. E modszerének talan legjobb oldala a csaladi
élet szoros kozossége. Tanitok ¢és novendékek egyiitt
étkeztek és aludtak; igen nehéz korilmények kozott
egyiittesen ¢éltek. 1810 utdn hanyatlani kezdett az inté-
zet, fOleg a tanitok egyenetlensége miatt. Kitiint, hogy
az iskola nem késziti elé6 noOvendékeit az életre, a
melyre  O6ket  alkalmassa  nevelni  akarta.  Pestalozzi
remélte, hogy attelepitheti iskolajat ujra Neuhofba, de
lehetetlennek mutatkozott. 1825-ben kénytelen volt
abbahagyni  intézetét ¢és  nyolczvanéves  koraban  tért
meg eredeti otthondba, Neuhofba, a hol unokai laktak.
Itt irta meg «Schwanengesang» czimen utols6 miivét,
melyben a vilag elé tarta életének vazlatat ¢&s kifejté
végs6 nevelési elveit. Meghalt 1827. februar 17-én.
Végsé  szavai  voltak:  «Megbocsatok  ellenségeimnek;
leljenek békességet, a midon magam megyek az Orok
béke elé. Szerettem volna még egy hodval tovabb élni
utols6 miiveimért, de koszondm a gondviselésnek, hogy
elhi e vilagi életbdl. Es ti, gyermekeim, maradjatok
nyugodtan egyiitt ¢és keressétek boldogsagtokat a csaladi
¢élet nyugalmas korében.»

Lassuk most, mik voltak Pestalozzi nevelési elvei.
Alapjuk teljesen a természet kovetése. A nevelés vég-
cz€ljanak minden természeti erének  Osszehangzd  fejlo-
dését tekintette, ha ezen Osszehangzo fejlodésrdl  gon-
doskodunk, megadjuk a kivant nevelést. Van bizonyos
meghatarozott rendje e fejlodésnek, melyet kovetni kell,
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vannak torvényei, melyeket figyelembe kell venniink,
vannak belénk oltott hajlanddsagok ¢és 06sztondk, melye-
ket lehetetlen kiirtani vagy fékezni. Fejlodésiink  ter-
mészetszerli menete ez Osztonokbol ered. Az  ember
mindazt kivan cselekedni, a mir6l érzi, hogy van elég
ereje hozza ¢és ezen bennsziilott 0szton kovetkeztében
akarja is cselekedni. A bensé erd ez érzete Kkifejezése
amaz  Orok,  kiirthatatlan,  masithatatlan  toérvényeknek,
melyeken az ember természete alapul. Ezen tdrvények
kiilonbozok a  kiilonb6zé  egyéniségek szerint, de van
koztiik bizonyos Osszehangzas ¢és folytonossag az ember-
fajt tekintve. Tehat csakis az tekintheté nevel6 hata-
sunak, a mi kapcsolatban van az ember minden ter-
mészeti képességével, a mi megragadja szivét, eszét és
kezét. Masrészt az egyoldalu hatas, mely csupan egyik
tehetségét  foglalkoztatja, alddssa és megrontja  képes-
ségeink ez egyensulyat ¢és  természetellenes nevelést
szil. Ha fejleszteni ¢és nemesiteni kivanjuk fajunkat,
torekvéseink igaz alapjaul el kell fogadnunk minden
emberi képességeink egységes voltat. A mit isten egye-
sitett, nem szabad embernek szétvalasztani.

Pestalozzi  elmondja, mint faradozott hosszii  ideig,
hogy feltalalja modjat, miként tehet6k vilagossa és
érthetokké a targyak, melyek az ember szeme elé keriil-
nek. FErre az eredményre jutott. Harom szempontra
kell tgyelni: 1. Hany targy forog szeme el6tt és hany-
féle? 2. Milyen az alakjuk ¢és keretik? 3. Mi a nevok,
miként idézheté fel képzetok hang vagy sz0 segitségé-
vel. A ki e harmas fokon -elhaladt, harom képességre
tett szert: 1. képes kiillonbozé  targyakat elképzelni
alakjuk szerint ¢és tartalmuk szerint; 2. képes a tar-
gyakat kiilonvalasztani ¢€s elképzelni Oket szam szerint,
mint egyet és sokat; 3. képes az alak €s szam szerint
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mar  meghatarozott  targynak  képzetét  élénkiteni, a
nyelv (beszéd) eszkozeivel S igy megakadalyozni elfelej-
tését. E szerint tehat a tanitds elemi eszkozei e harom:
szam, alak és beszéd. Készletezziik kissé tovabb. A tani-
tas elsd6 eszkoze a nyelv. Ez haromféle lehet: 1. hang-
tanitds, a beszédszervek idomitdsa a kiilonféle hangok
kiejtésére; 2. szo-tanitds, az egyes targyak felismerése
kiilon nevok szerint; és 3. beszéd-tanitds, miként fejez-
zik ki pontosan a targyakra vonatkozd ismereteinket.
A hangtanitds maga kétféle: szé-hangé meg ének-hangé.
A szotanitds névsorbol all, mely a fontosabb targyakat
a természet minden orszagabol és az embernek minden
viszonyat a vilaghoz magaban foglalja. E névsor ideje-
koran kozlendd a gyermekkel, mihelyt csak elvégezte az
A-bé-czét. A Dbeszédtanitdas nagy feladata a  kifejezés
szabatossaga, hogy képesitsen  pontosan  megkiilonbdz-
tetni a kiilonbozo targyakat egymastél. Ha ez elsé alap-
vetés  megtortént, konnyen  alkalmazhatni az  emberi
vizsgalodas  legfontosabb  targyaira:  foldleirasra,  torté-
netre ¢s természettudomanyra. A tanitds masodik esz-
koze az alak. Az ebbeli ismeretek szemlélet alapjan
szerzend0k s harom fokozat van benndk, a mint mérés,
rajzolas meg irds utjan nyerik. A mit Pestalozzi mérés-
nek mond, tulajdonkép geometriai rajzolas, mely azota
fontos helyet foglal el a tanitds 10 modszerei kozt.
Kiindul a négyzet felosztasabol ¢és halad egész a kor
felosztasaig. Eleinte maga a gyermek nem rajzol, ha-
nem csak koveti a tanitdst, hogy megértse a felosztasok
mérését; a rajzolas csak késébb kezddédik, ha a gyer-
mek a geometriai elemeket megérteni ¢és alkalmazni
tanulta; azutan j6 az iras. imi is fokozatosan kell
tanitani, el6bb betlirészeket, majd egyes betiiket, csak
azutan  betiicsoportokbol allo szokat- Az elemi tanitas
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harmadik 4ga a szdm. Felsobbsége abban 4ll, hogy
hang ¢és alak gyakran hatdrozatlan és téves felfogasra
vezet, mig a szadm soha nem téveszt. A szamvetés ered-
ményei mindig biztosak ¢és kétségbe nem vonhatok és
azért a nevelés egyik legfontosabb eszkoze. A legegy-
szeriibb  szamvetés, a szamlalds, egységek Osszeadasa
vagy levondsa: egy meg egy az kettd, kettobdl egy
marad egy. Ez természeti targyakon, koveken vagy
borson  tanitand6. Lehet kiilonben alakot és  szamot
Osszeegyeztetni, a  szamvetési tablazatok  hasznalataban.
Az oktatds ez egyszeri elemein til nem terjeszkedik
ki Pestalozzi; mindazonaltal kétségtelen, hogy kivald
hatassal volt a nevelés egész korére. Szegény ¢és tanu-
latlan létére megkisérlette a tanitds reformjat. Lelke-
sedéssel fogadtak egyrészt, de ¢ép annyi gunynyal illették
masrészt. De helyét kivivta a nagy nevelok sordban ¢és
az elismerés fokozodott évrdl-évre haldla oOta. Modszere
mindeniitt meghonosodott: a beszéd szemlélet alapjan,
képeken  tanittatik, a  szamvetés tanitdsa  észszerlien
atalakult; a geometria, természetrajz, foldrajz, rajzolas
és ének mobdszerei javitasaban Pestalozzi példajat  kovet-
ték. Még nagyobb a hatas, melyet a nevelés altalanos
elméletére gyakorolt. Neki koszonheté az igazsag elisme-
rése, hogy a nevelés alapja az egyéni képességek kifej-
tésében rejlik. A moddszer, mely az érzékek nevelésén
kezdi és altaluk hat az értelemre, tanitasabol eredtnek
tekinthet6. Probel gyermekkertje csak az & altalanos
tervezete egyik részletének tiizetesebb kifejtése. Példaja
szintén hathatés lendiiletet adott a szegények és arvak
nevelése tligyének ¢és a vakok és siketnémak intézetei
is  kovették roformjait. Nagyobb gond fordittatott a
szegényiskolakra  és  kisdedbvokra;  esti  tanfolyamok,
vasarnapi iskolak, ipar- és kereskedelmi iskolak kelet-
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keztek e kezdemény nyomaban. A népiskoldban javult
a fegyelem ¢és az egyes gyermekek figyelembevétele,
kiilon  képességiik  szerint, szabaly lett, nem kivétel.
Egy 1j irodalom, a gyermek olvasmany, keletkezett
Eurdpaszerte.

Oly teljesen benne ¢élink a rendszerben, melynek
létesitésére Pestalozzi befolyt, hogy nehéz kifejteni, mily
nagy férfia wvolt. Szamos hibdja lehetett, mint szerve.
zOnek ¢és tanitonak, de életét adta a nyaj baranyaiért.
O az elsé tanitd, ki hatartalan bizalmat helyezett az
emberi  szeretet  hatalmaba.  Mindenét6l = megfosztotta
magat ¢és egész hosszii életét a szegények és nyomo-
rultak  szolgalatanak szentelte, alarendelve magat azok-
nak, kiket tanitott, és behatolva szivok ¢és elméjok rej-
tekébe. Sokat szeretett ¢és sok félszegség megbocsathato
neki.



XIlI.
KANT, FICHTE ES HERBART.

A paedagogiai elmélkedésnek még egy iranyardl kell
megemlékezniink, a tudomanyos vagy philosophiai isko-
larél. Ez teljesen korunk vivmanya. Némi nevelési el-
mélet nélkiil el nem lehet egy philosophiai rendszer
sem. Barmely tton kisértjik meg a lelki tehetségek
elemzését, akar physiologiai vagy psychologiai oldala-
rol, késztetve vagyunk egyik vagy masik tudomany alap-
jan  elméletet alkotni magunknak fejlddésokrél és a
rajok hatd tényezékrdl. Korunk meggy6zddései e targy-
ban talan inkdbb fliggnek physiologiai ismereteinktol.
Azonban a harom bolcsels, kiknek neve a fejezet élén
all, a nevelés tudomdnyat a psychologia tanulmanyara
alapitotta. Kant ¢és Fichte elméletében a 1élektannak
csekélyebb és alarendeltebb ugyan a szerepe, de Her-
bart kutatdsainak 6 targyat tette. Szamara a philoso-
phiai elmélkedés f6 haszna, megalapitani a nevelés he-
lyes elméletét. Kant nem irt kiillon neveléstani mivet.
A konigsbergi egyetemen elGadast tartott, akkori szokas
szerint, a psedagogiarol is, ugy mint sok egyéb targy-
rol; ¢és kevéssel halala elott adta csak ki egyik tanit-
vanya az  ecldadasokra  vonatkozd  jegyzeteit.  Kés6bb
megjelentek Ujra a jegyzetek Osszefiiggébb alakban, bo-
vitve mas miiveibdl vett szemelvényekkel. Megkiséreljiik
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szamot adni  nézeteir6l, tekintve toredékes  voltukat,
leheto rendszeres alakban.

Az ember az egyediili 1ény, melynek nevelésre
sziiksége van. A nevelés alatt értve a taplalast, fegyel-
mezést (disciplinat) és oktatast. Egyikére sincs sziiksége
ugyanazon mértékben egy allatnak sem; mig az ember
csupan nevelés altal valik emberré. O az lesz, a mivé
a nevelés alakitja. Baj, hogy az embert gyakran nala-
nal rosszabb népség nevelii Ha valamely magasabb
rendii 1ény nevelhetne benniinket, sokkal nagyobb to-
kéletességre jutnank. Nagy okuldsunkra szolgalna, ha a
nevelés terén kisérleteket tennénk. Kiilonds, mily ke-
vés érdekkel viseltetnek e kérdések irant, noha mindenki
belathatja, mennyire elhanyagoltak ifji  koraban. A ki
hisz az emberi természet tokéletesbiilésében, fényes
reménynyel tdltheti el a nevelés javitdsa. Minden nem-
zedék jobb lesz elédénél, mig az emberiség oly fokot
nem ¢ér, a mit elképzelni sem tudott. Az emberben igen
kiilonbozé  tehetségek csirdja  rejlik.  Ezeket kell fejlesz-
teni iparkodnunk, kell6 iranyban és Osszhangban, ugy
hogy minden ember elérhesse a tokéletességet, melyre
képes. Azonban nem szabad mellézniink az igazsagot,
hogy a végsé tokéletesség elérése nem lehet az egyén-
nek, hanem csak a fajnak hivatasa. A nevelés oly mes-
terség, melyet csak nemzedékek faradozasa emelhet t6-
kéletességre; mindenik nemzedék okulhat elddeinek ta-
pasztalataibél. A nevelés vagy mechanikus (tapasztalati)
azaz tervezet nélkiill csupan felhasznalja a Kkoriilménye-
ket, vagy értelmes, tudomanyos elméleten  alapulo.
A tudomanyos nevelés sokkal elobbvald a masik madd-
nal. Egyik legfontosabb alapelve a nevelésnek, hogy a
gyermekek nem nevelendék jelen allapotukhoz  képest,
hanem az emberiség jovojére nézve, mely lehetdleg jobb



150

lesz a jelennél. Nevelniink kell O6ket az emberiség esz-
méje, az egész faj végczélja értelmében. Ezen elv fon-
tossaga mellett mégsem torédnek se fejedelmek, se
szilok e kovetelmény teljesitésével. A sziilék csupan a
jelen id6k elényeit, a fejedelmek csupan kormanyuk
sziikségleteit veszik tekintetbe. Azért nem szabad rajuk
bizni az iskoldkat, hanem felvilagosult szakférfiak veze-
tése ala kell helyezni. Oly iskoldk, melyekben kisérletek
tétetnek a nevelés 1) modszereivel, sokkal fontosabbak,
mint tanitoképz0 intézetek. A neveléstudomany minde-
nek eldtt gyakorlati, experimentalis tudomany.

A nevelésben  kiilonbozo ~ feladatok  vannak  befog-
lalva. Egy szempontbdl benne foglaltatik: 1. a fegyelem,
a nyers természetnek mintegy szeliditése; 2. a mivel6-
dés, mind a tanitdst, mind az elmefejlesztést értve
rajta; 3. a civilisatio, mely a tarsadalmi életre alkal-
massa képezi az egyént; és 4. az erkolesiség, morali-
tas, mely jova teszi. Mas tekintetben a nevelés vagy
kéz- vagy magan-nevelés. Az elobbi sokkal jotékonyabb.
Az otthon nevelked6 gyermek elébb eltanulja, majd
fokozza sziileinek hibait. A nevelés mindkét alakjanak
nagy problémaja kiillonben, miként egyesithetni a kény-
szert a szabadsaggal. Majd ismét Iehet a nevelés vagy
testi (physikai), vagy gyakorlati, praktikus. A testi arra
vonatkozik, a mi ember ¢és allatban ko6z6s; a gyakorlati
nevelés az életre késziti el6 az embert. Ez utdbbi fel-
adat harom részre oszthato: 1. az iskolai vagy a tisz-
tan didaktikai; 2. a pragmatikus, mely okos koriiltekin-
tésre; 3. az erkolesi, mely erényes életre tanit. A fel-
sorolt rendben kovetkeznek egymas utan. A korai testi
nevelést illetbleg Kant a fSpontokban egyetért Locke
és Rousseau tandcsaival. Ellenzi a gyermeknek gépies
gyamolitdsat, mint a jaroszalagot ¢€s hasonlot. Megront-
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juk, tgymond, természetes képességeinket a szerszamok
hasznalataval; mérdvessz6t alkalmazunk, a hol a szem-
mértéke volna helyén, az oOrat nézzik, mikor a napon
szamlalhatnok az id6t, az iranyzotit, midén a csillagok
allasa wutan is eligazodhatnank. Mivelniink kell a gyer-
mek természetes képességeit leheté koran; Kant telje-
sen egyetért erre nézve Pestalozzi és Probel nézeteivel.
Az elme mivelésére térve, ez kétféle: 1. physikai vagy
gyakorlati; 2. pragmatikus vagy erkdlcsi. Az elme phy-
sikai nevelése vagy szabad vagy iskolaszerii (scholas-
tikus). Szabad mivelése a jaték, az iskolaszeri a munka
utjan  torténik.  Vannak sokan, kik gy vélekednek,
hogy mindent meg Ilehet jatszva tanulni. De az ember
természeténél fogva renyhe ¢és kell 6t a munkahoz szok-
tatni. A munka magaban véve nem kellemes ¢és kiilo-
nds, magankiviil all6 czélja van; a jaték magaban kel-
lemes és czéljat is magaban leli. Az ember az egyediili
allat, a kinek dolgozni kell; annyiféle targyra van
sziiksége, a melyeket csak faradsagos, nehéz munka
aran szerezhet meg. De a munka sziiksége nagy aldasa
sorsunknak. Ha Adam ¢és FEva megmaradnak a paradi-
csomban, hamar beleuntak volna. A gyermeket szok-
tatni kell, hogy ne vegyen minden dolgot jatékba; még
ha nem is latja be a munka hasznat, sok tekintetben
javara fog valni. Az elme mivelésében elobb kell fej-
leszteniink a magasabb képességeket, az alsobbakat csak
rajok vald tekintettel; példaul az akarat és a képzelet
alarendelendé az értelemnek. Az emlékezetnek kevés a
becse egymagaban; olyan mint a teherhordd allat,
viszi az arat, a mit mas készitett. Az értelem az alta-
lanos fogalmak és elvek ismerete, az [tél6képesség az
egyetemesnek  alkalmazasa egyes esetekre. Sok dolgot
nem lehet masként tanulni, mint az emlékezet ttjan.
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A torténet azonban nem tartozik kozéjok; f6  haszna,
hogy az értelmet fejleszti, itéletmondasra késztetve.

A tanitdsban  iparkodnunk  kell = fokozatosan  egybe-
kapcsolni a tudast és a gyakorlati iligyességet (Wissen
und Konnen). A tudomanyok kozt a mathematika leg-
alkalmasabb e czélra. Ep tigy egybe kell kapcsolni tudast
és beszédet; ezt elérjik az ékesszolas tanitasaval és szo-
bdség szerzésével. Azonban tanulja meg a gyermek a
kiilonbséget a tudas meg a gondolas vagy hivés kozi
Ily modon kifejtjiik benne a jozan értelmet és szert tesz
j6zan, ha nem is finom izlésre.

Az erkdlesi nevelés nem fiigg a fegyelmezéstdl, hanem
az elvektdl (maximaktol). Minden veszve van, ha biinte-
tésre vagy konnyekre alapitjuk. A gyermeknek hozza kell
szoknia, hogy bizonyos szabalyok értelmében cselekedjék.
Ha a gyermek hazudik, ne biintesd, hanem fogadd meg-
vetéssel: mondd meg neki, hogy nem hiszel neki tobbé.
Ha biinteted a gyermeket, mert rosszat tett ¢és jutalma-
zod, ha jot tesz, nem fog cselekedni magaért a joért,
hanem a jutalomért. Az erkolesiség oly valami szent és
magasztos, hogy nem szabad lealacsonyitani és ugyan-
egy rangba helyezni a fegyelmezéssel. Az erkdlcsi ne-
velés elsé kotelessége a jellemképzés és a jellem nem
egyéb, mint készség elvek szerint cselekedni. Az elvek
(maximak) az emberi értelembdl ered6 szubjektiv  tor-
vények. Ha kivanod, hogy gyermeked jellemes legyen,
szoktasd az elvszerli cselekvésre. Oly emberben, ki nem
cselekszik szabalyszeriien, nem bizhatni.

A legfontosabb dolog a fia, fokép az iskolas fia jel-
lemében: az engedelmesség. Ez kétféle, a mint a tanito-
nak vagy foltétlen, absolut vagy érthet, jol felfogott
akaratara vonatkozik. Foltétlen engedelmességet a kény-
szer sziil, a viszonylagos a szabad akaratbol és bizalom-
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bol ered. Ez utébbi a jobbik, azonban a gyermeknek 4&l-
talan sok dologban foltétleniil is kell engedelmeskednie.
A tanitonak nem szabad elOszeretetet tanusitani egyik
vagy masik gyermek irant. A gyermekeket lehet rabirni,
hogy hajlandésaguk szerint cselekedjenck, de gyakran
megkovetelendd, hogy  dolgozzanak  koételességbol — is.
A férfitnak késobb kotelességszerti az élete és ifjukora-
ban kell hozzaszoknia. A biintetés szintén kétféle: testi
és erkolesi. Az erkolcsi Dbiintetést alkalmazzuk, ha a
gyermek természetes vagyodasat, hogy szeressék ¢€s becsiil-
jék, éri Dbintetésiink, ha példaul megvetéssel, hidegen
fogadjuk vagy visszautasitjuk, hogy nem beszéliink vele.
A testi biintetés vagy megvon a gyermektdl valami ki-
vansagot, vagy valami kellemetlent r6 raja. A Dbiintetés
sohase jarjon az erkolcsi érzet felhaborodasanak tantsaga
nélkil; ne alkalmaztassék gépies modon, kiilonben el-
vész minden hatasa. A gyermek jellemének alakitdsaban
a masodik fOvonas: az igazsagszeretet, Oszinteség; ez
azonban nem biztosithatd biintetés altal. A gyermeket
ugy kell szoktatni, hogy szegy élje a hazugmondast, azért
a megvetés az egyetlen alkalmas biintetése a hazugsag-
nak. Harmadik vonasa legyen a gyermeki jellemnek: a
tarsas hajlam; ¢ljen Dbaratsagban masokkal és ne kivan-
kozzék sokat egyediill lenni. A tanitok gyakran ellenzik,
de helyteleniil. A gyermekeket el6 kell késziteni életiink
ezen legtisztabb élvezetére. Nyiltak legyenek és oly vidam
a tekintetok, mint a nap; csakis a vidam Iélek talalhatja
kedvét a joban. Sokan azt hiszik, hogy gyermekkoruk
volt ¢letik legjobb ¢és legkedvesebb kora. De nincs ugy.
Gyermekéveink a legterhesebb évek, mert nagy fegyelem
alatt allva, ritkdin van az embernek igaz baratja és még
gyérebben  szabadsiga. Mar Horatius mondja:  Multa
tulit fecitque puer, sudavit et alsit.
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Néhany kitling észrevételt tesz Kant a tanitds mod-
szerét illetbleg. Szabaly és példa mindig egyiitt jarjon,
még pedig a példa kevéssel megeldzdleg. Az elme legjob-
ban mivelodik, ha az ember maga végez el valami mun-
kat, példaul, ha alkalmazzuk a tanult nyelvtani szabalyt
vagy ha magunk készitiink térképet. Az autodidaxis a
tanulds legjobb moddja, csakhogy kevés ember gybzi. Az
ész nevelését elérjiik Sokrates moédjat kovetve. O magit
az elme babdjanak mondta;, valdban segiteniink kell az
észt, hogy napfényre sziilessék. E végre alkalmazzuk a
kérdés meg felelés modjat. Lassi modszer, de hatékony.
A logika kézikonyvében Kant a tanitds modszereit harom
csoportra osztja: 1. az akroamatikus, midén maga a
tanitd egyszerien eldad; 2. az erotetikus, midén mind a
tanitd, mind a tanitvany kérdést teszen; 3. a kateche-
tikus, midén egyediil a tanitd6 kérdez. Kant a masodikat
ajanlja.

A végs6 tulajdonsag, melyre az ember szert teszen,
a vilagismereten alapuld okossag (Weltklugheit), de ez
becsére nézve mogotte all az erkdlesiségnek. Abban All,
hogy magunk el tudunk rejtézni, mig masok lelkén at-
latunk. Els6, hogy legyen ill6 magaviseletiink; ez igen
hasznos képesség. A tettetés is hasznos, azaz hibaink
eltitkolasa, de csak bizonyos esetekben lehet megen-
gedve, mert igen koOzel jar a hazugsaghoz és igen kel-
letlen eszk6z. Az okossag a vérmérsékletet illeti, az
erkolcsiség a jellem dolga. Substine et obstine; tirj és
tartozkodjal! Az elsé 1épés szenvedélyeink lekiizdése.
Fel kell ébresztenink a gyermekben a rokonszenvet,
de ne tegylik érzelgGssé, mert gyengitjik vele jellemét.
J6 elv a jellem vezetésében: Festina lente. Festina:
siess, oly tevékenységre utal, melyben sietni kell, hogy
sokat tanuljunk; de alaposan is kell tanulnunk, tehat
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lassan, lente. Kotelességeir6l 1is fel kell vilagositanunk
a gyermeket, de lehetdleg példa utjan. E kotelességek
kétfélek: vannak kotelességei Onmaga ¢és masok irant.
Onmaga iranti kotelességei a gyermeknek: a tisztasig,
meértékletesség ¢és a legfontosabb, hogy megérizze 6n-
magiban az emberi méltosidgot. Onmagunk iranti kote-
lességeinket gyakran elhanyagoljuk a felebarataink iranti
kotelességek  mellett, azonban valsagos perczekben egye-
diil azok teljesitése nyajt er6t ¢és tamaszt. Kérdésbe
vették, vajjon az ember természettdl fogva jo-e vagy
rossz; azt kell felelniink, hogy sem ez, sem az, mert
természettdl fogva az ember egyatalin nem  erkdlcsi
Iény. Azza valik, ha esze folemelkedik a kotelesség ¢és
torvény eszméihez. Masrészt mondhatd, hogy lappang
benne sok kisértés mindenféle rosszra, 06sztonok és haj-
lamok, melyek csabitjak, midén az ész ellenkezd iranyba
utalja. Erkoélesi jova csupan erény altal valhatik — azaz
onuralom  altal. A  tarsadalmi  kotelességekrdl — gondos
oktatast kell adni a gyermekeknek; fontosabb, hogy a
kotelesség  eszméje vezesse cselekedeteiket, mint az  ér-
zelem, a puszta jo sziv.

Nagy kérdés, mily koran kell megkezdeni a vallas-
tanitast. Igen eldnyds volna, ha fokozatosan vezethet-
nék a gyermeket a természet szemlélésébSl az Isten
eszméjéhez. De ez lehetetlen. Ha magad nem szdlasz
neki Istenrél, hallani fog rdéla masok beszédje utan.
Gondoskodnunk  kell réla, hogy a wvallis ne legyen
puszta utanzas. Az Isten eszméje leghelyesebben tanit-
hatd6 az atyasdg hasonlatossaga szerint; hozza kell
szoknunk, hogy az emberiséget egységes csaladnak te-
kintjik. Mi a vallas? Azt mondhatni, hogy a torvény
kebeliinkben, lelkiismeretiink, a mennyiben egy felsd
torvényhozo és biré léte 4altal szentesitést nyer; az er-
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kolcsiség alkalmazdsa az istenség ismeretére. A vallds
semmi sem erkdlcsiség nélkiil. A gyermekeknek eleinte nem
szabad tanitanunk semmiféle theologiat. A theologian ala-
puld vallas nem foglalhat magaban semmiféle erkolcsi ele-
met. EI6bb jon az erkolesiség, aztan kovetkezik a theo-
logia. A gyermek tisztelje Istent, 1, mint az élet és az
egész vilag Urat; 2. mint gondviseld atyjat és 3. mint
az emberiség itél6 birajat. — Kant elmélkedéseit ama
komoly gondra valo intéssel végzi, melyben akkor kell
részesiteniink az ifjat, ha férfikorba 1ép; ajanlatos, hogy
e részt mindenki olvassa ¢és fontolora vegye, a kinek
az ifjisag oktatasa kezére van biizva.

Fichte  neveléstani  elméletét nem  targyalhatni telje-
sen a nélkiil, hogy terjedelmesebben ne kellene szamot
adnunk 4altalanos philosophiai rendszerér6l, mint e helyt
feladatunkhoz képest megengedhetd. Valosaggal nem is
mondhatni, hogy  hatarozott elméletet megallapitott
volna ¢és kovet6i abbeli kisérleteikben, hogy elveit kifejt-
sék, kénytelenek voltak eltérni mes ter ok tételeitdl. Az
erkolcsi  oktatastant  illetdleg  foképen  Kant  nézeteit
fogadta el; a gyakorlati modszerekre nézve lelkes tanit-
vanya Pestalozzinak, kit masodik Luthernek tekintett.
M¢ég tobb sulyt fektetett az egyéni jellem, egyéni élet
kifejtésére. Az ember, ugymond, természetében jO és a
nevelés feladata fejleszteni a josag e csirajat ¢és flig-
getlen, Onmagaban elégséges egyéniséggé alakitani. Azon-
ban a legnagyobb szolgalatot tette a nevelés Ugyének a
német nemzethez intézett beszédeivel (Reden an die
deutsche Nation) mint a nemzeti nevelésnek lelkesiilt
sz0sz6loja. A német nemzetiséget szétdarabolva latta,
labbal taposva az idegen tamadas alatt és megértette,
hogy a nép TUjjasziiletése csupan az igaz nemzeti szel-
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lemii nevelési rendszertél varhatd. E rendszer kozneve-
Iés legyen, egyenldé mindenkire nézve — gazdagra ¢és
szegényre, férfi és nénemre nézve egyarant. Vezetése
az allamnak tiszte; ¢és feladata nem csupan értelmi,
hanem erkoélcsi, nem csak vallasos, hanem aesthetikai
is. Fichte sokkal inkabb altalanossagok kozt forog, sem-
hogy 0Osszefliggd munkatervet alkothatott volna ¢és né-
zeteit mas sem részletezte soha teljesebben. De kétség-
telen, hogy az erélyességnek, mely]yel minden nép-
osztaly koznevelésének sziikségét, valamint az allamnak
ebbeli  kotelezettségét hirdette, része van a kozoktatas
ama  nagyszeri  rendszerének  szervezésében,  melynek
példajat Németorszag nyujtja a vilagnak.

Herbart azonban ugy tekinthetd, mint a  modern
tudomanyos psedagogianak megalapitgja. A német philo-
sophusok sordban 6 az ujabb német Iélektan alapvetdje.
Bolcseleti  elméletének méltatasat masokra kell biznunk;
de 6 az els6, a ki belatta, hogy minden agaban teljes
nevelési rendszer nem alkothatdo, mig az ethikdanak ¢és
psychologianak biztos alapjait meg nem vetik. A nevelés-
tudomany, ezen szempontbdl tekintve, minden egyéb
tudomanyossagnak  korondja. — A nevelés alapvetd
elve a gyermek fejleszthetosége, alakithatosaga. Nem
mintha megtanithatndk a gyermeket mindenre. Képes-
ségének meg vannak hatdrai egyéniségében, valamint
¢lete térbeli ¢€s idészerli koriilményeiben. De habar a
neveld meg nem valésithat mindent, a mit kivan,
torekvésének és  buzgalmanak czéljat leheté magasan
kell kitliznie. A nevelés végczélja: az erkélesiség, az
erény. Ez pedig a bens6 szabadsagnak megvaldsitasa
minden egyes személyben; e bens6 szabadsag meg két
lelki ~mozzanatnak, a belatasnak és akaratnak meg-
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egyez0 viszonya. A tanitd kotelessége mindkét tényezo-
nek fejlesztése, a végbdl, hogy allanddo megegyezés
létesiiljon  kozottik. A psychologia mutatja, mind sor-
ban fejlddnek a gyermek tehetségei. Els6 az érzés,
utana az emlékezet, mely megdrzi annak nyomait S
visszaidézi e nyomokat. A kis gyermek folytonos kérde-
z6skodése az Itélet képességének ébredését jelzi; meg-
kisérli  képzeteit altalanosabb  képzetek ala sorolni és
nevet adni nekik. Majd személyes érzelmeiben, tetszés-
ben ¢és nemtetszésben, az erdsbodé akarat nyilvanul,
mely eleitdl fogva ellendrzés ald veendd, hogy karat ne
valljuk. Az aesthetikai itélet, mely Herbart philosophidja
szerint nem csupan a mivészeti élvezetnek, hanem
egyszersmind az erkolesiség forrasa, fejlodik legutoljara.
Csakhamar kevesebb kérdést tesz a gyermek, hanem
cselekszik,  mindinkabb  korabeli = gyermekek  tarsasagat
keresve. Egyénisége hatarozottabb kifejezést nyer.
A gyermekek  képességeinek  megértésében egy nagy
nehézséggel  talalkozunk, hogy ugyanis a  kornyezet,
melyben ép  forgolédnak, rendkivill befolyassal  bir
érzelmeikre S azok nyilatkozatara. Mas jellemok van a
csalad, mas az iskola korében ¢és megint mas tarsaik
kozt a jatszo-helyen. Mindenik, bizonyos koriilmények
kozt, dontd hatassal lehet jellemok hatarozott alaku-
lasara. — Herbart a nevelés munkajat harom agra
osztja, —  kiilonbséget  téve  igazgatds  (Regierung),
oktatas (Unterricht) és fegyelmezés (Zucht) kozt.

1. Igazgatas (Regierung). — A gyermeknek, a mint
vilagra j6, nincs még akaratja, képtelen tehat erkolcsi
cselekvésre.  Természetes  Osztonei  késztik  cselekvésre,
mi altal masoknak és Onmaganak is arthat, alkalmat-
lansagot okozhat. Ezen cselekvését szabalyozni, rendbe
szedni kell, de egyuttal keriilniink kell az 6sszelitkozést.
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Csupan azt kell szem el6tt tartanunk, hogy a rendet
biztositsuk ¢és a gyenge lelket erdsbitjik. A fo segitség
e czél elérésére, ha a gyermeket foglalkoztatjuk. Erre
torekszik az igazgatds; minok pedig eszkozei? Legelsé a
fenyegetés; de ez aligha lesz hatassal a kemény termé-
szeti  gyermekre ¢és  kartékonyan hatna, bénitana a
gyengét. Azért csak nagy Ovatossdggal alkalmazhato.
Masodik a feliigyelet; de ez terhes mindkét felre; a
gyermekre azonfelill szintén karosan hathat, mert meg-
Olhet benne minden Onallésagot és tartdztatja, hogy
maga erején okuljon, S mert minél szigorubb, annal
inkdbb gyengiti vagy megrontja jellemét. A folytonos
feliigyelet csupan a legfiatalabb korban jarhatja vagy
kiilonds  veszedelem idején. Fenmarad tehat az igaz-
gatds két fOeszkoze: a tekintély és szeretet. A tekin-
télynek a nevel6 nemesebb jellemébdl kell folyni, a
szeretetnek  kolcsonds  rokonszenven  kell  alapulni  és
nem szabad gyengességgé fajulnia.

2.  Oktatas (Unterricht). — Az ember érdeme nem
ismeretén, hanem akaratan alapul. Azonban az akarat-
nak gyokerei az értelemben rejlenck és azért az értelmi
miveltség nagy fontossagi a jellemre nézve. Az okta-
tas  tehat megelézi a fegyelmezést; mindketté —meg-
egyezik abban, hogy a jovére vannak iranyozva, mig
az igazgatas csupan a jelent tekinti. Az oktatds vég-
czélja az erkolcsiség, az erény, kozelebbi czélja a sok-
oldala  érdeklédés  folkeltése. A teljesen  miiveletlen
ember nem lehet erényes; legelébb is az elmét kell
ébreszteni. Az oktatds legelébb is er6s hatast tegyen,
hogy érdeklddést keltsen; aztan széles korre terjed-
jen, hogy az érdekeltség sokoldali legyen ¢és végre
egységes czélra torekedjék, hogy az értelem szorako-
zottd ne valjék. Az  egyéni egység ne  szenvedjen kart
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a nyert miuveltség sokoldaltisagatol. Elménk képes be-
hatéan foglalkozni egy targygyal a masik utan; csak
gondot kell ra forditani, hogy a kiilonb6z6 tanulmany
ne heverjen pusztin egymas mellett, hanem hogy az
egyéni eszméletben egységgé szovodjék. Az Ontudatos
eszmélet a kapocs, mely a sokféle ismeretet szorosan
egyiivé tartja;, a koOzéppont, melyben minden oktatod
munkassagnak  egybe kell folynia. Az egyes isme-
ret akkor wvalt birtokunkka, ha vildgosan értjik; elho-
malyosul pedig, ha oly ismeretanyaggal van kapcsolat-
ban, mely nem tartozik hozza. Azért a vilagossag érde-
kében a tanulméanyozas fonalait kiilon kell tartani.
A teljes Ontudatossdg viszont szintén vildgos és zavar-
talan. Ily tiszta Ontudatossag, sokoldalu ismerettel kap-
csolatban, a rendszerezés eredménye ¢és elérhetdé metho-
dikus gyakorlassal.

Herbart  részletesen  targyalja, még  pedig  philoso-
phidja nyelvén, hogy minden tanitasnak, hogy czélt
érjen, szabad, fliggetlen mozgalmassagban kell tartani a
novendék elméjét. Nem elégséges a tanitds anyaganak
perceptidja:  kell hogy apperceptio jaruljon hozza, azaz
a tanulonak fol kell ismernie ¢és régibb tapasztalata
korébe elhelyeznie a tanitdas targyat. A magaébdl kell
valamit hozzd adnia a képzetekhez, melyeket tanitdja
elétte foltar. Az érdeklédés, iranya szerint, hat CSO-
portba oszthatd. 1. Az empirikus érdek, mely a vilag
sokféle tiineményeinek  felfogasdra, a tapasztalat tarka
valtozatossagara vonatkozik. 2. A spekulativ érdek, mely
viszont azon altalanos torvényekre iranyul, melyek ama
valtozatossagban uralkodok, s melyekhez a tapasztalati
ismeret folotti elmélkedés wutjan juthatni; ez vezet ben-
ninket az egyes tudomanyokhoz; 3. az aesthetikai ér-
dek, mely a miivészeti izlésben, de egyszersmind a
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tapasztalat erkolcsi megitélésében nyilvanul. E  harom
egylittvéve teszi a tisztan elméleti, értelmi érdekeltsé-
get. Velok szemben allanak a részvét érdekei, neveze-
tesen: 4. a sympathetikus ¢és 5. a tarsadalmi érdek, a
szerint, a mint a részvét vagy egyes személyekre, atya-
fiakra, baratokra, vagy az emberi tarsadalom kiilombozo
agaira, osztalyokra, partokra iranyulhat; S végre 6. a
vallasos érdek, mely az egyeseken ¢és tarsadalmon tal
az emberiséget oOleli fel és az emberi erd gyongeségének
érzetében  vallasos  elmélyedéshez  vezet.  Mindennemi
érdekeltség, bar Onmagaban jogosult, konnyen  sziik-
koriivé és egyoldaliva tehet. Az oktatds feladata meg-
akadalyozni e lelki fogyatkozast. @A  tanitds menete
analytikus  vagy synthetikus ¢és fel kell hasznalnunk
mindkét modjat. Puszta elemzéssel nem  szerezhet a
novendék oly ismeretkincset, mindhoéz a tanitd rende-
zett kozlése juttatja. Masrészt a puszta kozlés utjan
nem valhatik az ismeret az egyén eszméletes birtokava,
egynéhany kivalo tehetséget kivéve, ha csak nem kiséri
folyton az elemzés gyakorlasa.

3. Fegyelmezés. (Zucht). — A fegyelem szintén a
novendék jovojét tekinti. Eemény az alapja és tiirelem-
ben nyilatkozik. Modositja az igazgatas eszkozeit, a mely
talan nagyobb szigorral hamarabb elérné czoljat; mo-
dositja a tanitd eljarasat oly esetekben, hol tulsagos
koveteléssel terheli az egyesek erejét. Alkalmazasa ta-
pintatot és természetes jO indulatot tételez fel. Az ok-
tatdas meg a fegyelmezés egyiittvéve teszik a nevelést.
A fegyelmezés feladata a jellem edzése az erkolcsiség
czéljaban. A jellem kiillombségei az akarat kiilombsogei-
téol fliggnek. Midén az ember lelkét vizsgalni kezdi,
talal mar benne bizonyos indulatokat, a gyengeség és
er6 némi jeleit, melyek természetes  hajlandosagokbol
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erednek. Ez a jellem objektiv része. Azonban e sajat-
sagainak megfigyelésébdl benne 1j akarat ¢ébred, melyet,
hogy a masiktél megkiilonboztessiik, jelleme szubjek-
tiv részének nevezhetni. Objektiv részokben a jellemek
rendkiviil  kiilonbozok, és nemesitésok érdekében mind
Osztonzésre, mind fékezésre lesz sziikség. Nehéz dolog
ezt helyesen alkalmazni és azért a jellem objektiv része
egymaga csak bajjal érhet Osszehangzd alakot. Az ily
Osszhangzas az altal 1étesiil, a mit Herbart akarati em-
lékezetnek mond. Az akarat ezen szubjektiv része foko-
zatosan alakul az altal, hogy az ember hozzaszokik ha-
sonlo koriilmények kozt hasonldé moddon cselekedni; s a
mint akaratdnak e része fejlédik, bizonyos elvekhez és
maximakhoz jut az ember, melyek indit6 okul szolgalnak.
Ez inditd6 okoknak stlyt adni, gyakran kiizdelembe keriil és
a jellemereje vagy gyongesége abban nyilatkozik, hogy az
Osszehangzas az akarat objektiv és szubjektiv része kozott
tobbé vagy kevosbbé tokéletes. Az erkdlesiség mind-
kett6jokon  alapul. Barminék a gyermek hajlamai  és
barmely jo indulatokkal telt is objektiv akarata: nincs
biztositva ezek hatasa, ki sincsenek zarva a rossz haj-
lamok, melyek mindenikiinkben talalhatok, mig nem
tamogatjuk helyes, jo elvekkel, melyek az akarat szub-
jektiv  oldalahoz  tartoznak. Ez elveket az  sesthetikai
itéletek szolgaltatjak, melyek szerint a gyermek kiilonb-
séget tesz jO és rossz kozott. Mig ez [téletei nem kells-
képen vilagosak, szabatosak és tokéletesek, az elveknek
nincs biztos alapjuk a gyermek lelkében és alig jobbak
mint értelmetleniil tanult szavak. Masrészt, ha eesthe-
tikai [téletei atszovédnek minden érdekein, melyeket a
tapasztalat, a tanitd kozremiikodése és az  oktatds
benne  keltettek: ez  természetesen erkélesi  lelkesedést
szil, a mely folyton fokozodik elveinek logikai mii-
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velése, valamint az ¢élet folyaman vald rendszeres alkal-
mazasa altal.

A fegyelmezésnek harmas a feladata —  tartoztatni,
meghatdrozni  és szabalyozni. A tartoztatd fegyelemnek
az akarati emlékezet a forrasa, mely egyenes ellentéte
a  konnyelmiségnek, melyet az ifjasdgnak rendszerint
tulajdonitani szokas. A tartoztatds els6 nyilatkozata az
igazgatds ¢és az  engedelmesség, melyet megkovetel.
A meghataroz6 fegyelmezés czélja biztositani, hogy a
gyermek Onmaga valasszon és nem neveléje az 6 ne-
vében. A szabalyozo fegyelmezés megkezdddik, mihelyt
a szubjektiv jellem nyilatkozni kezd. A gyermek értel-
méhez fordul és allhatatossagot iparkodik létesiteni cse-
lekedeteiben.  Ezen  eljarassal  clébb  akaratara  vonat-
kozd  aesthetikai  (erkodlesi) itéleteket  keltiink  lelkében,
azaz a megszokast, hogy izlésszerlien a jot tobbrebe-
csilje a rossznal;, és  végre értelmes  erkdlcsiséget,
mely a nevelés végczélja.

E  rovid  fejtegetésiinkb6l  kitetszik, = hogy  Herbart
nevelési  elvének helyessége vagy hibas volta 0Osszefiig-
gésben 4ll 1élektani nézeteinek helyességével vagy hibas
voltdval. Azonban barminé lesz is végre befolyasuk a
nevelés tudomany fejlodésében, Herbart érdeme marad,
hogy bizonysagot tett rola, hogy a nevelés helyes elmé-
lete csupan helyes Iélektani ¢és etnikai rendszer alapjan
épiilhet fel.



Konyvészeti és életrajzi jegyzetek.

Altaldnos miivek.
A fobb Altalanos természetli miivek, melyeket a szerz6 mun-
kaja készitésében felhasznalt, a kovetkezok:
Karl ~ Schmidt, = Geschichte = der  Piadagogik, dargestellt in
weltgeschichtlicher ~ Entwickelung und im organischen Zusam-
menhange mit dem Culturleben der Volker. Cothen, 1868. (Négy
kotet, 3. kiad. u. 0. 1873-1876.)
K. A4 Schmid, Encyklopaedie des gesammten Erziehungs-
und Unterrichtswesens, bearbeitet von einer Anzahl Schulméin-
ner und Gelehrten. Gotha (12 kotet, 2. kiad. 1878-1883.) Altala-
nos czikkét: Geschichte der Padagogik, V. kot. 592-683. 1.
G. Bauer irta; figyelemre méltok azonfeliil az egyes psedagogu-
sokrdl irt czikkek.
Gabriel ~ Compayré,  Histoire  critique  des  Doctrines  de
I'Education en France (depuis le seizitme siécle.) Két kotet,
Paris, 1879. E jeles munka bevezetésképen targyalja az 0O- ¢és
kozépkor neveléstani elméleteit és altalan  kiterjeszkedik mas
népek paedagogiai munkassagara is, a mennyiben a franczia
nevelésiigyre befolyast gyakoroltak.
August  Vogel, Geschichte der Piddagogik als Wissenschaft.
Nach den Quellen dargestellt. Giitersloh, 1877.
Figyelemre méltd, az oktatasligy torténetét egészében  at-
tekinté tanulmanyok azonfelil: Lorenz v. Stein, Das Bildung-
wesen (Verwaltungslehre 5. Theil) Stuttgart, 1883-84. Harom
kotet, mely az 0-, kozép- és tjkor nevelésiigyének fejlédését tar-
gyalja a 18. szazad végéig. — Otto Willmann, Didaktik als Bil-
dungslehre. Erster Band: Die geschichtlichen Typen des Bil-
dungwesens. Braunschweig, 1882. — Geschichte der Erziehung
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von Anfang an bis auf unsere Zeit, bearbeitet in Gemeinschaft
mit einer Anzahl von Gelehrten und Schulmédnnern, von K. A.
Schmid; az egész 6t kotet tiz részben. Az els: Die vorchrist-
liche Erziehung: Einleitung. — Die Naturvolker. — Die Kultur-
volker des Orients. "Von Gustav Baur. — Geschichte der Erzie-
hung bei den klassischen Volkern. Von K. A. Schmid. — Das
Volk der vorbereitenden Offenbarung. Von Gustav Baur.

Maésodik kotet, elsé része: Die christliche Erziehung in ihrem
Verhiltnisse zum Judentum u. zur antiken Welt. Von Gustav
Baur. — Die Erziehung im Mittelalter. Von Hermann Masius. —
Die Universititen im Mittelalter. Von Otto Kaemmel. — Jidische
u. mohammedanische Erziehung. VVon Gustav Baur.

Masodik kotet masodik része: Erziehung und Unterricht im
Zeitalter des Humanismus. Von Karl Hartfelder. Italien-Frank-
reich-Deutschland-Spanien-England. Die Reformation. Von
Ernst Gundert. — Die Vorbereitung der Reformation. Die deutsche
Reformation: ~ Luther, Johann  Bugenhagen, Johannes Brenz,

Melanchton. — Die schweizerische Reformation: Zwingli, Cal-
vin. — Die vier grossen protestantischen Rectoren des XVI. Jahr-
hunderts und ihre Schulen. Von Georg Schmid. — Valentin

Friedland (Trotzendorf) in Goldberg, Johannes Sturm in Strass-
burg, M. Neander in llfeld, Hieronymus Wolf in Augsburg.

Harmadik kotet, els6 része: Unterricht u. Erziehung in der
Gesellschaft Jesu wihrend des XVI. Jahrhunderts. Von Georg
Miiller. Bildung u. Bildungswesen in Frankreich wihrend des
XVI. Jahrhunderts. Von Ernst v. Salwurck. — Die neue Wissen-
schaft u. der hohere Unterricht. Petrus Ramus. Das College
de France. Die Jesuitenschulen in Frankreich bis 1609. Die
Studienreform  Heinrichs IV. — Die péadagogischen Theoretiker
Frankreichs in  XVI. Jahrhundert: Frangois Rabelais, Jacobus
Sadoletus, Claude Baduel. Erasmusiibersetzungen von Pierre
Saliat, die neue Cyropaedie, Scdvole von Sainthe-Marthe, Michel
de Montaigne. Von Georg Schmid. — Das Schulwesen in Eng-
land im XVI. u. XVII. Jahrhundert. Von Georg Schmid. -
Universitdten, Grammatikschulen, Roger Asham, Richard Mul-
caster, John Milton, Francis Bacon. Von Karl Sandberger.

Harmadik kotet, masodik része: Wolfgang Ratke. Von August
Israel. — Johann Arnos Comenius mit seinen Vorgingern J. H.
Aisted u. J, V. Andreae, Von  Julius  Briigel. u. Georg Schmid,
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Negyedik kotet, els¢ része: Bildungsbestrebungen in Deutsch-
land wihrend des 30-jahrigen Krieges. Von Julius Briigel -
Die Reform im Herzogtum Gotha. Veit Ludwig v. Seckendorff,
Johann Michael Dilhem, Johann Michael Moschorosch, Johann
Balthasar Schupp. Der Pietismus (A. H. Franckej, seine Péddago-
gik u. seine Schulen. Von JV. — Johann Albrecht Bengel. Von
Georg Schmid. — Friedrich Christoph Otinger, Johann Friedrich
Hattisch. Von Ernst Gunder t. — John Locke. Von Georg Schmid
u. J. Brigel. — Bildung u. Bildungswesen in Frankreich wéhrend
des XVII. u. XVIII. Jahrhundert. Von Ernst v. Sallwiirck.

Negyedik kotet, masodik része: Das Zeitalter der Aufkla-
rung u. Erziehung und Unterricht in Deutschland. Von Georg
Schmid. — Der Philanthropinismus: Johann Bernhard Basedow
u. das Philanthropinum in Dessau; Christian Heinrich Wolke.
Von Georg Schmid. — D. Karl Friedrich Bahrdt u. die Philan-
thropine zu Marschlins u. Hildesheim. Von August Israel. -
Christian Gotthilf Salzmann in Schnepfenthal. Von Ernst Gun-
dert. Johann Heinrich Campe. Ernst Christian Trapp. Pierre
Villaume. Von Julius friigel. Andere Vertreter der Aufklarung:
Eberhard v. Rochow. Moses Mendelssohn u. die jlidischen Schu-
len. Johann Heinrich Pestalozzi. Von E. Gundert. — Friedrich
Schleiermacher. Von J. Eitle. — Johann Friedrich Herbart. Von
Ernst v. Sallwiirck,

Otodik  kotet, elsd része: Geschichte des  Gelehrtenschul-
wesens in Deutschland seit der Reformation bis 1890. Von Her-
mann fSender U. Georg Schmid.

Otodik  kotet, masodik része: Geschichte des Realschulwesens
in Deutschland. Von Rudolf Hoffmann. — Das hohere Bildungs-
wesen in Frankreich von 1789-1899. Das hohere Bildungswesen
in  Grossbritannien im  XIX. Jahrhundert. Das Bildungswesen
der Jesuiten seit 1600. Von Ernst v. Sallwiirck. — Geschichte
des hoheren Maidchenschulwesens in Deutschland u. Frankreich.
Von /. Wychgram. — Das Maidchenschulwesen in England.
Von A. Hamann. Nachtrag zur Geschichte der preussichen Gym-
nasien u. Realgymnasien (bis 1901). VVon Georg Schmid.

Otodik  kotet, harmadik része: Geschichte der  Volkschule
besonders in Deutschland. Von F. Sander. — Uberblick iiber
das Volkschulwesen des Auslandes. — Das technische Schul-
wesen. Von H. Holzmiiller. Anhang: Das kaufménnische Schul-
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wesen. — Geschichte des Taubstummenbildungswesens, der Klein-
kinderschule u. des Kindergartens, der Blindenbildung. Von
I. Kopp.

Kisebb tankonyvek kozil folemlitendok, mint 06nallé  dol-
gozatok: Karl Schmidt, Geschichte der Erziehung und des
Unterrichts. Kothen, (3. kiad. 1876.); Hermann Schiller. Lehr-
buch der Geschichte der Péadagogik. Leipzig (1887 1891.);
I. Paroz, Histoire universelle de la Pédagogie. Paris, 1881;
Gabriel Gompayréc, Histoire de la Pédagogie. Paris 1884. —
G lIssaurat, La Pédagogie, son évolution et son histoire, Paris,
1886. (Positiv philosophiai alapon). — Ch. Letourneau, L'Evolu-
tion de I'Education dans les diverses Eaces humaines, Paris, 1898.
(Anthropologiai alapon). — Thomas Davidson, A History of Edu-
cation, Westminster, 1901. — Paul Monroe, A Textbook in the
History of Education, New-York, 1905. — F. V. N. Painter,
A History of Education, New-York, 1903 ¢és hozza szemelvé-
nyek életrajzi vazlatokkal: Great Pedagogical Essays Plato to
Spencer by F. V. N. Painter. Levi Seelt, History of Educa-
tion, New-York. Az okori népek nevelését targyalja, kiil. tekin-
tettel kozmiivelddésiikre: »S. S. Laurie, Historical Survey of Pre-
Christian Education, London, 1895. Magyar neveléstorténeti mivek
koziil az egyetlen, mely komoly tanulmany alapjan készilt és
hasznalhaté okulast nyujt: Findczy Erno, Az Okori nevelés tor-
ténete, Budapest, 1906.

I. A g6rog nevelés.

1. A gorog nevelésr6l pontos ¢és szabatos adatokat nyujta-
nak a nevezetesebb régiségtani mivek; koztik elsé helyen all:
K. F. Hermann, Lehrbuch der Gr. Antiquititen. Vierter Band.
Die Griech. Privatalterthiimer, 3. Aufl. von Hugo Bliimner. Frei-
burg, 1882. 286-351. 1. §. 33. Von der Wartung u. den Spielen
der Kinder. §. 34. Grundsitze der griech. Erziehung. §. 35. Von
den Gegenstinden des Unterrichts. §. 36. Von den Unterrichts-
anstalten §. 36. Von den Leibesiibungen. — Az ott 286. lapon 3
alatt felsorolt mivek koziil kiilon figyelmet érdemelnek: Lorenz
Grasherg er, Erziehung und Unterricht im klassischen Alterthum.
Wiirzburg, 1864-81. 3 kotet, mint a gorég ¢és romai nevelésre
vonatkozd adatok valdésagos tarhaza; — G. Bemhardy, Grund-
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riss der griech. Litteratur. 4. kiad. Halle, 60. laptol §. 16-21.
Von der Erziehung der Griechen, mint a gordg nevelés szelle-
mes méltatasa; J. P. Mahaffy, Old Greek education. London,
1881., a gyakorlati nevelés vilagos rajza és értelmes biralata;
végre Alexandre Martin, Les doctrines pédagogiques des Grecs.
Paiis, 1879., mely kiilonésen a gordg nevelési elméleteket tar-
gyalja. (Ez utobbibol forditva: Sokrates ¢és Xenophon paedag.
eszméi 1. Magyar Taniigy, VIII. 363. 1. Platon psedagogiai esz-
méi, u. o. IX, 93, 210,313. L). Ujabb foldolgozisban adja Ossze-
foglalo kopét a gorog nevelésnek: Die griechischen Privatalter-
timer von dr. Ivan v. Miiler (Handbuch der klassischen
Altertumswissenschaft 1V. Bd. 1 Hailfte, Nordlingen, 1887):
Kérpern® ege 444 a-458 b lap; Kindererziehung 448 d-455 b,
Jinglingszeit 455 b-458 b lap. — Az athéni nevelést ismerteti
fénykoraban: Paul Girard, L'éducation athénienne au Ve et au
IVe siécle avant J. G., Paris, 1889. Aristoteles elméletének
ismertetése koriil csoportositva targyalja a gorog nevelest ege-
szoben: Aristotle and Ancient Educational Ideals, by Thomas
Davidson (The Great Education 1), London, 1892. — Régibb
feldolgozasok koziil megemlitheték: Geschichte der Erziehung,
des Unterrichts u. der Bildung bei den Griechen, Etruskern und
Romer, aus den Quellen dargestellt von dr. Joh. Heinrich Krause,
Halle, 1851; — Darstellung des Erziehungs- u. Unterrichtswesens
bis den Griechen und Roémer von J. L. Ussing, Altona, 1870. -
A forrasokat igen tanulsagos felvilagositassal allitja egybe for-
ditasban: Paul Monroe, Source Book of the History of Educa-
tion for the Greek and Roman Period. New-York, 1902

2.  Platon szil. 427. Kr. e, athéni nemes  sziil6k-
tol. Csaladjanak tarsadalmi és politikai allasa, mig egy-
részt  gondos  nevelésben  részesit¢é a  tehetséges ifjut,
masreészt eleitdl fogva meggyokerezteté fenkolt szelle-
mében az aristokratikus hajlandésagokat. Miivészi te-
hetsége, melyet philosophiai miiveiben is csodalunk,
ifjukoraban koltoi kisérleteiben nyilvanult. Huszadik
évében  ismerkedett meg  Sokratessal, a kinek szellemébe
nyolcz évi bizalmas kozlekedés folytan mélyebben be-
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hatolt, mint barki. Sokrates haldla utan elébb Megara-
ban  tartdzkodott  (a  sokratikus  Euklidesnél); de ugy
latszik, nem  sokaig, hanem Gtra kelve Egyptomba és
Cyrenébe is eljutott. Utjabol valoszinileg ~ Athénbe
tért vissza, hol 8 éven 4 nem csak irodalmi 1ton, ha-
nem legaldbb  kisebb  korben tanitva is  hirdette  elveit.
Majd 40 éves koraban Also-Italidba és Sicilisba ment. Igy
keriilt az idésb Dionysios udvardba; de ez Ot bosszi-
bél  kiszolgaltatta a spartai kovetnek, a ki aztan Aegi-
naban  rabszolganak  eladta. Egyik  baratja  altal  kival-
tatvan,  visszatért  Athénbe; S most alapitd iskoldjat az
Akademos-gymnasiumban  és a  vele  kapcsolatos  kertben.
A philosophian  kivill mathematikdt is tanitott. A  dia-
logikus  tanitds  mellett, legalabb  késdbb,  Osszefiiggd elo-
adasokat is tartott. A tudomdnyos szOvetkezet, az iskola
személyes kapcsolata  havonkénti  kdzebédben s nyilva-
nult. A politikai  tevékenységt6l  folyton  tadvol  maradt,
minthogy az  akkori  Athént nem taldlta ahhoz  alkal-
masnak. Azonban politikai ideéljainak megvaldsitasat
remélve, kétszer is engedett Dio felszélitdsanak, a ki
sogora, az idésb  Dionysios haldla utan, ennek utddja-
hoz meghivta; de mindkét izben  sikertelenil jart, sét
utobb a tyrannus gyanakoddsa Ujra veszélybe is  juttatta,
melyb6l  csak  baratai  mentették meg.  Athénbe  vissza-
térve, egészen a  philosophiai tanitdsnak  ¢élt, mind ha-

lalaig. Meghalt 80 éves koraban, 347. Kr. e — Platon
irodalmi  munkassaga igen kiterjedt volt. Minden miive,
melyet  maga  nyilvanossadgra  szant, fenmaradt; de a

neve alatt jar6  gylijteményben szamos oly munka fog-
laltatik, melyhez kétség fér, hogy valdban Platon miive.

Paedagogiai tekintetbdl ép kés6bbi és terjedelmesebb miivei
fontosak: » Az Allam« és «A  Torvények« czimii  dialogusok. (Az
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elsének hasznalhato forditasa: Platon Allama, forditotta, beveze-
téssel és jegyzetekkel ellatta Simon Jézsef Sdndor, Budapest, 1904;
terjedelmes kivonatat 1. Hunfalvy Pal, Tanulmanyok, Buda-
pest, 1873. Azonfelil tanulsagosak még a kovetkezOok: Prota-
goras (a politikai erény tanithatosdgarol), Menon (az erény tanul-
hatasar6l; a tanulds megemlékezés] ¢és Gorgias (a szénoklat
hasznardl, vajjon a rhetorika vagy philosophia az élet igaz fel-
adata.) Ez utobbiak forditdsat 1. Platon munkai, ford. Hunfalvy
Pdl. Pest, 1854. Gorgias tjabb forditdsban is olvashato: Platon
valogatott miivei L, forditotta és Dbevezetéssel ellatta Péterfy
Jend (Filozofiai irok Tara, 10. fiiz.). Platon &sszes milveibél a
nevelés elméletére vonatkozd részeket rendszeresen egybedllitja:
Alexander Kapp, Platon's Erzichungslehre, als Péadagogik fiir
die Einzelnen und als Staatspaedagogik Leipzig, 1883. — A pla-
toni paodagogia méltatasat illetéleg 1. Martin fennemlitett miivén
kiviil foleg: Ludwig Striimpell, Die Geschichte der praktischen
Philosophie der Griechen vor Aristoteles. Leipzig, 1881. IL Ab-
schnitt, 2. Gap.: Piatos Gegensatz gegen seine Zeit in Bezug
auf Erziehungs- und Unterrichtswesen (370. 1) C. V. Sloy, De
auctoritate in rebus paadagogicis Platonic« civitatis principibus
tributa. Jena, 1843.; R. L. Netteis hip, The Theory of Education
in Piatos Republic (ily czimii gyljteményes munkédban Helle-
nica ed. by E. Abbot. London, 1880.) P. [tannery, L'éducation
platonicienne (Revue philosophique 1880., 1881. évfolyamaban).
Részletesebb ujabb ismertetése Platon elméletének: The Theory
of Education in Platon «Republicy, by John E. Adamson, Lon-
don, 1903; — a fontosabb helyek forditasaval egyiitt: The Edu-
cation of the Yourg in The Republic of Plato, translated into
English with notes and introduction by Bernard Bosanquet,
Cambridge, 1901.

3. Aristoteles  szil.  384. Kr. e Stagira  varosaban,
Thrakidban.  Atyja a makedoni kirdlyi haz udvari or-
vosa volt, Tizennyolcz éves koraban jutott  Athénbe és
hisz éven at  Platon  tanitvanyai kozé  tartozott.  Mes-
tere  haldla  utdn  Atarneusba  ment  (Mysidban),  mely
varos  fejedelme,  Hermias, baratja és  tanulétarsa  volt;
harom év mulva azonban, midén az orszdg perzsa ura-
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lom ald kerilt, Mitylinébe koltozott. Innen, ugy latszik,
elébb  Athénbe  tért  vissza, hol  Isokratossal  vetélkedve
rhetorikai  iskolat  nyitott; majd 342. a  makedoni ud-
varban  taldljuk, hova Philippos hivta meg fia, Sandor,
(sziil.  356.) nevelésére; itt maradt, mig tanitvdnya 4zsiai
hadjaratast meg nem  kezdte. (A philosophusnak  joté-
kony hatdsat langeszii novendékére, valamint ennek  ha-
ladatos  tiszteletét  mestere  irdnt méltan  dicséri  Plutar-
chos, Nagy Séandor ¢életrajzdban 8. fej.) 334. (vagy mar
335) Kr. e Aristoteles visszatért Athénbe s  alLykeion-
ban  (Apollon  Lykeios  gymnasiumaban)  iskolat  alapitott,
melyet  peripatetikus  iskolanak  neveztek,  valdszinileg a
sétara  szolgaldé  fasor gordg neve (peripatos) utan, vagy
mert a  fasorokban  fel-ala  sétalgatva  szokott tanitgatni.
Eléadasai a  philosophian  kivill a  rhetorikdra is  kiter-
jedtek; az  Osszefliggd eldadas mellett a  parbeszédes for-
mat sem keriilte ¢és az iskola, mint a platoni, egyuttal
tudomanyos  egyesiilet is  volt, iddszeri  baratsigos  koz-
ebéddel Osszekotve. Mint gazdag ember, a kit ha kel-
lett kiralya is gyamolitott, Aristoteles a kutatds minden
segédeszkozével ¢élhetett, melyet kora ismert S bizo-
nyara O az els6 tudos, ki nagyobb konyvtarral rendel-
kezett. Mily  terjedelemben hasznélta e segédeszkozeit,
mindenik miive mutatja. Tizenkét évig allt iskolaja
¢lén. Nagy Sandor haldla utdn a  makedonellenes  part
porbe  fogatta  allitdlagos  vallastalansdga  miatt; 6  Chal-
cisba menekiilt, Euboea szigetére, de ott mar a Kr. e
322. év nyaran meghalt (kevés hoval Demosthenes elétt).

Aristotelestl a) tobb logikai, b) tobb physikai, c) egy rueta-
physikai (to. agto to @uowd), d) egy-egy ethikai és politikai
(utobbi toredék), €) egy rhetorikai és egy toredékes poétikai mil
maradt fenn. Mindnydja nyilvan tankonyvszerli munka, melye-
ket Avristoteles tanitvanyai szamara készitett, de egyébként, ugy
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latszik, kozzé nem tett. — Pedagdgiai nézeteit a «Politikay czimi
munkaban targyalta, a VIIl. konyvben, de ép e részlet toredék;
azonkiviill figyelembe veend6k az FEthika és Bhetorika czimiiek.
Mind a harom meg van magyar forditdsban: Haberern Jona-
thantol, az Ethika (Budapest, 1873.) és Politika (Budapest, 1869.);
Kis Janostol a Bhetorika (Pest, 1846. Kisf Tars. Evk. VI k.)
Aristoteles paodagogiai nézeteit miiveib6l hasonlokép rendszerbe
foglalta: Alex. Kapp, Aristoteles Staatspaedagogik als Erziehungs-
lehre fiir den Staat und die Einzelnen. Hamm, 1837. — Az
Ethika és Politika paedagogiai vonatkozasi f6bb részeit kozli
kells felvilagositassal: ~ Aristotle on Education, being extract
from the Ethics and Politics, translated and edited by John
Burnet. Cambridge, 1903.
Il. A rémai nevelés.

1. A rémaiak nevelése modjat pontosan vazolja: J. Mar-
gnardt, Das Privatleben der Borner, Leipzig, 1879. (Erster fiheil,
3. Abschnitt: Die Kinder und die Erziehung); ujabb egybealli-
tasban ismerteti a romai nevelést Moritz Voigt, Bomische Privat-
altertimer (a Miiller Ivan-féle Handbuch V. kot 2. felében)
harmas felosztasban, o-romai kor, hellen befolyas, csaszari kor
szerint, mindig das Individium, Lebensentwicklung cz. fejezet-
ben, 790-796, 865-873 ¢és 921-925. lapokon. Terjedelmesebben
részletezi a goroggel egyiitt Grasberger fennemlitett miive; mél-
tatd fejtegetését adja G. Bernhardt/, Grundriss der rom. Littera-
tur. 5. Aufl. Halle, 1872. (Drittes Capitel: Erziehung, Unter-
richt u. Cultur der Bomer.) Azonfelil a csaszarkori oktatast
illetleg figyelemre mélto: W. Adolf Schmidt, Geschichte der
Denk- u. Glaubensfreiheit im ersten Jahrhundert der Kaiserherr-
schaft u. des Christenthums. Berlin, 1847. (Cap. XL Die Mo-
narchie im Conflict mit der Erziehung.) A kés6bbi csaszarkori
kozoktatasiigy (Vespasianus ota) nincs meég kelld részletességgel
feltiintetve v. 6. Boissier, Bévue des deux mondes 1884 ¢és La
Fin du Paganisme, Paris, 1891. Livre second, chap. I. L'instruc-
tion publigue dans l'empire romain 171-231. 1. Tovabba:
L. Friedlinder, Darstellungen aus der Sitengeschichte Boms
in der Zeit von August bis zum Ausgang der Antonine, 6. kiad.
Leipzig, 1888-1890. I, r. Ill. Wirkungen  der Jugendunter-
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richts, 375-398. 1. és V. Die Philosophie als Erzieherin zur
Sittlichkeit 059-734. 1.; a ndék nevelésérél és életérl ugyan-
csak a csaszari korban, u. o. I. r. 450-577. 1.

A. M. Fabius Quintiiianus az egyetlen roémai ir6, a ki rend-
szeresebben ¢és behatobban targyal neveléstani kérdéseket. Miivé-
nek «Institutionis oratoriae libri duodecim» azon részeit, melyek
paedagogiai tekintetb6l fontosak, j6 német forditdsban kozli be-
vezetéssel és jegyzetekkel ellatva Gustav Lindner, Marcus Fabius
Quintilianus, Rednerische Unterweisungen, Wien. 1881. — Szenczy
Imre magyar forditdasa: Quintilian utasitisa az ékesszllasra.
Pest, 1856. rhetorikai czélbdl késziilt és szamos neveléstani rész-
letet melldz.

?. A csaszari kor gorog —miveltségli  koreib6l  figyelemre
meéltdé  dolgozatok a Plutarchos ethikai mivei kozé foglalt
kisebb értekezések «a nevelésrél» (L. Télfy Ivan, Csaladi Lapok,
1854. 2. félév) és «a koltészeti olvasmanyokrol» (L. Télfy Ivan,
Csaladi Lapok 1855. 1. félév.) Az elsét kozli teljes forditasban,
jo  bevezetéssel ¢és jegyzetekkel: Heinr. Deinhardt, Plutarch's
Abhandlung iber die Erziehung der Kinder. Wien, 1879. (Quin-
tilian mivével egyiitt a Gustav Adolf Lindner szerkesztése alatt
megjelené Péddagogische Klassiker VIII. kotete.) Lasd kiilonben
Martin, Les doctrines pédagogiques des Grecs VI. és VII. feje-
zetét, a hol azonfelil még Plutarchos egy, harmadik értekezése
(Miként kell eléadasokat hallgatni?) szintén kell6 figyelemben
részesil. V. 6. Octave Gréard, De la Morale de Plutarque.
Paris, 1874.

I1. A kdzépkori nevelés.

1. Az irodalmi tanulmanyok allasar6l az egyhazatydk kora-
ban értekezik: H. J. Leblanc, Sur 1'étude et I'enseignement des
lettres profanes dans les premiers siecles de I'église. Paris, 1852.
A gbrog egyhazatyak allaspontjanak jellemzésére szolgal Sz. Basi-
lius (mh. 379.) sokat idézett homilidja: a haszonrdl, melyet a
vilagi irok olvasasabol merithetni v. 6. G. Doergens, der heilige
Basilius und die klassischen Studien. Leipzig, 1857. A latin egy-
hazatyak szigorubb elveit védi S korunkban is alkalmazandoknak
tartja: J. Gaume, Le ver rongeur des sociétés modernes ou le
paganisme dans  1'éducation, Bruxelles, 1851. Magyarul: A tar-
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sadalom testén ragodd féreg vagy a poginysag a nevelésben,
ford. Gyurits Antal, Eger, 1852.

A gorog egyhazatyak koziil philosophiai tekintetb6l
a legkivalobb  Origenes (sziil. Alexandridban 185., martir-
halalt halt 254. Kr. wu. Tyrusban) mar tizennyolcz éves
kordban  lett az  alexandriai  katacheta-iskola  feje. Ez
iskola ~a masodik szidzad  kozepe  tajan  keletkezett a
philosophus-iskolak mintéjara, S torténeti jelentdsége
foleg abban 4ll, hogy a gordg tudominyt a keresztyén-
ség lgyének tudta szolgdjava tenni. (L. errdl H. E. F.
Guericke, De schola quae Alexandrine floruit cateehetica,
1824.). Origenes a  kis gyermekek  vallastanitasat  egyik
segédére  bizvan, tanitvanyait bevezette a  gordg  mivelt-
ség egész korébe, felhaszndlva azt a szentirds magyara-
zatara és egy Uj keresztyén  philosophia  megalapitasara.
A késébbi  kivalobb  gorog  egyhazatyak  paedagogiai  el-
veit és  jelentdségét ismerteti:  Karl  Weiss, Die Erzie-
hunglehre der drei Kappadocier, Ein Beitrag zur Patris-
tischen  Psedagogik, Freiburg im Breisgau, 1903. A  ha-
rom kappadéciai: Nagy Basilius (f 379), baratja Nazianzi
Gergely (f 390) és ocscse Nyssai  Gergely (t 394.) -
A latin  egyhazatyak  kozt  torténeti  jelentOség  tekinteté-
ben még magasabban 4all  Augustinus  (sziiletett  354-ben,
meghalt  430-ban.) Sajat  fejlédését megirta a  paedagogiai
szempontbol is tanulsagos, Confessionum libri XIII.
czimii miivének els6 tiz  konyvében. Philosophiai  fomiive:
de civitate dei, isten orszaganak viszonyat targyalja a
foldi  allamhoz ¢és némikép a  vilagtorténet philosophidja.
Hasznalhato magyar forditasa: Szent Agoston Hippdi
piuspoknek az Isten varosar6l irt XXIl.  konyve. (Mun-
kalatok,  kiadja ~a  pesti  novendékpapsag  magyar  egy-
hazirodalmi  iskolaja  23-25 folyam). 3 ko6t Pest,  1859.
60. 61. — Szamos miivei koziil a  tanitas és nevelés
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szempontjabol  kiemelenddk: a) De  ordine, (két  konyv-
ben). Tulaj donképi targya a vildg rendje volna, kiilo-
nésen a mennyiben a jo mellett a gonoszt is magaban
foglalja; de a megoldds nehézsége elejteti vele a  fO-
kérdést s helyette a tanulmanyok rendjét adja eld, ro-
viden targyalva minden tudomanynak fogalmat és Iénye-
gét. (A tudomanyok sora:  Grammatika, dialektika, rhe-
torika, zene a metrikdt is  beleértve, geometria, astro-
nomia; az  arithmetika nincs kiilon folemlitve), b) De
magistro.  Augustinus  fiaval  értekezik: a  szellemi  dol-
gok igaz tanitdja az Orok Dboleseség (Christus), mely az
ember lelkében honol; masok szavai csak arra  szolgal-
nak, hogy magunk bensej ¢hez intéziink kérdést, de nem
nyjthatnak ~ valé  ismeretet, ¢c) De  doctrina  Christiana
(négy konyv), a szentirds targyalasmodjait adja el6, a
hermeneutika és egyhazi szonoklat elveit; harmadik
konyvében  targyalja a  kérdést, mennyiben  lehetnek a
vilagi  tudomanyok a  keresztyén  theologusnak is  hasz-
nara. d) De catechizandis rudibus; vezérkonyv az els6
vallasoktatas szamara. Augustinus pceedagogiai jelentdsé-
gét alaposan méltatja: F. D  Eggendorfer, Der heilige
Augustinus  als  Pddagoge und seine Bedeutung fiir die
Geschichte der Bildung. Frei birg im  Breisgau, 1907.
Forditaisban  adja  neveléstani  szempontbol a latin  egy-
hazatyak  miiveib6l:  Hieronymiis, Brief an Lata u. an
Gaudentius. Augustinus, Buch  iber die  Unterweisung
der  Unwissenden.  Ubersetzt und  erliutert  zundchst  fiir
Geistlichne  u.  Lehrer von  Conrad  Ernesti.  Paderborn,
1889.

A latin  egyhazatydk  irodalmi = munkéssdganak  méltatasat
1. kilonben: Adolf Ebért, Allgemeine Geschichte der Literatur
des Mittelalters im Abendlande. |. B. Gesch. der christlat. Lite-
ratur bis zum Zeitalter Karls d. G. Leipzig, 1874.
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2. A benediktinus rend torténeti jelent6ségérél 1. O. Bran-
des, der Bened. Orden nach seiner welthistor. Bedeutung (Ti-
binger Quartalschrift fiir Theologie 1851.); a piispoki és monos-
tori iskolakrdl altaldban L. Maitre, Des écoles episcopales et
monastiques de I'Occident depuis Charlemagne jusqua Philippe
Auguste (768-1180) Paris, 1868.; Nagy Karoly koranak iskola-
tgyér6l: T. Bass Mulling er, The Schools of Charles the Great
and the restoration of education in the ninth century. Lon-
don, 1877. A kivalobb monostori iskoldk belsé életét s tanul-
manyi rendjét érdekesen mutatja: Jahresbericht iiber die Er-
ziehgs-Schulanstalt des  Benediktinerstiftes Mariae-Einsiedeln  (a
Schweizban) 1856-57, melyben azt kisérlettek meg, hogy Wala-
fried Strabus tanulé korat vele mintegy napld alakjaban rész-
letesen leiratjak: (v. 6. Wattenbach, Geschichtsquellen 1, 229.
3. jegyzet). Czime: Wie man vor tausend Jahren lehrte und
lernte, szerzéje P. Marty, késébb elhagyva Svéajczot az Egyesiilt-
Allamokban nagy egyhdzi méltosdgra jutott. Hasonlé munka:
G. R. Zimmermann, Ratpert, der erste Zircher Gelehrte, Ba-
sel, 1878.; ez St.-Gallent valasztja, mig Marty mivében Reichenau
szerepel. — Pasdagogiai jellemzését adja az egész kornak: A. F.
West, Alcuin and the Rise of the Christian Schools. Lon-
don, 1893. — A scholastikus kor nevelési elveir6l pontos fel-
vilagositast nyajt: F. Chr. Schlosser, Vincent von Beauvais
Hand- und Lehrbuch fiir konigliche Prinzen und ihre Lehrer
als vollstindiger Beleg zu drei Abhandlungen {iber Gang und
Zustand der sittlichen und gelehrten Bildung in Frankreich
bis zum 13. Jahrhundert und im Laufe derselben. 2. kotet,
Frankfurt, 1819. — E kor kozmiiveltségének tartalmarol ¢és for-
rasairél tanulsigosan értekezik: R. V. Lilienkron, Uber den In-
halt der allgemeinen Bildung in der Zeit der Scholastik (Akad.
Festrede). Miinchen, 1876. V. 6. J. B. Bourgeat, Ftudes sur Vin-
cent de Beauvais, Théologien, Philosophe, Encyclopédiste, ou
Specimen des études theologiques, philosophiques et scienti-
fiques au moyen age XII  siécle. Paris, 1856. — A kdzépkori
paedagogia altalanosabb ismertetését czélozza a kovetkezé valla-
lat H. Schiitze, Auslese aus den Werken beriihmter Lehrer u.
Padagogen des Mittelalters (Alcuin, Rabanus Maurus, Joh. Ger-
eon u. a); megjelent eddig két fiizet: 1. Joh. Gerson (1363-
1429.), Traktat von der christlichen Kindererzichung, Giiters-
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loh, 1879. 2. Rabanus Maurus (756-856), die sieben freien
Kiinste, u. o. 1879. — A «Sammlung der bedeutendsten péda-
gogischen Schriften», mely fékép kath. szempontbol méltatja a
felvett irdkat, 4. és 5. kotetében talalhatok: Alkuins paedagogische
Schriften, iibersetzt, bearbeitet u. mit einer Einleitung versehen
von J. Freundgen, Paderborn, 1889. — Des Hrabanus Maurus
padagogische Schriften, ugyanattél, Paderborn, 1890. — A «Biblio-
thek der kath. Pddagogik» harmadik kotete: Ausgewdhlte Schrif-
ten von Cokimban, Alkuin, Dodona, Jonas, Hrabanus Maurus,
Notker Balbutus, Hugo von Sankt Viktor u. Peraldus. Einlei-
tung u. Ubersetzung v. P. Gabriel Meier: Freiburg im Breis-
gan, 1890. — J6 forditasban adja a kozépkori psedagogia 6 mii-
vét: Aug. Millauer, Vinzenz von Beauvais {iiber die Erziehung,
Donauwdrth.

3. A kozépkori philosophia fejlodosét és jelentdségét vazolja
alapos koriiltekintéssel Fr. Ptcavet, Esquisse d'une Histoire gé-
nérale et comparée des Philosophies Médiévales, Paris, 1895, —
s egyuttal a nevelés és oktatasligy hatasat is behatéan moltatja,
1. kil. Chap. IV. Les Ecoles et les rapports de la philosophie
et de la théologie au moyen age. — Az egyetemek keletkezését
és miikodését targyaldé miivek kozil emlitheték: H. Rushdall,
Universities of Europe in the Middle Age, Oxford, 1895. —
H. Denifle, Die Universititen des Mittelalters, Berlin, 1885. —
Denifle et  Chatelain, Chartularium  Universitatis  Parisiensis,
Paris, 1889-1894. 4 koét. G. Kaufmann, Die Geschichte der
deutschen Universitidten. 1. Bd. Vorgeschichte, Stuttgart, 1888. -
Attekintheté  Gsszefoglalast ad: S. S. Laurie, Lectures on the
Eise and Early Constitution of Universities. London, 1886. —
Paedagogiai méltatassal egyiitt targyalja: G. Compayré, Abé-
lard and the Origin and Early History of Universities. Lon
don, 1893.

4. Varosi iskolaiigy tulajdonkép csak a kozépkor veége felé
keletkezik. Ez atmeneti kort targyalja, féleg Németorszagot te-
kintve: H. J. Kaemmel, Geschichte des deutschen Schulwesens
im Ubergange von Mittelalter fiir Neuzeit. Leipzig, 1882. Elsg
fejezete fejtegeti a tulajdonkopi egyhdzi iskolak visszamaradasat
a varosi iskoldk S egyetemek mogott; 207-231. oldalon a «Ko-
z0s élet testvéreinek», a «Hieronymitak» paedagogiai torekvéseit,
melyek a németalfoldi polgari ¢élet folviragzasaval 4llanak kap-
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csolatban. Az utdbbiakr6l 1. kiilonben G. Bonét-Maury, De opera
scholastica Fratrum vitse communis in Nederlandia. Paris, 1889.

IV. A Renaissance ¢és a Reformatio nevelésiigye.
A humanistikus  tanulmanyok feléledésének legalaposabb  tor-
ténete: Georg Voigt, Die Wiederbelebung des classischen Alter-
thums oder das erste Jahrhundert des Humanismus. 2. kiad.

Két kotet. Berlin, 1880-81. — Attekinthets, jellemzetes képet
nydjt ugyancsak e korrol: J. E. Sandys, Harvard Lectures on
the Revival of Learning. Cambridge, 1905. - A renaissance

alkotta uj miiveltség és vilagfelfogas szellemes fejtegetése: Jacob
Burckhardt, Die Cultur der Renaissance in ltalien. 3. Aufl. be-
sorgt von Ludwig Geiger. 2 kot. Leipzig, 1877-78. (Magyar
forditdsa van Banoczy Jozseftdl, Bp.). Hozzajok csatlakozik John
Addington  Symonds jeles miive: Renaissance Olaszorszagban.
Forditotta Pulszky Karoly, harom kotet. Budapest, 1881-82.;
a masodik kotet targya: a tudomanyok feléledése. Nisard Dezsd,
Tanulmanyok a renaissance és a reformatio korabol, forditotta
Vajda Janos, Budapest, 1875. Erasmus, Morus Tamds és Melanch-
thon jellemzését adja. — Pedagdgiai szempontbol, egyoldaliisiga
mellett is, még mindig tanulsagos: Karl v. Baumer, Geschichte
der Péddagogik vom Wiederaufblithen klassischer Studien bis auf
unsere Zeit, 3. kiad. Stuttgart, 1857. négy kotet, de csak az els6
két kotet tartozik ide; fokép biografiai alakban targyalja a ne-
velésoktatas elméletének torténetét, az elsé kotetben Bacon, a
masodikban Pestalozzi halalaig. Alaposan targyalja s foleg ha-
zank oktatasiigyének szempontjabol tanulsagosan e kort, Molnar
Aladar, A Kkozoktatds torténete Magyarorszagon a XVIII. sza-
zadban. I. kotet, Budapest, 1881. Il. fej.: A humanista oktatas
keletkezése, alapvetéi S azok befolyasa a magyar kozoktatasra.
Kiilonosen szol Erasmus, Melanchton, Sturm ¢és Trotzendorf
miikodésérél. Ujabb  feldolgozasa e kor nevelési elméletének:
W. Harrison Woodward; Studies in Education during the Age
of the Renaissance, Cambridge, 1906., kiilon tanulmanyt szen-
telve Vittorino, Guarino, Leo Battista Alberti (la Cura della
Famiglia), Palmieri (della Vita Civile), Rudolph Agricola (de
formando studio), Erasmus, Budé (I'Institution du Prince), Ma-
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thurin  Cordier, Sadoleto (de liberis recte instituendis), Vives
(de tradendis disciplinis), Huarte (Examen de Ingeniés para las
Ciencas, 1575), Melanchthon, B. Castiglione miikodésének és ira-
tainak; azonfeliil b&vebben ismerteti az angol e korbeli torekvé-
seket. Ugyané szerzé két miive: Vittorino da Féltre and other
Humanist Educators, Camb. 1905 és Desiderius Erasmus the
aim and method of Education Cambr. 1904 - a nevezetesebb
paed, iratok forditdsat is adja. Kivonatokat nyGjt tovabba e kor
nevezetesebb pedagdgusainak miiveib6l Paul Souquet, Les écri-
vains pédagogiques du XVI-e siécle; extraits des oeuvres de
Erasme, Sadolet, Rabelais, Luther, Vives, Ramus, Montaigne,
Charron, Paris, 1882. Teljes miiveket kozol részint eredetiben,
részint forditasban a kovetkezd gylijteményes vallalat: Samm-
lung selten gewordener péadagogischer Schriften des 16. und
17. Jahrhunderts, herausgeg. von Aug. Israel Zschopau, 1879.
ota. (Eddig kilencz fiizet: Erasmus, Luther, Zwingli, Aretinus
stb kisebb iratai.)

2. Az olasz renaissance  legkivalobb  gyakorlati  paeda-
gogusa  Vittorino (Eambaldoni) da  Féltre (1378-1446.,
1. Voigt, I, 537-548.)  Legkivalobb  ¢letrajza,  Rosmini,
Idea deli' ottimo precettore nella vita e disciplina di
Vittorino da Féltre e de' suoi discepoli, Bassano, 1801.,
beldle  kivonatot ad: Bild eines  vorziiglichen  Jugend-
lehrers, entnommen aus dem Leben und Wirken Vic-
torins  von  Féltre. Nach dem Ital. des Carlo Bosmini

(von J. M., Glogau, 1838. — Hasonlokép nagyhatast
volt  Guarino  (Veronese)  (1370-1460. )nevel6i s  tanitdi
miikodése; hatvan éves koraban, miutan Florencz,
Velencze, Padua tanszékein jeles tanitvanyokat talalt
ugyan, de kozelismeréssel nem talalkozott, Ferraraban,

az Esték udvaraban, lett a fejedelem fidnak neveldje S
egyattal az  egyetemen a  «poesis»  tanara.  (Voigt, |,
551-560.) Tanitvanyai nemcsak Olaszorszagbol keriiltek
ki, hanem messze foldriil sereglettek koréje az  ifjak,
s6t megallapodott  férfi korban allok is; kozottik jeles
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helyet foglalt el Csezmicze Janos (Janus Pannonius), a
magyar humanismus legkivalobb képviselgje. (1434-
1372., 1. Voigt I, 321-327.) Mesterét dics6iti ez utdb-
binak  koltéi mive: Silva panegirica ad Guarinum Ve-
ronensem preceptorem suum.

3. E kor nevesebb psedagogiai ir6i: Pier Paolo Ver-
gerio, az  iddsebb; sziil. Capodistriaban. «Padudban  a
Carrardk  kanczellarja  és  udvari  tOrténetirbja  volt;  ezek
bukdsa utan  Zabarella  bibornok  kiséretében a  constanzi
zsinatra ment, hol magara vonta Zsigmond kirdly figyel-
mét. Ez udvardba vette ¢és  Magyarorszagba  hozta, hol
halalaig  tartozkodott», (Fraknoéi  Vitéz  Janos  élete,  1879.
149. 1.); mive: De ingenuis moribus et liberalibus stu-
diis ad  Ubertinum  Carrariensem nem  rendszeres munka
és ambar egész a 17. szazadig szamos kiadast ért, s6t
iskolai  olvasmanyul is  szolgalt, magara a  neveléstudo-
many fejlédésére alig volt hatassal.

Maffeo Vegio sziil. Lodiban 1406-ban; ifjisagaban
termékeny latin  koltd, tobbek kozt  Virgilius  Aeneisének
folytatasakép éneket szerzett a hés végsd tetteirél s ha-
lalar6l; —  késébb a  papai  kanczellaridban nyert  kivald
allast;  mh. 1458-ban.  Miive: De  educatione  liberorum
et eorum claris moribus, (els6 kiad. 1491. aztan a 17.
szazadig  tobb) a  humanisztikus iratok kozt az  egyet-

len nagyszabasu, teljességre és rendszerességre torekvo
munkalat, melyhez az okori irok, féleg Plutarchos ¢és
Quintilianus,  valamint a  szentirdas és  az  egyhazatyadk

egyarant szolgaltatjak az anyagot.

Vergerio és Vegio ezen paedagogiai miiveinek tanulsagos
kivonatat és méltatasat adja, a poseni gymnazium 1857-58-ik
évi értesitGjében Schweninski, P. P. Vergerius und M. Vegius.
(Bibi. d. kath. Paed. 1) J6 német forditasa: F. J.  Kohler,
Paedagogik des Mapheus Vegius, Vorsteher der Dataria unter
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em Pontificate Pius [Il, mit vergleichenden Noten, Schwab.
mund,  1856. Ujabb:  Mapheus  Vegius' Erziehungslehre, Ein-
eitung, Ubersetzung u. Erlduterungen von K. A. Kopp; ugyan-
egy kotetben (Bibi. des kath. Paedagogie II), még Aeneas Sylvius,
traktat iiber die Erziehung der Kinder, gerichtet an Ladislaus,
Konig von Ungarn u. Bohmen Einl, Ubers., u. Erl. von J. Gal-
ker, Freiburg, 1889.

Szadmos humanisztikus irat kiilonésen a fejedelmi nevelésre
vonatkozik. Koztiikk benniinket is kozelebb érdekelhet: Enea Pic-
colomini (1405-1464. 1. Pér Antal, Aeneas Sylviusll. Pius papa.
1880.) értekezése: Tractatus de liberorum educatione, melyet

az akkor 10 éves V. Laszlo kirdlyunk szadmara irt (Por, u. o.
1135.1))

A késbbbi olasz humanistak koziil felemlitendo: Ja-
copo  Sadoleto  (sziil. Modenaban  1477-ben,  papai  sec-
retarius  és  tanacsos, bibornok  1536-ban, mh.  1547-ben).
Kitling latin ir6 volt ¢és  Erasmus baratja; miive: De
liberis recte instituendis liber  (Velencze, 1533) min-
denre kiterjed, a mi a gyermek erkolesi és irodalmi ne-
velését illeti.

Baldassare Castiglione (sz. 1468-ban, mgb. 1529.)
mivének: 1l Gortigiano (az wudvari ember) (1528.) targya
egy  beszélgetés, melyet az urbindi  herczeg palotajaban
elokelé6 n6k ¢és férfiak a  tokéletes udvari ember tulaj-
donsagairol és magaviseletérol folytatnak; benne hi
rajzat  talaljuk a XV. szazadbeli legmagasabb  tarsa-
dalmi korok szokasainak és nézeteinek.

Morus Tamast (1480-1535.) s Utopigjat illetleg 1. Nisard,
Tanulmanyok, Budapest, 1875. 154-304. 1. A munka teljes czime:
De optimo reipublicse statu, deque nova insula Utopia (1516.)
(Német forditasa Utopia von Thomas Morus, deutsch v. H. Kothe.
Leipzig, Keclam).

4. A klasszikus  tanulmanyok  fejlédésének  torténete, a
mint Olaszorszagbol kiindulva, az eurdpai nemzetek
miiveltségét  atalakitja, nincs még  teljes  Osszefliggésében
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feltiintetve.  Vogt idézett munkdja csupan a XV. szaza-
dot targyalja (a magyarorszagi ~mozgalmakat 1. Il. 318-
330. 1) L. kiilonben irodalmi  szempontbdl: Marc-Mon-
nier, La Eenaissance de Dante a Luther. Paris, 1884.
A XVI. sziazadban a valldisos mozgalom, a mivelt ko-
rok  érdeklddését ugyan masfelé terelte, azonban a  phi-
lologiai  tanulmanyok  helyzetén a  nevelés  korében,  1é-
nyegében nem igen  valtoztatott. A  nyugateurépai  hu»
manistdk  kézt ez  iranyban  legnagyobb  befolyasa  volt
Desiderius ~ Erasmus  munkéssiganak, a ki  kiilonben az
olasz humanistak szellemében tartozkodott szembeszal-
lani az egyhdzzal, bar megtudta Orizni irdnydban  szel-
lemi szabadsagat. Sziil. Rotterdamban, 1466-ban; mh.
Béazelben 1536-ban, (¢letét s jellemzését 1. Nisard, Tanul-
manyok, 1-153. 1.) Paedagogiai fOértekezései: De  pueris
statim ac  liberaliter  istituendis  (1529.), (német forditas-
ban: August Israel id. gylijteményének 2. flizete,
Zschopau, 1879.), mely a nevelés egész Korére kiterjed
és De ratione studii (1518.), mely kiilonésen az értelmi,
azaz, a kor szellemében, irodalmi tanitasnak modjat
fejtegeti. Az iskolai oktatdsra ¢és életre azonban még na-
gyobb  befolyassal  voltak: 1. Colloquia  puerilia  (1518.),
eredetileg a  latin  beszédhez valé  utmutatds, mely a
tankonyvirodalomnak egész ) példajat  nygjtja, (1. roluk
L. Massebieau, les Collogues scolaires et leurs auteurs
Paris, 1878, v. 6. Magyar Taniigy, 1879. VIII. ¢évf.
16-23.1. es 138-146. 1) 2. De civilitate morum pueri-
lium (1530.), kis értekezés a gyermeki tisztességes maga-
viseletrél, mely hasonloképen iskolai konyv lett és  sza-
mos utanzéra talalt (1. La Civilitt puérile et honnéte
par Erasme, traduction nouvelle et notice de A. Bon-
neaii, Paris, 1877.); - figyelemre mélt6 még iratai ko-
ziil:  Christiani matrimonii institutio (1526.), melynek
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végsd szakasza a csaladi nevelésr6l S killongsen a leany-
nevelésrél is  szOl; tovabba a nyelv- és  irodalomtanitis
szempontjabol: ~ de  ratione  conseribendi  epistolas  (1520);
de duplici rerum ac verborum copia; de recta latini
graecique  sermonis  pronuntiatione  (1528.) és a  dialogus
Ciceronianus seu de optime dicendi genere (1528.) V. .
A.  Benoid, Quid de puerorum institutione senserit Eras-
mus. Paris, 1876.

Erasmus tudos korébdl pedagogiai tekintetbdl ki-
emelendd ~ Johannes  Ludovicus  Vives, (szdl. Spanyolor-
szagban  Valenczidban 1492., de ¢élete legnagyobb  részét
mar  1512.  6ta  Németalfoldon, fokép  Briigge  varosaban
tolte, mh.  1540.)  Széleskorli  irodalmi  munkassdga,  kii-
16n6sen erkolcsi, tarsadalmi, politikai kérdések koril
forog, de & egyike az elséknek, ki a scholasticismus
ellenében a  természet gyakorlati  atkutatdsara  utal, mint
ismereteink  egyediili  alapjara S e  nézettel kapcsolatban
az iskolai tanitdsnak is redlisabb czélokat tiz ki. Fé6-
milve ez irdnyban: De disciplinis  (1531.); két  részbdl
all: az els6 «de caussis corruptarum artium» hét konyv-
ben az egyes tanulmanyok  hanyatlasanak  okat  kutatja,
nagyobbara a  szabad  miivészetek  sorrendjében  haladva,
de kiterjeszkedve azonfeliil a természettudomanyokra,
erkdlcstanra  és  polgari jogra is; — a masodik rész
«e tradendis disciplinis» 6t konyvben, az elsé birdlati
részt  kiegészitve, a  tanulményok  helyesebb = moédjat  va-
zolja.  (Altalanos  didaktikai  kérdéseket targyal a  madso-
dik, tlizetesen a  nyelvtanitassal foglalkozik a  harmadik
konyv). Az egésznek érdekes kivonatait 1. a  Schmid-féle
Eneyklopsedie  IX.  kotetének,  Vivesrél  szolo  terjedelmes
és tanulsagos czikkoben, irta A. Lange. A pedagogiailag
fontosabb  masodik  résznek  teljis német forditasat adja
bevezetd ¢letrajzzal és magyarazd  jegyzetekkel: Joh.
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Ludwig Vives, Ausgewihlte pédagogische Schriften,
ibers, von dr. Eudolf Heine, Leipzig (Paed. Bibliothek,

XVI.  kot), melyben azonfelil megtalalhatd a  néneve-
Iést illetd, «de institutione feminae Christinse» czimi
munkéjanak forditésa. Hasznalhato meég: dr. Kayser,

Joh. L. Vives psedagogische Schriften (Bibl. Kath. Pad.
VIII.  koét.), Freiburg in  Breisgau. Az oktatds, kiilondsen
a  nyelvtanitds  érdekében irta még Vives a  kovetkezd
miveit: «de ratione  dicendi»  (1533.); «de  conscriben-
dis  epistolis»  (1536.) és  «exercitatio  linguae  latinaay
(1539.), melyek kozil az utols6 tobb szdzadon 4at az
Erasmus  parbeszédes mivénél is  elterjedtebb s kedvel-
tebb tankonyv volt. V. 6. Car. Arnaud, Quid de pueris
instituendis senserit L. Vives. Paris. 1887.

5. A német reformationak  hatdsa az  iskolaligy  fej-
16désében  leginkabb  abban  mutatkozott, hogy az  egyes
orszagokban az egyhazi szervezéssel kapcsolatban az
oktatasiigy =~ is  hatdrozott  szervezetet  nyert. Az  iskola
ekként, bar  Osszekottetésben maradt az  egyhazzal, evvel
egylitt az allami fenhatésag korébe vonatott. Nagy be-
folyasa  volt erre foleg Luther ~ Marton (1483-1546.)
stirgetdé  szozatanak: An  die  Bathsherren aller  Stidte
deutschen  Landes, dass sie  christliche  Schulen  aufrich-
ten und halten sollen (1524. Uj kiadisa az Israel-iéle
gylijteményben az 1. szam; wugyancsak itt az 5. szam:
Eine  Predigt  Martin  Luthers, dass man  Kinder  zur
Schulen  halten  solle. 1530., valamint  Von  Schulen.
Letzter ~ Abschnitt aus dem  Unterricht der  Visitatoren...
ist durch D. Martin Luther corrigiet 1538.; s a 9.
szam:  Ein  Schrift ~ Philippi ~ Melanchthonis an eine er-
bare Stadt von Anrichtung der Latinischen Schuel 1533.)
Féleg a  Luther és  Melanchthon péld4jan  indulva, ke-
letkeztek ez idotajt az iskolai nagy rendszabalyok, me-
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lyek  fovonasaikban  egész a  mualt szazadig  érvényben
maradtak s még mai nap is éreztetetik hatdasukat. E rend-
szabalyok teljes gyljteményét adja R. Vormbaum,
Sammlung der evang. Schulordnungen des 16-18.
Jahrhunderts, (3 kot.), Gitersloh, 1860. V. 6. 4. Haupt,
Luther u.  Rabelais in ihren  péddagogischen = Beziehun-
gen, Langensalza 1890.

Philippus Melanchthon (1497-1560.) jellemzését 1.
Nisard idézett tanulmanyaiban. Miiveinek teljes gylij-
teménye a Corpus Eeformatorum 29  kotetét  (1834-1860.
Halle, Schwetschke) alkotja. A XI. kotetben vannak paeda-
gogiai  érdekli  beszédei; koztik legeléi  1815. a  witten-
bergi egyetemen tartott bekdszontoje «de corrigendis
adolescentise studiis»; tovabba: «encomium eloquentiaey,
«de studiis adolescentum», «de ordine discendi», «de studio
linguarum» stb. Nemzetének nagy neveldje azonban fbleg
a tanulmanyok minden A4gara  kiterjedd  tankdnyvei  altal
lett. GoOrog grammatikdja (a2 C. E. XX. kotete) 1622-ig
44 ki adasban, jelent meg; latin nyelvtana sokféle at-
dolgozasban,  1757-ig nem  kevesebb, mint 84  kiadas-
ban, egyes kiilon lenyomatokat nem  szamitva; —  rhe-
torikagja  (C. E. XIIl) 1584-ig 22  kiadasban;  dialekti-
kaja, melynek els6  feldolgozasa  1520-ban  jelent  meg,
mar hat ¢év alatt tiz kiadast ért, hasonloképen tizet a
masodik atdolgozasa 1527-t61 1544-ig; utolso atdolgo-
zasabol (C. E. XIIl. 1547.) egy ho alatt 3000 példany
kelt el. TIrt még azonfelil physikat (1540.), psycholo-
giat (de anima 1540.) ¢és ethikdt (1550.) s mig nyelv-
tanitasra szant mivei uralkodtak a kozépiskolakban,
ugy ezek hossza  idére iranyt szabtak a  philosophiai
tanitisnak az  egyetemeken. V. 6. K. Hartfelder, Phi-
lipp Melanchthon als Prseceptor Germanise. Berlin,
1887.
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Szintén mint termékeny és igyes tankdnyvird
hatott leginkabb Melanehthon egyik nevesebb tanit-
vanya Neander) sziil. 1525., tizenhét  éves  koraban

jutott Wittenbergaba Melanchthonhoz; 1547-ben Nord-
hausenben  tanarkodik, majd  harom évvel  késdbb II-
feldben, hol 1550-ben rektor lett, és mh. 1595-ben. -
Neander a latin, gorog S héber nyelv tanitasara
szant  miiveken kiviil it  kézikonyveket a dialektika,
rhetorika, ethika, chronologia, geographia és physika
szamara;  1582-ben  egybegylijt¢é  psedagogiai  nézeteit, me-

lyeket harmincz év ota alkalmazott tanitasaban, ily
czim alatt: Bedenken an einen guten Herrn und Freund
(hihet6leg Erasmus Schmied, nordhauseni polgarmes-

ter) wie ein Knabe zu leiten und zu unterweisen, daso
er ohne gross jagen, treiben wund eilen, mit Lust und
Liebe wvom sechsten Jahr seines Lebens an bis auf den

18.  wohl und fertig lernen moge  pielatem,  linguam
Latinam,  Graecam, Hebraeam, artes und endlich  uni-
versam philosophiam (lenyomva Vormbaum gyljtemé-
nyében I. kot.).

A protestans iskolaligy leghiresebb methodikusa:
Johannes  Sturm, szl 1507.,  tanulmanyait a littichi
hieronymianusoknal, = majd a  ldweni  egyetemen  végezte;
1530-ban a  klasszikus nyelvek tanara  Parisban, 1537-ben
az ujonnan alapitott strassnurgi gymnazium retora,
mely  intézet  1567-ben  Il.  Miksa  csaszartol — akadémiai

jogokat  nyer;  theologiai  vitdk  miatt  1583-ban  elveszti
allasat,  mh. Strassburgban 1589-ben.  Fébb  psedagogiai

mitvei: 1. bekOszonté beszéde «de literarum ludis recte
aperiendis  1539. 2.  utasitdsai az  egyes  osztalytanitok
és tanarok szamara «epistolse classicse» 1565. és
«epistolaae academicae» 1569. 3. A lauingeni is-

kola  szervezte  (mely iskoladt a  zweibriickeni  herczeg
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megkeresésére  személyesen  rendezett be)  «Scholse  Lauin-
ganae» 1565. (Mind a harom rendbeli irat meg van
Vormbaum  gylijteménye I-s6  kotetében).  — Irt  azon-
feliil  kiilondsen  dialektikai  és  rhetorikai  tankonyveket S
szamos gordg ¢és latin irot (koztik egy teljes Cicerot ki-
lencz  kotetben 1557.) adott ki. Pedagodgiai iratainak elsé
gylijteményét 1586-ban adta ki a  thorni tanartestiilet:
Institutionis  literatse s. de discendi et docendi ratione.
Tomus primus Stur mi anus; egy masodik 1730-ban je-
lent meg: Joh. Sturmii de institutione scholastica opus-
cula. omnia.  Legterjedelmesebb  életrajza:  Charles  Schmidt,
la vie et les travaux de Jean Sturm, Strassburg, 1855. -
Nem  csupan  Sturm, hanem  egyuttal kora  pedagogiai
nézeteinek méltatasa és biralata: Ernst Laax, Die
Psedagogik  des  Johannes  Sturm,  historisch  u.  kritisch
beleuchtet. ~ Berlin, 1872, A 16.  szazadbeli  reformatio
jelentdségérol 1. Beard, Eeformation  of the  Sixteenth
Century in its Eelation to Modern Thought and Know-
hedge (Hibbert Lectures) 1888.
V. A jezsuitak iskolaiigye.

1. A Jézus-tarsasag (Societas Jesu, Compania de Jesus) peda-
gogiai tevékenységének, mely Eurdopa kath. &llamaiban egy terv-
szerl,, egyontet iskolaiigyi szervez-etet honositott meg, még
nincs megirva Osszefliggd torténete; kevés is a partatlan, sem
polemikus, sem apologetikus czélzattal késziilt tanulmany. Hasz-
nos utbaigazitast nyGjtanak: Ign. Cornova (volt jezsuita), Die
Jesuiten als Gymnasiallehrer in freundsch. Briefen, Prag, 1804. -
Eberhard Zirngiebl, Studien ib. das Institut der Gesellschaft
Jesu, mit besonderer Beriicksichtigung der paedag. Wirksamkeit
des Ordens in Deutschland. Leipzig, 1870. — Joh. Kelle, Die
Jesuiten-Gymnasien in Osterreich, (2. kiad.) Miinchen, 1876. —
P. Daniel, Les Jésuites instituteurs de la jeunesse francaise.
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Paris, 1880. — Molndr Aladar id. m. lll. fejezetében targyalja
a Jt. tanrendszerét 4ltalaban és tanintézeteit hazankban 128-
242. old) Ujabb, elméletileg is érdemes tajékoztatist nyujt:
Th. Hughes (S. J.) Loyola and the Educational System of the
Jesuits, London, 1892.

2. A tarsasdg alapitdja (Don  Inigo  Lopez) Ignatius
de Loyola, spanyol eredetti, szil. 1491. mh. 1556,
canonisatigja 1622-ben tortént. - A tarsasagot elis-
merd papai  bulla 1540. szept. 27. kelt; els6 prseposi-
tus  maga Ignatius lett (1541.), &  készitette, legalabb
vazlatban, a  tarsasdg  comsitutioit is, melyeket  azonban
csak halala utan, utoda, Jacobus Lainez (1556-65.)
proklamaltak)tt az elsé generalis congregation, 1558.
A constitutidk  negyedike  sz0l a  tarsasagbelieck  oktata-
sarol  (de iis, qui in Societate retinentur, instruendis in
literis et aliiss, quae ad proximos iuvandos  conferunt.)
Maga Loyola szervezte még a tarsasag romai  anyaisko-
lajat (Collegium Romanum), valamint a  német  ifjak

nevelésére szant tarshazat Romaban, Collegium Ger-
manicum. Az utobbinak mintegy masodik alapitoja

X Gergely papa; ez alapitotta 1579. a magyar ha-
zat is (Collegium Hungaricum), mely  azonban mar
1584-ben a némettel egyesittetett. (P. Jul. Cordara, Col-
legii  Germanici et  Hungarici  historia,  Accessit  cata-
logue  virorum illustrium, qui ex hoc collegio prodie-
runt. Romse 1770. Az intézetbdl kikeriilt hires  férfiak
érdekes  jegyzékét  kozli  beléle  Augustin - Theiner,  Ge-
schichte der geistlichen Bildungsanstalten Mainz, 1835.) -
A tarsasag iskolaligye koran S meglepd gyorsan  fejlo-
dott;  csakhamar  sziikségesnek  latszott az  egésznek  egy-
séges  szervezetét  hatarozott  szabalyzat  altal biztositani.
Ezt a J.-tarsasag  Otodik  generalisa  Claudius  Aquaviva
(1581-1615.)  eszkozolte, 1594-ben szentesitette az V.
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generalis  congregatio a  hosszas  tanakodas  alapjan  ké-
szillt  tervezetet s 1599-ben  keriilt ki elészor a  Coll.
Rom. sajtéjabol a  «Ratio et institutio  studiorum  Soc.
Jesu» Egy ujabb kiaddsa, némely a philos, és theolog.
tanulmanyokra vonatkozd modositasokkal, 1616. Boma-
ban. A J.-tarsasag szabalyzatainak gylijteményes ki-
adasai:  «Corpus  Institutionum S. J.  Antverpise, 1702.»
két kotetben, — s «Institutum S. J. Pragse, 1705.», szin-
tén két kotet, — legujabban «Institutum S. J, Avignon,
1827-38.», hét  kotet. Psedagogiai tekintetekbdl — késziilt
legiijabb  kiaddsa, mely a  jezsuita iskolaiigynek  alaku-
lasat  vazolja, kiilondsen a  mint német  provincziadban
fejlédott, hova a magyarorszagi is  tartozott; [Eatio  Stu-
diorum et Institutiones  Societatis Jesu per  Germaniam
olim vigentes collects coneinnatee dilucidatse a G. M.
Pachtler (S. J) Tomus I. ab anno 1541 ad annum
1589.° T. IL Eatio Studiorum 1586., 1599. 1832. Vol.
Ill.,  Ordinationes  Generalium et ordo  Studiorum  gene-
ralium ab anno 1600 ad annum 1772. Berlin, 1887-90.

Alkalmas forditasai az alapveto szabalykonyvnek:
H.  Ferié, Programme et Eeglement des FEtudes de la
Société de Jérus — comprenant les modifications faites en

1832. et 1858. Paris, 1892; és B. Duhr, Die Stuienord-
nung der Gesellschaft Jesu (Bibl. Kath. Pad. IX. kot).
Freiburg im Breisgau.

3. A «Eatio Studiorum» tulajdonkép szabalykonyv,
altalanos elvek  kimondasat  lathatdlag  kerdilve. Huszon-
nyolcz  fejezetben  kapnak  egymdasutan  utasitast, a @ fel-
s6bb  hatosagoktol  lefelé  haladva: a  tartomanyfé  (pro-
vincialis), az  igazgatd  (rector), a tanulmanyok  vezetGje
(prsefectus studiorum), a felsébb tanulmanyok tanarai
egyiittesen, majd kiillon a szentirds, a héber nyelv, a
scholastikus ~ theologia, a  casuistica,  philosophia,  erkdlcs-
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tan, mathematika oktatoi; - az alsdbb tanulmanyok
vezetdje  (praef.  studiorum inferiorum) ¢és  ugyancsak az
alsobb osztalyok (classium inferiorum) tanitoi, még

pedig  kiilon-kiilon ~a  rhetorika, a  humanitdas, a  felso,
kézép és  als6  grammatika  mesterei; majd a  tarsasag
novendékei  (scholastici), a két évi theol. tanulmanyt
ismétlék  (qui  biennio  theologiam  repetunt), a  pedellus
(adiutor magistri seu Bidellus), a bejar6, nem  tarsasag-
beli  tanulok  (scholastici  externi), végre az  Ugynevezett

akadémiak (gyakorlasra S onképzésre szant tanulo-
korok). —  Kevés elvi  fejtegetést  tartalmaz a  csekély
szamu  psedagogiai  irat is, melyekkel kivalobb  tarsasag-
beliek a ratio szabalyainak alkalmazasat elésegiteni
torekedtek. Ilyenek  voltak: Franciscus Sacchini, (olasz

eredeti, 1570-1625.)) a  tarsasag egyik jelesebb  tOrténet-
irGja, nevelésiigyi  iratai: De  ratione libros cum  pro-
fectu legendi, Ingolstadt 1614., azutdin is tobb  izben
kiadva, forditasokban is; Modus utiliter studendi,
Wiirzburg, 1614.; Protrepticon  ad magistros  scholarum
inferiorum  Soc.  Jesu;  Parcenesis ad  eosdem, Eoma,
1625., két kotet, hasonlokép tobb  kiadast ért. —  Jose-
phus Jourency (franczia, 1643-1719.); 6 didaktikai
miive:  Magistris  scholarum  inferiorum  Soc.  Jesu  de
ratione  discendi et docendi ex  decreto  congregationis
XIV.,  Florencz, 1703, s egyebiitt tobb  izben.  Mint
jeles  humanista, szamos latin  kolt6t adott ki (Persius,
Juvenalis,  Terentius,  Horatius, = Martialis,  Ovidius)  hasz-
nos jegyzetekkel, de egyszersmind «ad omni  obscoeni-
tate expurgate»; Ovidius Metamorphosiseinek fiiggeléke
volt az «Appendix dediis et heroibus poetieisy, mely leg-
ujabb  ideig a  franczia  kozépiskoldk  alsobb  osztalyaiban
hasznalatos olvasokdnyv  volt. frt  azonfeliil tankonyvet:
Institutines poetica¢ ad usum collegiorum Soc. Jesu, Ve-
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lencze, 1718. Ujabb forditdsban  megjelentek: H. Ferte,
De la Maniére d'Apprendre et dEnseigner (de Eatione
Discendi et Docendi) conformément au décret de la
XlVe. congrégation générale par Le E. P. Joseph Jou-
vency, Paris, 1892. es LEléve de Bhetorique (Candida-
tus Ehetoricae) au college Louis le Grand de la Société
de Jésus au XVIlc siécle par Le E. P. Joseph Jou-
vency, Paris, 1892. Féleg irodalmi  szempontbdl figye-
lemre méltd még Dominique Bouhours (1628-1702.):
Mani¢ére de bien penser dans les ouvrages  d'esprit,
Paris, 1687. Igen  elterjedt  tankdnyvek  szerz6i:  Ema-
nuel Alvarez (portugal eredetii 1526-1583.), kinek

grammatikaja: De institutione grammatica libri trés,
Lissabon 1572., $zAmos kiadasban, atdolgozasban és
kivonatban  forgott  kozkézen; —  Paulus  Aler  (német,
1656-1727.) a  «Gradue ad Parnassum»  szerzéje  (Koln,
1702. és szamos kiadasban s  atdolgozasban); -  Pran-

ciscus  Pomey  (francia, 1619-1673.), a  «Pomarium flo-
ridiorum latinitatis»  kiaddja  (Avignon,  1661.), mely a
Stephanus Thesaurusanak jo kivonata; irt rhetorikai
tankonyvet is:  Candidatus  rhetorie«  Lyon,  1650., mely-
nek  kés6bb  Jouvency adta  Gjabb  atdolgozasat  Parizs,
1711, - Franciscus Wagner tdle egy methodikai
utasitas  terjedt el:  Instructio privata s.  typus  cursus
annui pro  sex humanioribus  classibus in  usum  magis-
trorum S. J, TyinavisB  (Nagy-Szombat), 1730. ¢és egy
igen  hasznalt  szokényv:  Universse  Phrasseologise  Latinaé
Corpus  demum apud nos lingua Hungarica et Slavica
locupletatum — Editio Tyrnaviensis prima— 1750.).
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VI. A Port-Royal iskolai.
1. A jezsuita iskolatigy Francziaorszagban érte el
legkivalobb  fejlodését, de  itt  talalkozott  kétségkivil a
leghatarozottabb ~ ellenkezéssel is. A  tarsasaig ¢és  beval-
lott ellenfelei, a jausenisidk kozt, mintegy kozépen alla-
nak az  oratérium  congregatidjanak  tagjai,  kiknek = mi-
kodése megérdemli e helyt is a megemlékezést. A con-
gregatio  1614-ben  alakult; alapitdja  Pierre  Bérulle,  Kkar-
dinalis és miniszter, (1575-1629.) mikodését eleinte
csupan a  papi  nevelés  reformjanak  szanta, de  csak-
hamar  szdmos  kozépiskolat  szervezett, melyek  kiilonosen
az  anyanyelvi  tanitds, a  tOrténeti ¢€és  természettudoma-
nyok apolasa altal lettek hiress€. A  jezsuitdk  féltékeny-
sége  megtamadta az  oratoire  mikodését is, de ezen
tamadds nem  sikeriilt annyira, mint a Port-Koyal elle-
nében. A congregatio iskolatigyének egységesebb ren-
dezését masodik generalisanak koszoni; Charles de
Condren (1588-1641.) szerkesztette 1634-ben intéze-
teik  tanitdsa  tervét, mely késébb Jean  Morin  (1591-
1659.)  altal  kiegészitve, 1645. jelent meg e  cimen:
Eatio studiorum a magistris et professoribus  congregatio-
ns Domini Jesu  observanda. —  Jelesebb  psedagogiai
ir6i a  congregationak: 1. Louis de Thomassin (1619
1695.): Méthodes d'étudier et  denseigner les  lettres
humaines par rapports aux lettres divines (3 rész, Kkol-
tékrol), Paris  1681-22.  Méthodes  d'‘étudier et  d'ensei-
gner la philosophie 1685. Méthode denseigner la  gram-
maire ou les langues par rapports a [l‘écriture sainte,
en les réduisant toutes a lhébreu, 1690. (tulajdonkép
gordg  és  latin szotar, visszavezetve a  héberre). Méthode
d'étudier et denseigner les historiens profanes par rap-
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nard  Lamy  (1640-1715.): Lart de parler avec un
discours dans lequel on donne rme idée de lart de
persuader  1675.  (nyolcz  kiadast ért s tobb  idegen

nyelvre  leforditottak); —  Nonvelles  Reflexions sur  Tart
poétique  1678.; — Trait¢é de la Grandeur en  général,
qui comprend I'Arithmétique, I'Algebre et I'Analyse,
1680.) -  fémiive: Entretiens sur les  Sciences, dans

lesquels on apprend comme l'on doit se servir des
sciences pour se faire l'esprit juste et le coeur droit,
1684. (1. e mir6l Rousseau, confessions VIL  konyv).
A congregati6  tagjai voltak a hires egyhdzi  szonokok:
Jules  Mascaron,  (1634-1703.) ¢és  Jean  Baptiste  Mas-
sillon, (1663-1742.), kik intézeteikben rhetorikat tani-
tottak; a kivalo philosophus: Nicolas Malebranche
(1638-1715.). Az  uratoire  taniigyi és  nevelési  torekvé-
seinek  tiizetes  megvilagitasa: P.  Lallemand  (prétre  de
l'oratoire),  Histoire ~de  I'Education dans I'Ancien  Ora-
toire de France, Paris, 1888.

2. Mar a jansenismus megalapitdja Francziaorszag-
ban  Saint-Cyran  (Jean  Duverier = de  Hauranne,  abbé
de St C, szil. 1581, Lowenben tanulva csatlakozott
Janseniushoz; mh. 1643.) utalta tarsait a nevelés mun-
kajara; azonban az egész mozgalomnak és a  paeda-
gogai tevékenységnek is lelke Antoine  Arnauld (le
grand  Arnauld, 1612-1694.), a ki  «miiveinek  szama,
theologiai tudomanyanak terjedelme, jellemének szilard-
saga S erkdlesi nemessége altal egyik disze a franczia
egyhaznak.» Az 6  kozremiikddésével  késziltek a  Port-
Royal legkivalobb irodalmi termékei. 1. La Logique
(de  Port Royal) [lart de penser, contenant, outre les
régles  communes,  plusieurs  observations  nouvelles  pro-
pres a former le jugement. A munka, melynek szer-
kesztésében Nicole is részt vett, 1662-ben  jelent meg,
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miutan mar kéziratban tobb ideig hasznalatban volt;
csakhamar  Francziaorszagon  kiviil is  kedvelt  kézikonyv
lett (1736-ig vagy tiz  franczia  kiaddson  felil  ugyan-
annyi  latinr6l  tétetik  emlités; az  1704-iki  hallei latin
kiadashoz Buddaeus Ferencz irt eldszot); hazajaban
mai  napig  jaratos  iskolakdnyv. J6  ujabb  kiadds: La
Logique on [I'Art de Penser publiée avec des arguments,
des notes et wune table analytique par Emile Charles,
Paris, 1878. 2. Grammaire générale et raisonnée, con-
tenant les  fondements de lart de  parler expliquée
d'une maniére claire et naturelle les raisons de ce qui
est commun a toutes les langues et des principales
différences qui  s'y  rencontrent et  plusieurs  remarques
nouvelles sur la langue frangaise. Paris, 1660. A mun-
kat  Arnauld  utasitdsai  szerint  Lancelot  szerkesztette. —
A felsobb  tanitast  illetd  utasitdsait  tartalmazza:  Ecgle-
ment des études dans les lettres humaines (mivei 41
kot.  1780.)  Osszes miivei 48  kotetben  jelentek  meg,
Lausanne, 1775-83. Philosophiai 6 miiveit, koztik a
logikat is (Oevres Philosophiques d'Arnauld) kiadtak
bevezetéssel  ellaitva  Jules  Simon,  Paris, 1843. ¢és C.
Jourdain, Paris, 1843. - Pierre Nicole (1625-1695.)
nevel6i  tevékenységén  kiviil, mint  erkdlcstani ir6  szer-
zett  nevet; a  legkilombozébb  erkdlesi  kérdéseket  tar-
gyalo  értekezéseinek  gylijteménye:  Essais de  morale et
instructions  theologiques  hat  kotetben  jelent meg (az
elsé 1671., harom  késObbi 1672-1678., a  két utolsd
haldla utan, az o6todik 1700., a hatodik 1714) A ma-
sodik  kotetben  talalhatok  paedagogiai f6  mivei:  Traité
de I'¢ducation dun prince ¢és Trait¢t de la  maniére
d'étudier chrétiennement. - Dom Claude Lancelot,
Port-Royal grammatikusa (1615-1695.); 6 milvei:
1644. Mouvelle Méthode pour apprendre facilement la
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langue  latine, contenant les rudiments et les  régles
des déclinaisons, des conjugaisons etc. mises en frangais
dans un ordre trés clair et trés abrégé (2-ik  kiad.

1655, 3-ik  1607); - 1655. Nouvelle Méthode pour
apprendre la langue grecque; - ugyanazon évben
mindkett6t rovidebb szerkezetben (Abrégé) is kiadta;
1657. Jardin des Kacines grecques; - 1660. Nouvelle
Méthode  pour  apprendre la  langue  italienne et la
langue  espagnole; —  1663.  Traités de  poésie latine,
frangaise,  italienne et  espagnole. —  Port-Royal  neve-
1ési elveit legrészletesebben fejtegeti Pierre Coustel

(1621-1704.); Les  Eeégles de  1'éducation des  enfants,
1687., 2  kot. (Gjabb  kiaddsa  1749-ben ily  czimen:

Traité d'éducation chrétienne et littéraire). Port-Royal
torténetének legjelesebb feldolgozasa: Sainte-Beuve,
Port-Royal, 3. kiadas. Paris, 1867. Kivonatokat kozol a
Port-Royal neveléstani  miveibol a  kivanatos  felvilago-

sitassal: Les pédagogues de Port-Royal, par Carré, Paris,
Delagrave.

3. Helyén lesz itt oly egyhazi testiiletekr6l  (tanito-
rendekrél) is  megemlékezni, melyek  kiilonésen a = je-
zsuitdk  altal mellézott  népoktatas  ligyét  karoltdk  fel.
(V. 6. G. Compayré, Charles Démia et les Origine de
I'Enseignement  Primaire, Paris, Deleplane.) Els6  sorban
allanak  koziilok a  «Keresztény  iskolak  testvérei  (Fréres
des écoles chrétiennes)», kik alapitasuk (1684.) oOta  két
szazadon at egész a legljabb iddig, a franczia népisko-
lanak  elismert mesterei  voltak, odaadassal és  értelemmel
vezetve az  alsobb  osztalyok  nevelését.  Alapitojuk  Jean
Baptiste  de La  Salle  (1651-1719.), egyszersmind  az
els6 néptanitoképzé  (séminaire de maitres d'école)  szer-
vezdje, czélszerlien bennlakdssal s néhol gyakorld6  isko-
laval is ellatva azt. Paedagogiai utasitasait egybefoglalta
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alapveté  miivében:  Conduite des écoles ou  reglement
a lusage des fréres des écoles chrétiennes, els6 kiadasa
Avignon, 1720., két ujabb kiaddsai némely fontos moé-
dositassal ~ 1811. és 1870. Szamos iratai  koziil, melyek
mind a valldsos oktatds ¢és nevelés szolgalatdban  késziil-
tek, legelterjedtebb  kézikonyve lett az  erkdlesi  tanitas-
nak ¢és szamtalan kiadast ért: Les Reégles de la bien-
séance et de la civilit¢ chrétiennes divisées en deux

parties pour linstruction de la  jeunesse; els6  kiadasa
1703., - a hatodik 1729-b6l az els6, mely szerzéje
nevét adja. Eletér6l 1. Lucdra, Vie du vénérable J.-B.
de La Salle, 2. kiad. Paris, 1876. — A népoktatds ér-

dekében  szervezkedett eredetileg a kegyes (piarista) rend
is. Alapitotta Jos¢é de Calasanzio (szil. 1556. szeptem-

ber 11, - mh. 1648. aug. 25, Otvenkét évet toltve a
szegények tanitasaban és mindenét megosztva veldk;
XII.  Clemens kanonizalta 1767. A rend szervezése XV.

Gergely alatt tortént 1621; Calasanzio volt elsé fonoke
S mar alatta  csakhamar elterjedtek a  rendhdzak  kiil.
Olasz-, Német-, Cseh- ¢és  Lengyelorszagban. Ez  utdbbi
helyeken  azonban, valamint hazinkban, a  kegyes rend
a  kozépoktatds  terén  vetélytirsa lett a  jezsuitdknak. —

Paedagogiai iratokat Calasanzio nem hagyott hatra,
elveit a rend szervezetébdl S fondksége alatt irt utasi-
tasaibol  ismerhetni  meg. (A rendnek  Magyarorszagban
valdo  mikodésérdl 1740-ig 1.  Molnar  Aladar  miivét,
533-559. 1.)

4 A nonevelés  kérdése  szintén  el6térbe  keriilt e

korban. A Port-Royal hatasa alatt irta Jacqueline Fascal
(Blaise ~ Pascal hiiga  1625-1661.), vagy a mint Port-
Boyalban hittak Saint-Euphémie testvér, kis miivét,

melyben  szamot ad nevel6 eljarasar6l:  Reéglement  pour
les enfants  (nyomtatasban  megjelent 1665.; s ljra
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kozolve Victor Cousin miivében «Jacqueline Pascal»
Paris, 1845) — Nagyobb hatasi volt Fénelon (Frangois
De Salignac De La Mothe) értekezése: «De l'éducation
des filles;, mely a  hirneves  szerzének (1651  -1715.)
elsé miive; megjelent el6szor 1683., ujabb kiadasat
adta jO  bevezetéssel  Paul Bousselot  (Paris, Delegrave;
v. 0. wugyancsak Paul Bousselot, La pédagogie féminine,
mely a Fénelon példdjan indulé irdok miivébdl  kivona-
tokat  ko6zol. (Német forditasban: Fénelon, Uber  Téch-
tererzichung, ibers, wu. mit Einleitung und  Anmerkgen
versehen v. Arnstadt. Leipzig, Paed. Bibl. IV. 3. Abth) -
Dont6  befolyast — gyakorolt a  ndnevelés koril — Maintenon
asszony  (Frangoise  d'Aubigné, marquise de M. 1635-
1712.)  tevékenysége a  Saint-Cyr-i  neveldintézet  alapitasa
és  vezetése altal.  Osszes miiveinek  (megjelentek 1854
s  kovetkezd  években) négy kotete tartalmazza: 1.  Lett-
res sur l'éducation des filles; 2. Entretiens sur 1'édu-
cation des filles; Conseils aux demoiselles pour leur
conduite dans le monde (2 kot) V. o&. Teophile Lavallée
(az 0Osszes mivek kiadoja), Histoire de la maison royale
de Saint Cyr. A ndnevelés elméletére és  gyakorlatara
iranyulo franczia torekvések hasznos attekintését adja:
E.  von Sallwiirk, Fénelon u. die Litteratur der weib-
lichen Bildung in  Frankreich von Claude Fleury bis
Frau Necker de Saussure, Langensalza, 1886. Igen ta-
nulsagos és  el6kel6 targyalasi mivek: Mme de  Main-
tenon, Extraits des ses lettres, avis, entretiens, conversa-
tions et proverbes sur 'Education, précédés d'une
introduction par Oct. Gréard, — Mme de  Bemusat,
Essai  sur 1'Education des Femmes, précédée dune étude
par Oct. Gréard, Paris, 1903.; tovabba ugyancsak Oct.
Gréard, IEducation des Femmes par les Femmes. Etu-
des et Portraits. 6. kiad. Paris, Hachette.
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5. Ezen eredményes paedagogiai mozgalom, mely-
nek érdemét oly kivald nevelok tevékenysége is emelte,
mind Bossuet va la, kire a dauphinnek (lasd  Nisard,

A fr. irod. tort. ford. Szaszvar. Ill., 231-246.) és Fé-
nélon,  kire  Bourgogne  herczegének  nevelését  bizta a
kiraly (. Nisard, 1., 340-349.), nem maradhatott

befolyas  nélkil a  parizsi egyetem  vezetése alatt  4llo
kozintézetek  szellemi  életére sem. Hossza  ideig  ugyan
az egyetem, mely a kozépkori oktatasiigynek ugyszélvan
egész Europara nézve iranyadd  kozéppontja  volt, inkabb
kivaltsagainak védelmében kereste feladatat, mint az
Uj muvel6dés elemeinek felkarolasaban. Az ellenkezés,
melyet a  humanismus  ellen  tanusitott, adott  alkalmat
. Ferencz kiralynak a Collége royal (ma Collége de
France) alapitasara, melynek els6 tanarai Budaeus
(Guillaume Bude, 1467-1540.; 0sszes miivei 4 kotet-
ben, Basel, 1557.) ¢és Ramus (Pierre La Bamée, 1502-
1572.) valanak. Majd IV. Henrik latott hozza, hogy az
egyetemi  oktatdst az uj szellemnek  megfeleldleg  szer-
vezzék  (1660.); azonban az allamhatalom e  kozbelépése
nem  tartéztatta az  egyetem  hanyatldsat, mely a  17.
szazad  végéig hidba  versenyzett a jezsuitdk  virdagzo  is-
kolajaval. A tanulmanyok ujjasziiletése az egyetem
iskolaiban  Kollin  nevéhez  fiiz6dik, ki  szervez6  miko-
désében  mintegy Osszes eredményét egybefoglalta a @ két
szazadon a4t a nevelés elmélete  koril mutatkozé  hala-
dasnak.  Charles Rollin, ki  egyébként jonevii  torténetird
is, Parizsban  szil. 1661., elébb  eloquentia  tanara a
College  royalban, majd két izben az egyetem rectora,
mh. 1741,  Otven évi paedagogiai tapasztalatit foglalta
egybe mivében, mely «Traite des études» czimen is-
meretes;  teljes czime: De la  maniére  denseigner et
d'étudier les belles lettres par rapport a l'esprit et
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au coeur (a két els6 kotet 1726, a két utolsé 1728.
jelent meg); Gjabb j6 kiaddsa hirom kotetben  (nouvelle
édition revue per M. Letronne et accompagnée des re-
marques de  Crevier) Paris, 1877. A  munka nyolcz
konyvre  oszlik. Egy bevezetd értekezés az  oktatds  elo-
nyeit fejtegeti. Az els6 konyv czime: Des exercices qui
conviennent aux  enfants dans l'age le  plus  tendre;
de [I'éducation des filles. Ez a rész késobbi toldalék s
mintegy az  iskola-elétti s iskolankiviili  nevelést  tar-
gyalja. A kozintézeti oktatdas ¢és nevelés kérdését a  tobbi

koényvek ily sorban adjak elé:  Il.  konyv: De [lintelli-
gence des langues, a franczia, a gordg ¢és latin nyelv
tanulasmodjat  értve; Ill. k.. De la poésie; IV. k. De

la rhétorique; V. k.: Des trois genres d'¢éloquence; VI
k.: De [lhistoire; VII. konyv: De la philosophie, értve
rajta az  irodalmi  tanitdson  kivill esd redlis  tanitast.
A targyaldas  mindvégig nemcsak a  tanitds = moddszerét
érdekli, hanem  némikép anyagit és  targyanak  elméle-
tét is ¢érinti. Az utols6 VIII. konyv végre a koznevelés,
erkolcsi fegyelmezés modjat adja: Du gouvernement
intérieur des classes et des colleges. Az egész munka-
nak  kivonatos kiadasa, csupain a nevelés elméletét ér-
dekld  részeket  kozolve:  Traité des études de  Kollin,
Directions  pédadogiques  récueillies par P. Cadet et E.
Darin,  Paris, Delagrave. =~ Lasd  Ptollin  mivér6l  Nisard
irodalomtdrténetét IV., 105-124.
VII. Comenius.

1. Az egész korra vonatkozd  tanulsagos fejtegetés: 1. W.
Adamson, Pioneers of Modern Education 1000 1700. Cambridge,
1905. Az angol torekvések pontos ismertetésén feliil bdvebben
vannak  targyalva  Rathe, Comenius, De La Salle, Franche. —
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Batichius, Wolfgang Ratke (1571-1635.) életét s miikodését leg-
alaposabban targyalja G. Vogt, Das Leben u. die péadagogischen
Reformbestrebungen des W. R. a kasseli gymnasium 1876, 77,
79, 81. ¢és 82. évi értesitdjében. Tevékenységére vonatkozd ira-
tok: Ratichianische Schriften L, IL Mit Einleitung u. Anmer-
kungen herausgegeben von Paul Stotzner. Leipzig, 1892, 93.
(Neudrucke paedag. Schriften IX. és XIl.) — Comenius valodi
megeléz6i kozil, kik nem csupan a tanitds modjanak javitdsat,
hanem a tananyagnak tjjaszervezését tekintették az iskolai reform
alapjanak, benniinket kozelebb érdekel Joh. Heinr. Alstedt, lati-
nul Alstedius; sziil. 1588. Herbornban, ugyanitt az id6tajt, mi-
don Comenius ott tanuldoskodott, tanitott philosophiat, természet-
tudomanyokat, irodalmat s theologiat, majd 1629-ben Bethlen
meghivta a gyulafehérvari (ma enyedi) kollégiumhoz, hol &6 ve-
zette a tanulmanyokat egész halalaig, 1638. Szamos iratai kozott
a tanitdis encykl. reformja tekintetébdl legfontosabb encyklo-
paedigja (J. H. Alstedii Encyclopaedia, Herborn 1625. s azontal
tobbszor); ez iranynak hazankban utdna Apdczai Csery Janos
a képviselje. (V. 6. Apaczai Cseri Janos paed, munkai, ford.
Hegedis Istvan, Bp. Franklin.)

2. Comenius  (Komensky)  Arnos  Janos  sziiletett  1592.
marcz. 28. egy morva faluban, kozel a magyar hatar-
hoz. (Nivanus, Huno-Brodensis jelzovel iratkozott be
az egyetemen.) Koran elvesztvén sziileit, gondatlan
gyamjai  elhanyagoltak, 1gy hogy csak 16 éves koraban
keriilt latin  iskoldba, kiilonben érett észszel figyelhetvén
meg a szokasos tanitds  fogyatkozasait. = Hamar  poétolva
nevelkedése hianyait, 1612. Herbornban (Nassauban)
talaljuk Altstedtnél, kés6ébb Heidelbergaban, késziilve a
papi palyara; majd ké éven at tanulmanyi utat tévén,
a  nyugati  tartomanyokban  (Hollandidban,  talan  Anglia-

ban), 1614.  visszatért  hazdjaba.  Fiatalsiga  miatt  papi
allast nem tolthetvén be Prerauban, Olmiitz mellett
rektoroskodott; itt  irta  els6  mivét: Grammaticae faci-

lioris  praecepta, Praga, 1616. Négy ¢év  mualva 1618.
fulneki pap lett (Troppau mellett), felekezete, a morva
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testvérek  egyik f6  székhelyén. Itt meg is  hazasodvan,
hasznos  tevékenységben  boldog  harom  évet  toltott; de
majd a harmincz éves habora folytan  Fiilnek feldulat-
van, harom tovabbi éven 4t tobb mas paptarsaval egyiitt
egy morva four birtokan talalt menedéket. Ez id6 alatt
munkassaga foleg erkolcesi, theologiai iranyu; legneve-
zetesebb e korbeli munkdja cseh nyelven: A vildg labi-
rintusa és a sziv paradicsoma; allegériai irat a  vilag
mulanddsagaral. (Megjelent  késdbb  Lissaban, 1631. Ma-
gyar  forditdisa  Pozsony, 1805.) Menedékébdl is  kilizet-
vén, hossz(l  bolyongds utdn  1628-ban, Lissa  (Lesznd)
lengyel  varosban telepedett meg, hol a felekezetebeliek
megtiiretvén, maga a varos latin  iskoldjaban  taldl fog-
lalatoskodast. ~ Mar  bujdosasa  alatt, a  nevelés  Ujjaszer-
vezésében latva a  tarsadalmi  bajok  orvoslasat, dolgozta
ki cseh  nyelven  oktatdstani  elméletét  (csak 1841-ben
talaltdk meg  Lissaban, s  1849-ben adta ki  Purkinje);

most hozzalétott elveinek részletes megvaldsitasahoz.
Legalél kezdte, a csalad korében adandd neveléssel; az
eredetileg cseh nyelven irt munkat maga forditotta le
németre és kiadta 1633., czime: Informatorium der

Mutterschule. (Comenius miiveinek gylijteményes kiada-
saban  latinul:  Schola  materai  gremii).  Folytatasul  hat
kis elemi konyvet készitett el6 a nemzeti iskola (Schola
vernacula) hat évfolyama szamara; tervezetok 1628-bol
valo:  Scholae  vernaculae  Delineatio. Majd  1631.  jelent
meg a latin, s altaldban a nyelvtanitds reformjat czélzo
miveinek  elseje:  Janua  linguarum  reserata, s  két  év-
vel  késébb  (1633.) annak  el6készitd  folyama:  Januae
linguarum reseratae Vestibulum; mindkett6 csakhamar
altalanosan  elterjedt. = (Hazankban a  Januat mar  1634-
ben alkalmazza  Edkoczi  Gyorgy erdélyi  fejedelem  fiai
szdmara Erd6bényei Janos, — 1638-ban kiadja Albe-
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litis  Simon, brass6i pap, majd 1643. Szildgyi Benjamin
Simon (1616-1652.) elébb nagyvaradi, 1645. Saros-
pataki  igazgatd, kés6bb  tolcsvai és  satoraljatjhelyi  ref.
pap; a  vestibulumot pedig ugyancsak  1643.  Piscator
(Fischer)  Lajos, a Bethlen-fétanoda tandra, adja ki Va-
radon).  Csakhamar  elhagyva azonban a puszta nyelv-
tanitds  czéljait, Comenius f6 fel adatdit a tanulméanyok
encyklopaedikus, elvszerti szervezésében kereste, amit
pansophidnak nevezett. Erre vonatkozo terveit angol
baratjaival ~ kozolvén, Hartlieb ~ Sdmuel a  kéziratot,  szer-
z6je  tudta nélkil kiadta  Oxfordban, 1637.: Porta sa-
pientiae reserata  néven (inkabb ismeretes e czimen:
Pansophiae Prodromus); a  korai  kozlés  altal  tamadt
félreértések  ellen  kényszeriilt ~ Comenius  két  mas  fel-
vilagositod irat kozzétételére: Conatuum pansophicarum
dilucidatio in  gratiam  Censorum facta, 1638. ¢és Pan-
sophiae  Diatyposis, 1642.  Ugyanez  iddtajt  dolgozta &t
didaktikai  fomiivét latin  nyelvre, azonban ez csakis ké-
sObb 0sszes miiveinek gyljteményeiben jelent meg.
Hartlieb kozbenjarasara  tortént, hogy 1641. Comenius
a parlament meghivasira  Anglidba ment, de a forra-
dalmi  idék meghiusitdk az iskoldk czélba vett reform-
jat. Comenius tehat mar a kovetkezd évben Svédorszagba
indult (Norkopingbe), a hova mar elébb meghivtdk volt,
s ahol Van Geer Lajos, az észak valésigos maecenasa,
mindeniinnen iparkodott egybegyljteni kora tudosait.
Itt a hatalmas Oxenstierna kanczellar is  komoly  figye-
lemre  méltatta  Comenius  methodikai  torekvéseit, S  az
0 Dbuzditasara  vallalkozott, bar nehéz szivvel arra, hogy
lemondva  pansophistikus  terveir6l,  kidolgozzék  egy  so-
rozat modszeres konyvet a hozzatartozo utasitassal.
Van Geer fizetést hatarozvan meg szamara és  munka-
tarsainak, Comenius egy csendes porosz  varosban, El-
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bingben telepedett meg. Itt késziiltek 1642-48-ig a
svédeknek  szant  didaktikai  munkai. Koztik egy  elmé-
leti: ~ Methodus  linguarum  novissima  fundamentis  didac-
ticis  solide  superstructa  (1648.); a  tobbi  eddigi tan-
konyveinek  atdolgozidsa  és  bdvitése, nevezetesen: Vesti-

bulum  latinaé linguae; Latinae linguae  janua  nova;
Lexicon januale (latin-német); Atrium linguae, rerum
et linguarum ornamenta exhibens. — 1648. a  westphali
békében nem teljesiilvén Comenius reményei, hogy

felekezetére is  kiterjesztik a  békekotés  aldasait,  vissza-
tért  Lissaba  hiveihez, kik 6t  pilispokikknek  valasztottak;
de 1650. enged Lorantffy Zsuzsanna s fia  Kakoczi
Gtydorgy  meghivasanak, S hazankba  jo, a  sarospataki
kollégium vezetésére és tervei szerinti atalakitasara,
részben abban a reményben is, hogy itt felei szdmara
menedéket és  partfogast talal. Negyedfél éven tal tar-
tozkodott Comenius  Patakon  (1650. nov. 24-ikén tartotta
bekdszond, 1654.  jun. 2-an  bucstibeszédét), s az  iskola-
szervezeés, valamint a tankonyvszerzés koril bamulatos
tevékenységet  fejtett ki. Nem kevesebb, mint 15 didak-
tikai munkdja esik e korba; koztik régibb tankényvei-
nek  ujabb  atdolgozott  kiadasain  kivil a  legnevezeteseb-
bek: 1. Scholae Pansophicae  classibus  septem  ador-
nandae delineatio (Schola Pansophica hoc est  Universalis
Sapientiae  officina ab  annis  aliquot  ubi ubigentium
erigi optata, nunc autem  Auspiciis  Illustrissimi  Domini
D. Sigismundi Kacoci de Felsoevadas etc.  Saros-Pataki
Hungarorum féliciter erigenda Anno redditae mundi
Salutis MDCLL), melyben legteljesebb képét nyujtja
pansophisticus czélu didaktikus torekvéseinek. - 2.
Orbis  Sensnalium  Pictus, hoc est omnium  fundamen-
talium in  Mundo rerum et in Vita actionum Pictura
et  Nomenclatura ad  ocularem  demonstrationem  deducta,
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ut sit  Vestibuli et Januae  Linguarum  Lucidarium; a
hires munka  Patakon  késziilt, de  fametsz6k  hianyaban
csak  1657-ben  jelent meg Niirnbergben, latinul és  né-
metiil. (Magyar szoveggel hét kiaddsa ismeretes. A leg-
ujabb  Karcsai  Téth  Janos  forditdsdban  Pozsony,  1842.)
3. Schola Ludus, seu Encyclopaedia Viva, Hoc  est,
Janua  Linguarum  praxis ~ Scenica: res omnes  nomen-

clatura vestitas et vestiendas, sensibus ad vivum
repraesentandi artificium exhibens amoenum. E mun-
kdja  nyolcz  szindarabban adatja el6 a Janua  encyklo-
paedikus tartalmat; Patakon Comenius tartozkodasanak
utols6  évében szinre is  keriilt, s kinyomattdk u. o.
1656. Figyelemre méltok Comeniusnak egyes alkalmi
beszédei, kiiléndsen az  egyes osztalyok megnyitasakor

tartottak, nemkilonben a  pataki iskola  szdmara  késziilt
torvények: Leges Scholae bene ordinatae, melyek azonban,
ugy latszik, nem léptek ¢életbe; — s az ifjusagnak szant
erkdlesi  szabalykonyv:  Praecepta ~ Morum, in  usum  Ju-
ventutis  collecta  1653. Magyarul rimbe szedte  Tolvaj
Meny6i Ferencz, Lécse, 1677. Hazankban hasznalata
soka fentartotta ~magat, 1. Jakab Elek, Né¢éptanitok Lapja
1881. m4j. 31.) — Comenius Patakon iskolai tervének
csak 3 alsobb, inkdbb a latin nyelv tanitdsanak szant,
osztalyait  szervezhette. 1654.  visszatért  hiveinek  siirge-
tésére Lissaba; azonban két év mulva, a varos a len-
gyelek  altal  feldulatvan, (Com. kiilon megirta  torténetét)
64  ¢éves  koraban  ismét  vandorbothoz  kellett  nytlnia.
Végre  Amsterdamban, egykori  maecenasanak fia  hazaban
talalt  élte  fogytaig  csaladostul ~ menedéket. Itt  rendezte
sajt6 alda négy kotetben  Osszes  didaktikai  miveit; az
. kotet els6 lengyelorszagi  tartdzkodasa  alatt  (1627-
1642.)  szerzett miiveit tartalmazza, koztik a  Didactica
magna latin forditasat is; a 1. az elbingi korszak-
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bélieket (1642-50.); a 11 a Saros-Patakon irottakat,
végre a IV. néhany Amsterdamban, a sajtd6 alda rende-
zés kozben, alkalmilag kiadott kisebb értekezést. A gylj-
temény teljes czime: J. A. Comenii Opera Didactica
omnia, Varus  hucusque  occasionibus  scripta,  diversisque
locis édita: nunc autem non tantum in  unum, ut simul
sint, collecta, sed et wultimo conatu in Systema unum
mechanice constructum, redacta. Amsterdami impensis
D. Laurentii de Geer excuderunt Christophorus Cunradus
et Gabriel a Eoy. Anno MDCLVII.  Ugyanez  év-
ben adta ki névtelenil Lux in tenebris czimen ha-
rom visionariusnak ~ Osszegylijtott  joslatait, a  melyekben
zaklatott ~ lelke  régtél  fogva  megnyugvast  keresett; a
munka harom kiadast is ért, de Comeniusra sok tama-
dast és  gyalazast  zuditott.  Irodalmi  munkéssaga  azon-
ban ezentil sem sziinetelt, sot alig képzelhetd, honnan
jutott annyi mi  szerzésére ideje, a mennyit hanyatlo
kordban még kiadott; de ez mind vallidsos irdnya S
tobbnyire  hitfeleinek  szant munka; koztik egy a @ fele-
kezet torténeteit adja (Historia fratrum Bohemorum).
Meghalt Comenius 1671. november 15-¢n.

A Comenius ¢életét s psedagogiai munkassagat targyaldé mi-
vek koziil érdemesebbek: S. S. Laurie, John Arnos Comenius,
his life and educational works, London, 1881. — Eug. Pappen-
heim, Amos Comenius, der Begrinder der neuen Piadagogik,
Berlin, 1871. — Seiffarth, Comenius, Sein Leben u. sein Schrif-
ten, Leipzig, 1881. — Legtiizetesebb pontos életrajza: Johann
Kvacsala, Johann Arnos Comenius. Sein Leben und seine Schrif-
ten, Leipzig, 1892; — jo 0Osszefoglalas: Joh. Am. Comenius, sein
Leben und Wirken, verfasst von Gr. A. Lindner, mit einem An-
hange: Goldene Kegeln des Comenius iiber Erziechung u. Unter-
richt, von W. Botlicher. Wien, 1892. — Psedagogiai méltatéasa:
W. S. Monrog, Comenius and the Beginnings of Educational
Beform, New-York, 1900. — Nagy didaktikajanak Wjabb kiadasa:
J. A, Comenii Magna Didactica- ex editione Arnstelodamensi
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anni 1657 oinnes libros didacticos complectente nunc primum

separatim edidit Fr. Car. Hultgren, Lipsiae, 1894; - magyar
forditdsa: Comenius J. A. Didatika, ford. Dezs6 Lajos, Bp.
Koékai; — németben tobb forditdsa is van; mindegyik életrajzi

bevezetéssel és felvilagositd jegyzetekkel ellatva: Joh.  Arnos
Comenius Paedag. Schriften, tibers, von Dr. Theodor Lion, Lan-
gensalza, 1875., — Comenius, Grosse Unterrichtslehre. Bearbeitet
v. Jul. Beeger u. Franz Zoubeck. Leipzig; — Com. Gr. Unt. von
Dr. Gust. Ad. Lindner. Wien, 1876. — Egyes kisebb paed, mun-
kainak forditasa: J. A. C. Ausgewidhlte Schriften {ibers, von
Julius Beeger u. Dr. J. Leutbecher, Wien, 1880., benne vannak:
az anyaiskola informatoriurna, a pansophistikus kisebb iratok

S a pataki iskolara vonatkozd6 mivek. — Des Johann Amos
Comenius Schola Ludus d. i. Die Schule als Spiel, ins Deutsche
ibertragen von Wilhelm Botticher, Langensalza, 1888. - Alb.

Richter (Neudrucke paedag. Schriften VIIL.) Comenius  Mutter-
schule, Leipzig, 1891. V. 6. Réthy Pal, Comenius, (Budapesti
Szemle). Uj foly. XV., — Dezsé Lajos, Comenius A. J. Magyar-
orszagon 1650-54. Budapest, 1883. Végill alljon itt Comenius
didaktikai f6 munkajanak teljes czime: «Didactica Magna Uni-
versale Omnes Omnia Docendi Artificium exhibens. Sive certus
et exquisitus modus, per omnes alicujus Christiani Regni com-
munitates, Oppida et Vicos, tales erigendi Scholas, ut Omnis
utriusque sexus Juventus, nemine usquam neglecto, Literis in-
formari, Moribus expoliri, Pietate imbui, eaque ratione intra
pubertatis annos ad omnia quae praesentis et futurae vitae sunt
instrui  possit, Compendiose, Jucunde, Solide, ubi omnium quae
suadentur, Fundamenta, ex ipsissima rerum natura eruuntur:
Veritas, artium Mechanicarum parallelis exemplis demonstratur:
Series, per Annos, Menses, Dies, Horas, disponitur; Via denique
in effectum haec féliciter deducendi facilis et certa ostenditur.»
3. A didactica magna ¢élén egy ajanlat all, mely a helyes
modszer fontossagat fejtegeti sziilok, tanitok ¢€s tanitvanyok,
allam ¢és egyhaz szempontjabol, szerzdje Joh. Valentin Andredé
(1586-1654.) kivald wiirtembergi praelatus, jeles ¢és termékeny
ir6, ki maga is Kkifejtette nevelési elveit egy fiatalkori irataban:
Reipublicae  Christianopolitanse  descriptio,  (Strassburg, 1619.)
benne az idealis keresztény allamnak akarja képét adni, fontos
helyet szanva a kozoktatasnak ¢és nevelésnek. V. 6. C. Hiil-



207

lemann, Valentin Andreae als Pcedagog, Leipzig, 1884. — Kora-
nak e hatalmas, nagybefolyasu alakjarol mondta Spener (Philipp
Jacob, 1635-1705.), a pietismus theol. alapitdja, Francke part-
fogdja: «Ha wvalakit felkolthetnék halottaibol, akkor Andrese
lenne az.» Ekként fliz6dik a pietista iskolaiigy is a Comenius
altal meginditott ~mozgalomhoz. — Aug. Hermann Francke
(1663. marcz. 22.-1727. jun. 8.) paedagogiai iratainak, fokép
utasitdsainak két ujabb kiaddsa: A. H. Francke. Schriften {iber
Erziechung u. Unterricht. Bearbeitet u. mit Erldut. vers, von Karl
Richter, Berlin, 1871., — A. H. Francke's Paed. Schriften. Nebst
Darstellung s. Lebens u. s. Stiftungen von D. G. Kramer, Lan-
gensalza, 1878. Az utébbinak kiaddja, maga a Francke-féle ala-
pitvanyoknak jeles igazgatdja, irta meg Francke legjobb ¢életraj-
zat: Aug. Herrn. Francke, Ein Lebensbild, 2 kot 1880-82. -
Francke két kisebb miivének régibb magyar forditasairol 1. Kiss
Aron, A Magyar Népiskolai Tanitis Torténete, Bp. 1883, |,
93-102. 1.
VIII. A vilagi nevelés. Montaigne.

Montaigne és vele Rabelais paedagogiai jelent6ségére leg-
elébb Guizot utalt, a hires allamférfiac s torténetird, a ki a mult
szazad elején (1811 -13.) egy nevelésiigyi folyodiratot «Annales
de l'éducation» szerkesztett. (Ertekezéseit 1. Méditations et étu-
des morales 1859.) AzOta a paed, torténetiroi Ugy tekintik Oket,
mint a minden hagyomanytol -eltekint, egyediil az emberi ter-
mészet sziikségleteit kovetd nevelés elméletének meginditoit, mely
Locke ¢és Rousseau miivében talalja legfébb kifejtését. Montaigne
kiilonben a philosophia torténetében is, mint a scepticismus
sz0sz0loja, az ujabbkori bolcsészeti mozgalomnak megelézdje-
ként szerepel.

Frangois Rabelais, a hires satirikus (1483-1553.) életét s
jellemzését 1. Nisard, Fr. irod. tort. ford. Szasz K. I. 251-283. 1..
Regényének Ujabb német ford. J. A. Gelbcke, Leipzig, 1880. 2. két.;
a pedagogiai részeket jo forditasban adja: Fr. R. Gedanken iib.
Erziehung u. Unterricht aus seinem Gargantua u. Pantagruel.
Bearb. v. Dr. Fr. Aug. Arnstf dt. Leipzig. — A fordito egy rész-
letes tanulmanyt is szentelt R.-nek: Arnstaedt, R. u. sein Traité
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d'éducation, Leipzig, 1872. V. 6. Neményi Arab., Rabelais ¢és
kora. Budapest, 1880.
Michel de Montaigne, szil. 1533. febr. 28. M. véardban, Peri-
gordban, gondos nevelésben részesiilt, melyet atyja maga veze-
tett; jogi tanulmanyait végezve, csak rovid ideig tisztviseldsko-
dott; 1580. beutazta hazajat, Olaszorszagot, Schweiczot és Német-
orszagot; majd Osi vardba visszavonulva, tdvol a vallasos és
politikai versengésektdl, irodalmi kedvtelésének élt. 1580. jelent
meg Essai-inek elsé, 1588. a harmadik kotete; meghalt 1592. szept.
13-4n. Irodalmi jellemzését 1. Nisard, id. m. |, 401-425. -
Essai-inek szamos kiaddsai koziil kozkeletli: Essais de Montaigne,
nouv. édit. avec des notes choisies dans tous les commentateurs
par Leclerc. Paris, 1874. Két kotet. Német ford. Montaignes Ge-
danken u. Meinungen iib. v. Bode, 1793. hat kot. A paed, rész-
letek kiilon: Auswahl paed. Stiicke aus M. Essays, {ibersetzt
von E. Schmid. Langensalza, 1876. Montaigne paedagogiai je-
lentéségét érdekesen fejtegeti: G.  Compayré, Montaigne et
L’Education du Jugement, Paris, Delaplane.

IX. Locke.
1. Anglidban, a kozokt. f6helyein, Oxfordban s Cambridge-
ben, a renaissance koraban Erasmus és Monis folytak be a tanu-
las atalakitasaba. Majd Erzsébet kiralyné¢ idejében, ki maga ked-
velgje volt a klasszikus tanulmanyoknak, a kiralyné oktatoja ¢és
titkara, Roger Ascham (1515-1568.) megirta az 1 iranynak
modszerkonyvét: The Scholemaster (1570. ujabban paed, czEélbol
kiadta J. B. Mayor, Cambridge. Német forditasban: R. A.'s
Schulmeister mit einer Einl.: R. A's Leben u. Wirken von Jos.
Holzamer Wien, 1881.). Comenius idejében végre Samuel Hart-
libnak ajanlva a puritin kor nagy koltéje, Milton, szintén ki-
fejté egy rovid értekezésben paed, nézeteit (1673. Uj kiadasa:
Milton's Tractate on education, with introduct. and notes by
Oscar Browning, Cambridge, 1883.) Anglia politikai és értelmi
Ujjaalakulasa azonban a nevelés terén legeloszor Locke irata
altal hatott Eurdpa kozvéleményére.
2. Joh. Locke, az  ujabb  philos,  empirismus  alap-
vetdje; sziil. 1632. aug. 29. Pensfordban, Bristol mel-
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lett; 1646-52-ig Westminster-Schoolban végezte tanul-
manyait, majd az oxfordi egyetemen (Christ-Church
collegiumban)  1655-ig; nem igen lelte ugyan Oromét a
tanitas  divé  modjaiban, de jeles klasszikus  miiveltségre
tett szert, gy hogy miutdn 1656.  baccalaureus, 1658.
magister artium lett, kollégiumaban tutorsagot vallal-
hatott s a gorog irodalom és a rbetorika oktatoja lett.
A szokasos tudés eldkészités a papi pdalyara iranyult, de
Locket hajlamai inkdbb az orvosi vagy a kozéleti palya
felé vonzottdk; 1665. azért abban hagyta egyetemi alla-
sat és a brandenburgi angol kovet mellett vallalt o titkar-
sagot; de mar a kovetkez6 évben  visszatért  Oxfordra,
orvosi tanulmanyokat folytatni. Azonban Lord Ashley
(késébb Shaftesbury  grof) orvosi kezelését elvallalvan,
ez ismeretség ismét a nevelés ¢és némikép a  kozélet
korébe  vezette  vissza; 1667. a  csaladnak  hazi  orvosa
és mnagy befolyasu baratja lett, kire betegeskedd 06rokosé-
nek  nemcsak  tovabbi  nevelését, hanem még  kihazasita-
sat is  teljes nyugalommal ¢és jo  sikerrel bizhatta az
atya.  Hasonlokép  tanacsaval  ¢élt  késébb  unokdja  (kibdl
a jeles moralista Shaftesbury valt) gyermekkori nevelése
kortil. Lord Ashley  kiilonben politikai és irodalmi
igyekben is  ¢lt Locke  szolgalataval, tobbek  kozt egy
alkotmany-tervet készittetett vele Dél-Carolina gyarmata
szamara. Mikor  Shaftesbury  1672. lord-kanczellar ~ lett,
Locke allami tisztséget is vallalt, de mar a kovetkezd
évben el is vesztette, midén ura kiesett a kirdly kegyé-
bél. 1675-79. Francziaorszagban élt, fokép egészsége
tekintetéb6l ~ melegebb  égaljat  keresve;  kiilonésen =~ Mont-
pellierben  tartozkodott és  Parisban. Ez  id6tajt is  nyilt
alkalma a nevelés kérdéseivel foglalkoznia, Sh. egy angol
gazdag  kereskedonek  fiat, ki mintegy nevelésének  be-
fejezésére Parisban tartdzkodott, ajanlvan gondjaiba.
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Majd  azonban, bar kelletleniil, 1679. visszatért hazajaba
Sh. meghivasara, ki ismét az allamiigyek ¢élére  kertilt;
ekként ujra  belevegyillt a  politikai  igyekbe S mid6n
patréonusa  1681.  megbukott és aztdn  1683.  Hollandidba
menekiilvén  meghalt, Locke maga  is kénytelen  volt
ellenségei el6l  kiilfoldon ~ szamkivetésben ~ keresni  mene-
déket. Ot és fél évig élt Hollandidban s csak 1688.
Maria  kirdlynéval egyiitt tért haza, noha Il. Jakab mar
1686.  megkegyelmezett neki. Itt  Hollandidban  &tvennégy
éves koraban, f6képen baratja, a genfi Le Clerc (Cle-
ricus), a  «Bibliothéeque  Universelle»  kiaddjanak  unszo-
lasara  kezdette  kozrebocsatani  eddig csak  Onmaga  sza-
mara  feljegyzett gondolatait. E  folyoiratban  jelent meg
1686.  januartol fogva  eldszor  franczia  kivonatban a
munka, mely altal Locke az angol philosophia igaz
alapvetdje lett ¢és a mely aztan angolul teljesen csak
hazatérte  utan, 1690. jelent meg; czime: ESsay con-
cerning Human Understanding (Tanulmany az emberi
elmér6l). Ugyancsak  Hollandidban jelent meg elsé levele
a  tirelmességrol  (Epistola de  tolerantia), melyet késébb
Anglidban még két wugyanazon czélu levél kovetett (1690.
A second letter concerning toleration, 1692. A  third
1. ¢ t). Szamkivetésébdl irta meg levelekben, egyik
angol  baratjanak  (Edward  Clarke)  kérelmére,  gondolatait
a  gyermek-nevelésrél is, a  melyeket azutan  Osszeszer-
kesztve  1693.  konyvalakban  adott  ki.  Hazatérése  utan
még 15 ¢évig ¢élt, bar konnyebb  hivatalt is vallalt, szor-
galmas  irodalmi  tevékenységben,  politikai,  gazdasagi  és
vallasbolcseleti kérdésekrol irva és tobbnyire baratja
joszagan  (Oates-ben, Essex  grofsagban)  tartéozkodott;  itt
halt meg 1704 oktober 28-an.

Locke Osszes  miveinek legijabb kiadasa kilencz kétetben,
London, 1853. Philosophiai miiveinek legjobb kiadasa: Locked
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philosophical works, with a prelim, essay and notes by J. A
St. John, 2. kot. London, 1877. Nagy terjedelmes angol életraj-
zainak szerz6i: Lord King 1830. 2 kot. Fox-Bourne, 1877. 2 kot.)
alapjan késziilt rovid életrajz és miveinek értelmes méltatasa
Locke by Thomas Fowler London, 1881., valamint: J. Locke, sa
vie et son oeuvre, par Henri Marion. Paris, 1878. Neveléstani
miivének, melyet hazdjaban eddigelé a paedagogia egyetlen klasz-
szikus termékének tekintenek, Ujabb czélszerli kiadasai: Some
Thoughts concerning education by John Locke with introduc-
tion and notes by R. H. Quick, University-Press, Cambridge, 1880.,
(Locke egyéb miiveibdl is kozol paedag. érdekii részeket). — Some
Th. c¢. Ed. by J. L. with introd. a. n. by Evan Daniel., Lon-
don, 1880. (igen értékes jegyzetek). Tovabba: Locke's Conduct
of the Understanding edited with introduction, notes, etc. by

Th. Fowler. Oxford, 1881. — Németiil szamos forditdsa jelent
meg, ujabban: Locke-Gedanken fiib. Erziehung. Bearb. von Dr. M.
Schuster, Leipzig; — v. Sallwirk, J. Locke's Ged. ib. Erz,
Langensalza, 1883. — Franczia tjabb jeles forditasa, jo jegyze-

tekkel: Locke-Pensées s. l'éducation, trad, par G. Compayré,
Paris, 1882. Régibb magyar forditasa Borosjen6i gr. Székely
Adam altal, Kolozsvar, 1771. Pierre Coste régi (1695.) franczia
atdolgozasa utan késziilt.

X. Rousseau.
1. Locke elvei szolgaltak alapul a  franczia  philo-
sophia  fejlédésének a 18, szazadban, de itt psychologiai

empirisomsa hatarozott egyoldali sensualistikus, s6t
materialistikus  alakot  oltétt. Helyén lesz ez irany  fobb
képviseldinek psedag. tevékenységérol is megemlékezni.

Etienne Bonnet  abbé  de Condiilac ~ (1715-1780.), ki
sensualistikus ~ elveit  figyelemre  méltdoan  fejtegeti  Essai
sur  lorigines  des  connaissances  humaines  (1746.) es
Traité des sensations (1754.) czimi irataiban, 1757.
Bourbon  Ferdinand, XV. Lajos unokdja és parmai tron-
orokds  neveldje levén, nagy gonddal dolgozta ki tanit-
vanyanak tanulmanya rendjét; megjelent az egész, be-
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vezetd megokolasokkal ellatva, 16  kotetben: Cours  d'étu-
des czimen (1776-t61 fogva). — Claude Adrien Helvetius
(1715-1771.), nagy  feltlinést és  ellenzést  keltett  «de
l'esprit» czimli  munkijanak  (1758.) psychologiai elvei
alapjan  dolgozta ki a  sensualistikus és utilitaris  peda-
gogianak alapmiivét, a nevelés mindenhatdsagat fennen
hirdetve;, a mii csak a szerz6 haldla utan, Londonban
jelent meg; czime: De I'homme, de ses facultés intel-
lectuelles et de son éducation. Német (jabb forditds, jo
bevezeté  életrajzzal: C. A,  Helvetius, Vom  Menschen,
seinen  Geisteskriften u.  seiner  Erzichung.  Einl.  Ubers.
u. Commentar von Dr. G. A. Lindner. Wien, 1877. -
Mindkett6joknél  kétségkiviil ~ kivalobb  elme  Denis  Diderot
(1713-1784.), a jeles ir6, a hires «Encyclopédie»  fo-
munkasa. Psedag. tekintetbol munkai koziil figyelemre-
meéltd6  Helvetius behatdé és ¢élénk birdlata: La  Eéfutation
suivie du livre dHelvetius sur Ihomme; a maga koz-

oktatasiigyi  terveit pedig magas partfogdja, 1l.  Katalin
czarno, kérelmére fejtegette «Plan d'une Université
russe» czimil értekezésében (Diderot Osszes miveinek,
éd. Tourneux 1876-77. Il. és Ill. kot. Diderot s az
encyclopédie jellemzését 1. Nisard, irod. tort. V.

467-480. 1.). A tudomanyos miveltség jelentdségét  fej-
tegeti s a Bacotol vetett alapon ad  attekintést tartal-
marol  UAlembert  (Jean  Baptiste le  Bond, 1717-1783),
a hires mathematikus ¢és philosophus értekezése:  Discours
Préliminaire de I'Encyclopédie, - publié intégralement
dapres  l'édition de 1763, avec les avertissements de
1759 et 1763, la dédicace de 1751, des \variantes, des
notes, une analyse et une introduction dar F. Picavet,
Paris, 1899.

2. A franczia psedagogia e korbeli klasszikus ter-
méke az «Emiley, mind e miveknél elobb jelent meg,
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mar  1762-ben; nem nevel6i  gyakorlat, sem  philosophiai
elmélkedés  alapjan  késziilt, inkabb egy  erkolcsileg s
elziillott,  szerencsétlen  nagy  szellemnek  tapasztalata — sz6l
beldle. Jean  Jacques  Rousseau, 1712, jun. 28, szl
Genfben.  Gyermekévei  tervtelen  és  hidnyos  nevelésben
teltek el, mig 16 éves kordban hazulr6l meg nem sz6-
kott; o6t éve igazan  kalandos  életnek  kovetkezett  rea,
melyben  nemcsak  hitét  valtoztatja, hanem a legtarkabb
valtozatban (mint kézmiives, urasagi inas, koldusbarat
vezetdje, zenemester) mindennem ¢életpalyaban hanyo6-
dik. Csak 21 éves kordban nyer igen kétséges, tisztesség-
telen  helyzetben, Chamberyben, a szellemes, de erkdlcs-
telen Warens asszonynal tartézkodva, nyugalmasabb
nyolcz évet ¢és némi  tervszeriséggel  beoszthaté  életren-
det, felhaszndlva  azt  Osszefliggbbb, komoly  tanulmanyo-
zasra, a latin nyelv, philosophia, mathematika, természet-
tudomanyok és  torténet  korében. Végre megunvan  hely-
zetét, miutan egy ¢évig neveldi allasban egy lyoni eld-
kel6 csaladnal sikertelen kisérletet tett, 1741. Parisba
ment. Itt elébb hangirasi reformkisérletével, zene- S
dramai  miveivel  probal  szerencsét, majd az  irodalmi
salonok  egyikének  befolyasa  altal  titkarsagi  allast  nyer
a velenczei franczia kovetségnél, melyet azonban elvisel-
hetetlen  sérelmek miatt egy ¢év mulva ismét felad, -
végre magantitkarsagi szerény allasban huzodik meg
néhany  évre, folyton  tanulménynyal (chemiaval),  dramai
és zenei  kisérletekkel foglalatoskodva s az irodalmi
korok  baratsaganak orvendve. Ez idébe esik, 1750., elsd
hatarozott irodalmi sikere, midén a dijon-i akadémia
abbeli  palyakérdésére,  vajjon a  tudomanyok és = miivé-
szetek  fololedése  hozzdjarult-e  az  erkdlesok  javitasahoz,
tagadolag  felelt;  értekezése:  «Discours sur les  Sciences
et les Artsy, elnyerte a palyadijat. Igy  hires emberré
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valt, de  egyszersmind a  benne  kifejtett  vilagfelfogas
dontd  befolyassal volt életére. Még szerény allasardl is
lemondva, mely &6t a tarsadalomhoz  flizte, keriilve a
kirdlyi  kegyet is, mely egyik dramdjanak sikeres  el6-
adasa  alkalmaval  évdijat  helyezett  kilatasba,  fliggetlentiil
egyszeri, nemes  erkdlesli  életet  kivant  folytatni,  zene-
darabok masolasaval keresve kenyerét. Ez elhatérozas-
sal azonban igen ¢éles  ellenmondasban  all  rendezetlen
csaladi  élete. Ez ugyan mar régibb keleti. Velenczébdl
visszatérve ismerkedett meg egy érzelmes, egyszeri
leanynyal, de a ki egyuttal oly egyligyi volt, hogy nem-
csak olvasni, de még a honapok neveit megjegyezni,
az Oramutatét megérteni soha sem tanulta meg. Tobb
mint hisz ¢évig vad hazassagban ¢élve vele, 0t gyermekiik
sziiletett,  mindnyajukat lelenczhazba  vitték, S hogy még
modjukban se legyen késébb felismerni Oket, jegyet sem
valtottak  roluk.  Harmadik  gyermeke ¢épp  1750.  sziile-

tett, midén elsé palyamiivének alapgondolata erkdlcsi
valtozast  idézett el6 lelkében; azonban a  késébbi  szii-
l6ttekkel sem bantak masképen, ambar tettének rut
erkdlestelenségét maga  elismerte (1.  Emile, Il. p. 409.).

Els6  jelentékenyebb  miivét csakhamar kovette a  maso-
dik, melyre szintén a dijoni akadémia Ujabb  palyakér-
dése szolgaltatott okot, S a mely azonban egylttal valasz
volt az els6 ellen intézett tamadasokra, S a tarsadalmi
¢életnek és az erkdlesiségnek ellentétességét alapjaiban
akarta  feltiintetni. Az  értekezés:  Discours  sur  l'origine
et les fondements de I'inégalit¢é parmi les  hommes
(1753.), nem nyerte wugyan el a dijat, de sziilovarosa,
melynek miivét fOlajanlotta s a hol 1754. ismét a ref.
vallasra visszatért, érette polgarjoggal tisztelte meg.
Alland6  lakasat mégis Paris  varosa, az irodalmi  koz-
pont kozelében vette, hol barati kéz a montmerency-i
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erd6 mellett fekvé egy maganos hazacskat  (I'Eremitage)
ajanlott  fel neki. Itt é  Montmerencyben  tartdzkodasa
alatt  (1756-t61 fogva) irta fOmiiveit, a «Nouvelle Heloise»
czimii regényen kiviil utopistikus allamtanat: Contrat
social ou principes du droit politique, es  psedagogiai
regényét:  Emile ou de  I'®ducation  (mindkettd — 1762.).
E miivei nagy dicséséget, de vele nagy bajokat hoztak
szerzGjikre. Az Emile V. konyve végéhez csatolt «sa-
voyai  vikarius  hitvallomasa», a természetes, észszeri val-
las  alaptételeit  hirdetvén, a  parlament  Rousseau  ellen
elfogatdsi parancsot adott ki s a konyvet hohér keze

altal  nyilvanosan elégettette; a  parisi érsek  pasztor-
levelében  kiatkozta, eltiltotta, még a Sorbonne is ellene
nyilatkozott. Rousseau befolyasos baratjai intésére és

segitségével  Svéajczba  menekiilt  (Yverdunbe, mely  késdobb
Pestalozzi  altal lett  hiressé); azonban  sziil6varosa, Genf,
majd  Bern is  ellene nyilatkozvan, az  akkor  porosz
Neufchatelbe  fordult, hol harom ¢évig tartdozkodott. Innét
kiildte jeles tamadé iratait, els0 sorban a parisi  érsek
ellen: J. J. E. citoyen de Genéve a Christophe de
Beaumont, archivéque de Paris, — azutin a genfi koz-
tarsasag ellen: Lettres écrites de la montagne. Menedék-
helyéb6l  végre fanatizalt parasztokkal tzették ki, s mi-
utan se Biel kornyékén, se Bielben magaban nem tir
ttk meg a berni wurak, baratj ai tandcsara 1766. Anglidba
ment, hol David Hume, a hires philosophus nyujtott
neki  menedéket. De az  ildozések  folytan  elkeseredett,
gyanakodasra  hajlo lelke nem  talalt  tobbé nyugtot;
1767. ismét visszatért Prancziaorszagba, hol 1770-ig
szamos  kisebb  helyen = hosszabb-rovidebb  ideig  maradva
titkon  bolyongott. E  tétova ¢élete kozben, mar  Anglia-
ban fogva hozza, irta meg mintegy Onigazolasara, élet-
iratat:  Vallomasait (Confessions). Végre ismét Parisba
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johetett; nyolcz évet ¢élt még itt, tudomanyos foglalko-
zasban (a  botanikdban lelve  6romét), zenemiiveket ma-
solva és olykor szerezve, de a tarsasagtol, gyanakodd
embergyiiloletében, mindinkabb visszavonulva. Meghalt
1778. jun. 4-én  hirtelen = Ermenonvilleban,  Girardin  ur
kastélyaban, hova hat hét eldtt koltozott Parisbol.

Rousseau miiveinek legteljesebb  kiaddsa: éd. Musset-Pathay,
22 kotetben. A nagy Rousseau-irodalombdl csak a legsziiksége-
sebbre szoritkozunk. Eletér6l s miiveirdl tanulsigosan értekez-
nek: Saint-Marc Girardin, J. J. R. sa vie et ses ouvrages, avec
une introd. par E. Bersot. Paris, 1875. 2 kot; — John Morley,
Rousseau, 2 kot. London, 1888. A. Chuquet, J. J. Rousseau,
Paris, 1893. — az Emile kiadasai koziil: Nouv. éd. revue avec
le plus grand soin, daprés les meilleurs textes, Paris, Garnier
fréres, 1866. Psedag. szempontbol késziilt kivonat: Emile stb.
(Extraits choisis) avec deux introduction par Paul Souquet, Pa-
ris, Delagrave. A legjobb német forditas: J. J. R. Herausgeg. V.
Dr. Theod. Vogt u. Dr. E. Sallwirrk. Langensalza, 1876-78.
2 kot. Vogt életrajzi bevezetése mintdja a jellem-fejlodés elem-
zésének ¢és paedag. tekintetekbdl felette tanulsagos. Magyar for-
ditasunk is van, de minden hasznalhaté Uutbaigazitdas nélkiil,
ford. Fiihrer Ignacz, Budapest, 1875. (Rousseaurdl 1. Nisard, Fr.
irod. tort. IV, 409-466.) — Paedagogiai méltatasa: G. Compayré,
J. J. Rousseau et I'Education de la Nature. Paris, Delaplane; -
Davidson, Rousseau and education according to nature, Lon-
don, 1898. — A franczia forradalom psedagogiajat ill. lasd G. Du-
mesnti, La pédagogie révolutionnaire, 1780 a 1880. Paris, Dela-
grave; tovabba: Proceés-verbaux des séances du Comité d'instruc-
tion publique de [I'Assemblée legislative, par Guillaume; - a
kivald elmék kozt, a kik ez idében a koéznevelés szervezésével
torekedtek biztositani a nemzeti és emberi haladast, a jelenté-
kenyebbek egyike: Jean Antoine Caritat de Condorcet (1743-
1794), hires mathematikus és bolesész; hires torténet-philosophiai
munkaja: Esquisse d'un tableau historique des progrés de l'esprit
humain (6sszes miiveinek 12 kot Paris, 1847-49. IX. ko-
tete); taniigyi jelent6s munkalatai: 1. Mémoires sur 1'Instruction
publique (1791-b6l), miiveinek VII. kot. 167-437. 1.; targyaik:
Nature et objet de linstruction publique; — De l'instruction
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commune pour les enfants; — Sur linstruction commune pour
les hommes; — Sur linstruction relative aux profitassions; -
Sur [linstruction relative aux sciences. 2. Rapport et Projet de
décret relatifs a lorganisation de linstruction publique (1792.
Miv. VIl kot. 569-573 1) — ujabb kiaddsa: Rapport sur 1’In-
struction publique, publié avec une introduction et un commen-
taire par G. Compayré. Paris, 1883. — Méltatasa: Fr. Vial,
Condorcet et I'Education Démocratique, Paris, Delaplane.

3. A Rousseau iratai altal keltett  érdeklédésnek — ko-
szonhetd  kétségkivil a  részvét, melylyel = Németorszagban
és egyebiitt az  lgynevezett philanthropikus mozgalom
talalkozott; de a benne  érvényesiilé  szellem  tulajdonkép
a Locke alapjan fejlodott utilitarismus szelleme. -
Joh. Bernhardt Basedow, a mozgalom feje, szil. 1723.
Hamburgban, tanulmanyai végeztével egyideig nevelds-
kodott, majd  1793-ban  a  soroei  lovag-akadémian  (See-
landon)  tanari  4llast nyervén, itt S miutdn  szabadelvi
nézetei miatt az altonai gymnasiumba  attétetett, e helyt
a  keresztény  vallds  észszeri  tisztitdsat  tekinté  feladata-
nak. Csak miutdn az ekként tamadt vallasos  vitatko-
zasba  belefaradt, fordult a nevelés kérdései felé, 1768.
adva ki  el6leges jelentését:  Vorstellung an  Menschen-
freunde u.  vermdgende  Minner iber  Schulen,  Studien
u. ihren Einfluss auf die 0ff. Wohlfahrt, nebst dem
Plan  eines Elementarbuchs  der menschlichen Erkennt-
nisse. Mive nagy feltlinést keltett, s mig egyrészt valo-
sagos  levelezés  keletkezett  Basedow és  az  érdeklédd
kozonség  kozt, masrészt nagy Osszeg gyilt egybe a
tervezett munka kiadasara. Ennek mintegy bevezetd
részeként jelent meg 1770. a «Methodenbuch fiir
Viter u. Mitter der Familien wu. Volker, végre 1774.
maga a munka (a 18. szazad Orbis pictus-a): Des
Elementarwerkes I-1V. Band. Ein geordneter Vorrath
aller notigen Erkenntniss zum Unterrichte der Jugend
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von Anfang bis ins akadem. Alter, =zur Belehrung der
Eltern, Schullehrer u. Hofmeister, zum Nutzen eines
jeden  Lesers, die Erkenntniss zu verwolkommen. Dessau.
Az egész négy kotetben, 100 rézmetszeti képes lappal
s franczia meg latin forditaisban is. Ajanlva volt Il. Jo-
zsef  csaszarnak, az orosz czarnénak és  nagyherczegnek,
a dan kirdlynak, a dessaui fejedelemnek ¢és a  vallalat
minden tamogatdjanak (2. kiad. 3. kot. 1785.). Idokoz-
ben a dessaui fejedelem meghivta, hogy Dessauban elvei
szerinti neveldintézetet alapitson. Ez megnyilt 1774
(Das in Dessau errichtete  Philanthropinum, eine  Schule
der Menschenfreundschaft fiir Lernende wu. junge Lehrer.
Dessau, 1874.), nagy lelkesiiltséggel fogadva, de Basedow
a  segédjeivel valé6  viszdlkodasok  miatt  csakhamar le-
mondott  vezetésér6l és  Wjra  inkdbb  kedves  theologiai
kérdéseinek  ¢lt.  Meghalt  utazds  kozben.  Magdeburgban,
1790. jul. 25, - (L. Basedow ¢letét unokdjatol:  All-
gemeine Deutsche Bibliographie  és  Essays  von Max
Miiller, IV, 369-389.) Pcedagogiai fomiivének, a  mod-
szerkonyvnek  Ujabb  kiadasa: J. B. Basedow Ausgewdhlte
Schriften. Mit B. Biografie, Einleitung u.  Anmerkungen
von Dr. H. Goring. Langensalza, 1880. A  Methoden-
buchon kiviil adja az E. W. tartalmat s fontosabb részei
kivonatat s kozli B.iratainak teljes jegyzékét (91  kisebb-

nagyobb munka). - A Philanthropinum vezetésében
B. utéda Joachim Heinr. Campe, szil. 1746. jun. 29.
Deensen braunschweigi faluban, egyetemet Halléban

végezvén, rovid ideig neveldskodott  Tegelben (& Hum-
boldt-csaladnal) s tabori pap volt, majd 1776. a fejede-
lem  meghivasara, mint nevelésiigyi tandcsos, a  philan-
thropinum  vezetését  vallalta el, sikeriilt is az intézetet
emelnie, de mar 1777. a  kellemetlenségek eldl valdsag-
gal meg kellett szoknie; 1778.  Hamburgban tartozko-
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dott, csaladi  korében  eldkeld  polgarok  gyermekeit  ne-
velvén, végre 1787. Braunschweigban telepedik le  mint
iskola-tandcsos  és  kanonok; de f6képen a  braunschweigi
iskolai konyvkereskedés atvétele  utan  fejt ki iidvos
hatast, jeles iskolakényvek s  kiilonosen  ifjisdgi  iratok
kiaddsa 4ltal. Meghalt 1818. okt. 22. — Eletét é&s jel-
lemzését 1. J. Leyser, J. H. Campe, Ein Lebenshild aus
dem  Zeitalter d.  Aufkliarung, Braunschweig, 1877.  két
két.  (Kivonatokat is  kozdl  miveibdl s levelezésébdl.)

Figyelemreméltobb paed, értekezésel a gylijteményben
talalhatok,  melyet hasonlé  irdnyl  munkatdrsakkal  szovet-
kezve kiadott: Allgemeine Bevision des gesammten

Schul-und  Erziehungswesens.  Hamburg,  1785-92. 16  k&-
tet. (A IX. Locke paed, mivének, a XII-XV. Bousseau
Emilejének  forditisa a  revisoroknak  méltaté  és  biralo
jegyzeteikkel.) Kiilon kiadasban: Uber Empfindsamkeit
in padagogischer Hinsicht, Hamb. 1779. Ub. Be-
lohnungen u. Strafen in  paed. Hins. Braunschw. 1788.
és  szamos  tankonyv. Ifjusagi  iratai:  Sdmmtliche  Kinder
und Jugendschriften. Ausgabe d. letzten Hand. Braunschw.
1817. 30 kotet. — A philanthropinum  elméletének  leg-
kivalobb  képviseldje Ernst  Chr. Trapp,  (szil: 1745,
1777-79. a philantrop. tanara, 1780-83. Hallében a
psedagogia  tanara, mh. mint maganintézeti igazgaté  Salz-
dahlumban, Wolfenbiittel m. 1818.); fémiive: Versuch

einer Pédagogik, 1880., - az ¢és U nyelvek tanitasara
vonatkozd  értekezései a  Bevisionswerk  VIL,  VII.  és
XI.  két. — A Philanthropinum, mely kiilondsen a ve-
zetésnek majdnem évrol-évre tortént valtozasa miatt

szenvedett  sokat, mar 1793. megszint;  hasonlokép  ro-
vid életliek  voltak a mintdjara  készilt egyéb  magan-
tanintézetek, egynek kivételével, melyet Chr. Gotthilf
Salzmann, 1784. Schnephenthalban ~ Gotha  mellett  szer-
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vezett. S. szil. 1744., 1768-81. lelkészkedett s  foképen
a  vallasos nevelés  kérdéseir6l  irt. 1781-84. a  philan-
thropinum  vallas  tanara; mh. 1811. Mivei kozil mai
napig sok kiadast értek: «Konrad Kiefer od. Anweisung
zu  einer  verniinftigen  Erziehung der  Kinder» —  ¢és
«Ameisenbiichlein  od Anw. zu ein. vern. Erz. der Er-
zieher». Ez  utéobbi megvan E. G. Salzmann, Psedag.
Schriften, mit Anm. u. Eri. v. Karl Richter, Leipzig
czimil gyljteményben (magyarul: S., Hangyakdnyvecske,
ford.  Pethes Janos, Csurgd 1889) s azonfelil: Noch
etwas  iib.Erziechung u. Ankiindigung einer Erziehgsanstalty
és  «Jber die wirksamsten Mittel Kindern Religion bei-
zubringen». —  Salzmann  munkatarsai  koziil a  kivalobbak:
Joh.  Christoph.  Friedr.  Guts-Muths  (sziil. 1759., mint
a  késébbi  hires  geografus  Karl  Ritter nevelGje, 1785.
novendékével egylitt  jott Schnepfenthalba, hol 1887-ig
mikodott, mh.  1839.), a testi nevelés (Gymnastik  der
Jugend, 1793., Wjabb kiadasa 1847, — Spiele f. d. Jug.
1796., ujabban 1883.) ¢és a foldrajz  methodikusa  (Ver-
such  einer  Methodik  des  geogr. Unterrichts, 1835.);
Bernh. Heinr. Blasche  (szil.  1766., 1796-1810.  tanar
Schnepfenthalban, mh. 1836.), a munkatanitasnak $z0-
szbloja (Werkstitte der Kinder 1800-2., négy kot.
Der technolog. Jugendfreund,  1804-10., 6t kot.  Natur-

bildung, 1815.Handb. derErziehgswissenschaft 1822-24.,
két kot) — Campe ¢és Salzmann egyes iratainak régibb
magyar  forditasairol 1. Kiss  Aron, Népiskolai  Tanités
Tort., I 106-7. 1. Az egész mozgalomnak alapos is-
mertetése: A Pinloche, La Réforme de I'Education en
Allemagne on XVIIIl.  Siécle - Basedow et le [I'Philan-
thropinisme, Paris, 1889. (Van német forditasa is.)

4. A Locke empirismusan  fejlédo nevelési  elmélet-

nek  mar-mar gyOzelemre jutdsat csak a  Németorszag-
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ban  parhuzamosan  fejlédoétt 0  renaissance és a  német
irodalomnak  vele  kapcsolatban  all6  folviragzasa  akada-
lyozta meg. A klasszikus tudomanyok ez Gj foléledésé-
nek  elokészitéi  koziil  iskolai  szempontbol is  nevezete-
sek: C. Cellarius (1633-1707.), az  Ujonnan  alakult
hallei egyetemen a  humaniérdk els6 tandra, a Semina-

rium doctrinae elegantioris alapitoja; foleg tankonyvei
altal  hatott az  Okori tanulmanyok  teljes  elhanyagolasa
ellen. - Joh. Math. Gesner, (1691-1761.), a  gottingai
egyetemen az Okori irodalom elsd tanara S az elsd
philologiai seminarium alapitdja. (Bedenken wie ein
Gymnasium in einer fiirstl. Eesidenzstadt einzurichten,

Kleine Deutsche Schriften, Gottingen, 1756.) v. 6. Eck-
stein, Gesners Wirksamkeit fiir die Verbesserg der
hoheren Schulen, Leipzig, 1869. (Thomasschule  értesi-
téje). — Joh. Aug. Ernesti (1707-1781.), Gesner utdda,
mint a lipcsei  Thomas-schule rektora ¢és az  egyetemen
az ¢kesszolas tanara; az  iskoldknak szamos jeles  tanart
nevelt és a szervezet, melyet a  kozépiskoldk  szadmara
készitett ~ (1773.), szazadunk  kozepéig  fennallott. —  Chr.
Gottl. Heyne, (1729-1812.), Gottingaban ~ Gesner  utdda,
az ilfeldi psedagogium Uujjaszervezdje ¢és  feliigyeldje, mely
intézeten kezdte meg (1779-82.) Fr. Aug. Wolf tanitoi
miikodését. — Az ujabb  klasszikus  philologia  alapvetdje
Fr.  Aug. Woi/" (1759-1824.). nézeteit a philologia czél-
jarél s a klasszikus  tanulmanyok  végsé  feladatarol  ki-
fejtette a  Gothének  ajanlott  értekezésében: «Darstellung
der Alterthumswissenschafty (Wolf's ph. Schriften,
1869. IL  808-895.); psedagogiai tevékenységét  illetSleg
1. Friedrich  Aug. Wolf. Uber FErzichung, Schule, Uni-
versitit ~ (Consilia  Scholastica). Aus  Wolfs litterarischen
Nachlasse ~ zusammengestellt ~v.  Wilhelm  Korte.  Leipzig,
1835. J. F. J. Arnoldt, Fr. A. Wolf in seinem Verhilt-
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nisse zum  Schulwesen u. zur Psedagogik. I.  Biograph.
Theil.  Braunschweig, 1861. IL  Technischer  Theil, 1861
Wolf elvein, melyeket legjelesebb tanitvanya, Aug.

Boeckh  (1685-1867.)  fejlesztett tovabb  (v. 6.  Encyklo-
psedie u. Methodologie der philolog. Wissenschaften,
Leipzig, 1877.) épiilt a német gymnasiumi peedagogia.

XI. Pestalozzi.

1. A mozgalomnak, mely a XVII-dik sziazad maso-
dik felében az alsébb, szegényebb néposztalyok s  kiilo-
nésen a falusi nép oktatdsa  koriil megindult s mely
Pestalozzi hatasanak  el6készitette  talajat,  leginkabb  ki-
valtak: 1. Joh. Julius Hecker (szil. 1707., a hallei egye-
temen Pranke Thatdsa alatt végezte tanulmanyait S pseda-
giumaban  tanitott is; mh. mint udvari prédikator Ber-
linben, 1768.), a polgari osztilyok nevelésére szant elso

realiskola (1747. oekonomisch-mathematische Kealschule)
alapitdja; Il.  Frigyes porosz kirdly 6 ra Dbizta a szer-
vezeti munkalat készitését (1763. General-Landschul-

reglement), mely sok tekintetben mai napig alapja a
porosz népiskolaiigynek. 2. Joh. Ignaz v. Felbiger, szil.
1724., mint sagani apat, foleg Hecker példija  szerint
rendezi iskolait. (1763. nov. 10. Verordnung, nach
welcher die Schulen der zum Saganer Stifte  gehdrigen
Dorfer  verbessert werden  sollen); 1762. a porosz  kor-
many  ¢lére  allitta a  sziléziai  iskolatigynek,  (General-
Land-Schulregiment fur die Komisch-Katholischen in
Stadten und Dorfern des  souverdnen  Herzogtums  Schle-
sien und der Grafschaft Glatz), majd 1774. Maria-
Theresia hivja Ausztriaba iskolatigyi f6igazgatonak, S
mint ilyen szervezi és latja el modszeres tankonyvekkel
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az osztrak iskolakat (1774. Allgemeine Schulordnung
fir die deutschen  Normal-Haupt- u.  Trivial-Schulen in
k. k. Erblindern), 1778. pozsonyi prépost lesz és a
magyar  iskolatigynek  szervezésére is  befolyt. nMh. 1788.
V. 6. Volkmar, Joh. Ign. v. Felbiger und seine Schul-
reform, Habelschwerdt, 1890. 3. Friedr. Eberhard V.
Rochow, sziil. 1734. A katonai szolgalatbol vissza-
Iépvén, gazdasaganak és tanulmanyainak él; de az
1771-72. nagy inségben szivére véve népe sorsat,
hozza  fog iskoldi  szervezéséhez s  tankOnyvei  szerzésé-
hez,  (Geschichte  meiner  Schulen 1795, benne Instruc-
tion f. Landschulen. 1773-bol; - tankonyvei koziil
legelterjedtebb: Kinderfreund od. erster Unterricht
im Lesen u. beim Lesen, 1776 oOta igen sok kiad.)
Mh. 1805.

Figyelemre méltd aldasos tevékenységet fejtett még
ki~ Joh. Friedr. Oberlin (1740-1826.) a kisdedovo inté-
zetek (Salles dasile) alapitdja, az Elzasz egy elhagyott
volgyében. (Burckhardt, Oberlins Leben u. Schriften,
Stuttgart, 1843.)

2. Joh. Heinrich  Pestalozzi, szil. 1746. jan. 12., -
tartozkodasa  helyei: 1768-98.  joszaga  Neuhof, 1798-99.
Stanz, 1800-1803. Burgdorf, 1804. Miinchenbuchsee,
1805-25. Merten; mh. Neuhofon, 1827. febr. 17-én. —
Piedagogiai fontosabb miivei, iddérendben: 1780. Die
Abendstunden  eines  Einsiedlers.  1781.  Lienhard u.  Ger-
trud, I. rész, 1783. IL rész, 1785. 1III. rész, 1787. V.
rész.  1795. Figuren zu meinem ABC Buch (megj. mint
«Fabeln» 1805.). 1797. Nachforschungen ib. d. Gang der
Natur in d. Entwickelung des Menschengeschlechts.
1801. Wie Gertrud ihre Kinder lehrt. 1803. Das Buch
der Miitter ¢és  (Kriisi  kidolgozasaban): ABC  der  An-
schauung od.  Anschauungslehre  der = Maassverhiltnisse;
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Anschauungslehre der Zahlverhiltnisse. 1807. Anschich-
ten, Erfahrungen u.  Mittel zur Beforderung einer  der
Menschennatur angemessenen Erziehungsweise, (6sszes
miveiben  (jabb  czime: die Idee der  Elementarbildung
betreffend). 1807-1811. Wochenschrift fir Menschen-
bildung  (benne  1807.: Brief an einen Freund db. d.
Aufenthalt in Stanz. Bericht an die Eltern u. das Publikum
ib. den Zustand wu. die Einrichtungen der Pestallozzi-
schen Anstalt 1807. 1809. Uber die Idee der Elementar-
bildung. 1820. Ein Wort 1iib. den Zustand meiner Be-
strebungen u.  {b. Organisation  meiner  Anstalt. 1826.
Meine  Lebensschicksale als  Vorsteher  meiner  Erziehungs-
schule in Burgdorf u. Ifferten. 1826. Schwanengesang.

P. 0Osszes miveinek elsd, de hianyos kiadasa:  Stuttgart,
1819-26., 15 kot. Ujabb: Siammtl. Werke mit FEinleitgen von
Seyffarth, 1869-73. 18 kot., (Gj lenyomat 1881. 16 kot). Aus-
gewdhlte Werke herausgeg. v. Fr. Mann, 4 kot. Langensalza.
A «Wie Gertrud ihre Kinder lehrte», kiilon kiadasai paed, mélta-
tassal: Karl Richter, Leipzig; K. Riedel, Wien, 1877. Magya-
rul: Zsengeri Samu, Lénard és Gertrud, Budapest, 1878. 3 kot., -
Pestalozzi valogatott miivei, Budapest, 1881-84. 4 kot. (. Re-
mete esti oOrai. Hogyan oktatja Gertrud gyermekeit. 1. Az elemi
képzés eszméjérdl. Ill. Haznépéhez int. beszédek. Mesék. IV. Lé-
nard és Gertrud Kkivonatban.) Pestalozzi munkatarsainak iratai:
Johannes Niederer (1778-1843.), Pestalozzis Erzieh un gsunter-
nehmung im Verhéltniss zur Zeitkultur, Stuttgart, 1812. 2 kot.;
Joh. Ramsauer (1790-1848.), Kurze Skizze meines paedag. Le-
bens. Mit bes. Beriicksichtigung auf Pestalozzi u. seine Anstal-
ten. Oldenburg, 1838. (ujabban kiadta Zezschwitz, 1880); Herrn.
Kriisi  (1775-1844.), Erinnerungen aus meinem psedag. Leben u.
Wirken vor m. Vereinigung mit Pestalozzi, wiahrend derselben
u. bisher. Stuttgart, 1840.) — Terjedelmesebb életrajzok: Bloch-
mann, H. P., Ziige aus dem Bilde Seines Lebens u. Wirkens.
Leipzig, 1846. Roger de Guimps, (éléve de Pestalozzi) Histoire
de P., de sa pensée et de son oeuvre. Paris, 1875. Pompée, Etu-
des sur la  vie et les travaux  pédagogiques de J. H. P., Paris,
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1877. — H. Morf, Zur Biographie Pestalozzis 1. kot.: Bis in die
Mitte des Burgdorfer Aufenthaltes, Winterthur, 1868. Il. kot.:
Zweite Halfte der Burgdorfer Zeit, u. o. 1885. — Igen behato
tanulmany P. peedagogiai jelentdségérdl: Th. Wiget, Pestalozzi
und Herbart (a Jahrbuch fiir wissenschaftliche Pédagogik 23. és
24 évfolyamaban) Dresden, 1891 és 92. — V. 6. Paul Natorp
tobb rendbeli értekezését Pestalozzirol (Gesammelte Abhandlun-
gen zur Socialpsedagogik, Stuttgart, 1907, 57-344 1.) kil Her-
bart, Pestalozzi und die heutigen Aufgaben des Erziehungs-
lehre. — Igen figyelemreméltdé munkélat: A. Pinloche, Pestalozzi
et l'éducation populaire modern, Paris, 1902. — Joéravalo tanul-
manyok: J. A. Green, The Educational Ideas of Pestalozzi. Lon-
don, 1905; G. Compayré, Pestalozzi et 1'Education Elémentaire.
Paris, Delaplane.

3. Mas iranyban  iparkodott elvi  alapon  kifejteni az
elemi  tanitds  modszerét: Jean  Girard,  szerzetes nevén
Pére  Grégoire, a roman Schweiz  befolyasos  pedagdgusa.
Sziil. 1765 decz. 17-én  Freiburgban, s a Ferencz-rendbe
1épvén,  fels6bb  tanulmanyait Luzernben ¢és a  wiirzburgi
egyetemen  végezte. 1789. hazatérve, szerzetes  tisztének
és tanulmanyainak ¢élt, mig 1798. a  koztarsasagi  kor-
many  nyilt felhivasanak  alkalmabol  kidolgozott «Projet
d'éducation pour toute I'Helvétie» miive figyelmet keltve,
a kormany altal Bembe hivatott, hol négy ¢évi tartdz-
kodasa alatt alkalma nyilt Burgdorfban  Pestalozzi  mun-
kéassagaval ~ megismerkedni. 1804.  ismét  Freiburgba  tért,
hol a varosi hatésdg a  Ferencz-rendre  bizta  iskolait.
Hasz éven  at, 1824-ig  mikodott ittt  Girard mint  az
elemi  iskoldk igazgatdja. 1809. a  bizottsag tagja  volt,
melyet a  schweizi  diéta  Pestalozzi  ifferteni iskolajanak
megvizsgalasara  kikiildott, s 6  szerkeszt¢ a  bizottsag

jelentését. Népiskolai miuikodésének, mely  messze orsza-
zokban  figyelmet  keltett,  véget  vetett a  jezsuitaknak
Freiburgba visszahivasa, kik iskolai javitasait vallas-

elleneseknek  nyilvanitottak. Girard ~ Luzernben  talalt
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tért, hova kolostoraba vonult vissza, de ahol a kanton
kormanya a gymnasumi philosophiai tanitason kiviil,
iskolai feliigyeletével is megbizta. Itt irodalmilag is
tevékenyen mitkodott az iskolatigy javitasan; 1827.
ita  «Explication du plan de Fribourg en Suisse» cz.
munkajat. 1834.  Dbetegeskedése 6t  visszavonulasra  kény-
szeritve,  hazatért, S  életének még  hatralevd 16 évét
fomiivének  szentelte, mely az anyanyelvi tanitdst tekint-
vén kozéppontul, az elemi oktatds teljes reformjat vette
czélba.  1844. jelent meg  Parizsban a  bevezetd  rész:

«De I'enseignement régulier de langue maternelley,
mely miivét a  franczia akadémia azonnal nagy jutal-
maval tintette ki; — 1846-ig aztan a gyakorlati folyam

négy  kotete:  Cours  éducatif de langue  maternelle. —
Mh. 1850. marcz. 6-an. Girard miitkodése foképen
Francziarszagban  ¢és  Olaszorszagban  volt  befolyasos. V.
6. L. C. Michel, Notice sur la Vie et les ouvrages du P.
Girard, Paris, 1873. A. Daguet, Le pére Girard et son
temps, 2. kot. Paris, 1896.

4, Figyelemre méltd hatast gyakorolt még metho-
dikus  tekintetb6l ~ Joseph  Jacotot, szil. 1770. Dijonban,
tanulmanyai  végeztével, mar 19 éves koraban a  klasszi-
kus nyelvek tanara lett; mint ilyen jogi  tanfolyamot
is végezve, 1lgyvéd lett; majd (1792.)) mint a forradalom
lelkes hive, mint Onkénytes, a seregbe lépett ¢és folvitte

tiizérkapitanysagig. Azutan hadiigyminiszteriumi titkar,
s az Ecole polytechnique alapitasakor, az 1j intézetnek
tanulmanyi igazgato-helyettese lett, huszonnégyéves ko-

raban. 1795. a dijoni école centrale tanara, elébb a
logika és  lélektan  tanszékében, a  kovetkezé6 évben  fol-
cserélve azt az oOkori nyelvekével, S midén az iskola
lyceum lett (1803.), a felsobb mathesis tanitasat biztak
ra&. Majd 1806. helyettes tanar a dijoni jogi facultason
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és 1809. a  mathematika tanara a  természettudomanyi
karban. A «Szdz nap» idején  képviselové  valasztatvan,
liberdlis  eszméket  koczkaztatott, S igy a masodik res-
tauratioval kénytelen volt hazajabol menekiilni. Briis-
selben  tartozkodott, mig 1818. a 1oweni egyetemen a
franczia  irodalom tandra nem lett. Itt  sajatsagos  hely-
zetében, O mnem értve a holland nyelvhez, hallgatdinak
nagy része pedig nem tudvan franczidul, jutott tanitdsa
modszerére, melynek «egyetemes tanitas» (enseignement
universel)  nevet adott.  Modszere  figyelmet  keltvén, a
kormany  1827. egy katonai mintaiskola  vezetését  Dbizta
ra, de a ragalmak és  gyanuUsitasok  eldl  menekiilve,
1830. visszatért Francziaorszagba, S Valenciennesben
féképen moddszere terjesztésének - élt.  1838.  Parizsba tette
lakdsat s it  mh. 1840.  Modszerét  targyaldé — miivei:
Enseignement  universel. Langue  maternel Louvain, 1822.
(7. kiad. Paris, 1852); Langue étrangere, Louv. 1824.
(7. kiad. Paris, 1852) Musique, dessin et peinture, Louv.
1824. 4 bév. kiadas, Paris, 1852.), Mathématiques,
Louv. 1828. (3  kiadas, Paris, 1841); Langues étran-
géres, Louv. 1828. (7 kiad., Paris, 1852.); végre Droit
et philosophie panécastiques, Paris, 1835. (2 kiad.,

1841) -  Fiai  atyjuk  moddszerének  terjesztésére  folyo-
iratot alapitottak: Journal de 'émancipation intellec-
tuelle, két évfolyam  (1829-1830.); s az  Osszes tanul-
manyokat (az olvasastanitastol az egyetemig) atoleld

nagy  tankOnyviréi  munkassadg  fejlett ki  nyomdban  és
szamos vitairat jelent meg mellette és ellene.

Alapvetd miiveinek német forditasa: Universal-Unterricht
od. Lernen u. Lehren nach der Natur-Methode, tbers, von J. P.
Krieger, Zweibriicken, 1833., ujabban: H. Goring, Jos. Jacotot's
Universalunterricht, Auswahl paed. Schriften, Darstellung des
Lebens u. der Lehre J. Wien, 1884., v. 6. B. Perez, Jacotot et sa
Méthode d'émancipation intellectuelle, Paris, 1883.
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5. Pestalozzi 6ta azonban az elemi oktatds  Aatalaki-
tasara  legnagyobb  befolyast  gyakorolt:  Friedrich  Frobel;
sziil. 1782. aprilis 21-én Oberweissbach (schwarzburg-
rudolstadti)  helységben, hol  atyja  pap volt. Kilencz
honapos  kordban  elvesztvén  anyjat, igen elfoglalt atyja

a cselédség és késobb egy nem igen nyajas mostoha
gondjaira  bizta.  Tanulmanyait a  helység leanyiskolaja-
ban, majd 11 éves koratol fogva Ilm varosa fia isko-
l4jaban végezve, 1797. egy erdész  mellé adtak, hogy
gazdasagi és erdészeti palydra  késziiljon; majd 1800.
kivivta, hogy hianyos elékésziiltsége mellett is, anyai
oroksége koltségén a jenai egyetemen mathematikaval
és természettudomanyokkal foglalkozhassék. Oroksége
elfogyvan, gazdasagi gyakorlatra ment, midén atyja

betegeskedése  hazaszolitd, hogy ennek haldla utdn  ismét
mindenféle alsobb  gazdasagi tiszti  allasban  keresse  élel-

mét. Foéczélja volt azonban derék gazdava nevelkedni,
midén  Frankfurtban,  hova  ¢épitészeti  tanulmanyok  érde-
kében  jott, baratjai folismerve igaz hajlanddsagait,
ravették, hogy  tanitéi  palyara  lépjen.  Elébb  Frankfurt-
ban tanitéskodott, majd 1808-10. mint maganneveld
novendékeivel Iffertenben Pestalozzinal tartdzkodott.
1811-12. tanulméanyait a gottingai és berlini egyete-

men folytatta, midén a szabadsagharcz 6t is az Onkén-
tes Litzow-i vadaszok zaszloja ala hivta. A béke beall-
taval rovid ideig a berlini asvanytani intézetben  volt
segéd, s Kkilatdsa nyilt valamely tudds palyara, midén
1816. batyjanak haldla arra birta, hogy szive sugallatat
kovesse  és  arvainak  folnevelhetésére  Griesheimban  (lim
varosa m.) kozneveld intézetet (Allgemeine deutsche
Erziehungsanstalt) nyisson; ezt késébb Keilhau  hely-
ségbe tette at, ahol a mai napig fennall Az alapelve-
ket, melyek szerint neveld eljarasat intézte 1826. «Die
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Menschenerziehung. Erziehungs-, Unterrichts- u. Lehr-
kunst» ez. milvében  fejtegette, melynek  azonban  csak
els6 része  jelent  meg. Személyes  gondok,  nyilvanos

gyanusitasok  ravették,  hogy  hazijat  elhagyva, 1831-36.
Schweizban tegyen tobb helyt kisérletet nevel6-intézet
alapitasara, mignem a berni korméany Burgdorfban,
Pestalozzi  régi  miik6dése  helyén, az 0j arvahaz igaz-
gatasat rea  bizta; itt  kisérlett¢ meg el6szor a @ 4-6

éves gyermekek mobdszeres foglalkodtatasat. Német-
orszagba  visszatérve, ezentil  kizarélag a  kisdednevelds
elméletének és  szervezésének ¢élt. Az elsé ilynemii inté-
zett 1837. Blankenburgban (Thiiringidban) alapitotta

(Anstalt zur Pflege des Beschiftigungstriebes der Kind-
heit u. Jugend); csak késébb 1840. a nyomtatds 400
éves jubileuma alkalmabol kapta a  gyermekkert (Kinder-
garten) nevet, s egyattal folydiratot inditott meg elvei
terjesztésére (Sontagsblatt), mely 1840-ig jelent meg.
A példa csakhamar Ko6zép-Németorszagban kovetésre
talallt s  Frobel marienthali kastélyaban, melyet a  mei-
ningeni  kormany e  czélra  atengedett,  gyermekkertésznd-
képz6t  nyithatott. = Ekkor  (1851. aug. 7.) érte  ligyét
Poroszorszagban a hires tilalom, mely azon a félreérté-
sen alapult, hogy munkassagat socialista ~ unokadcscsé-
vel (Karl Fr) hoztdk  kapcsolatba. Meghalt Fr. 1852
junius 21.

Miveinek  gylijteményes  kiadasat ~ Wichard Lange  rendezte
Berlin, 1862. (Gjabb 1874.) harom kotetben. | Autobiographie u.

kleinere Schriften. 1l. Die Menschenerziehung. Ill. Die Padago-
gik des Kindergartens (tulajdonkép a kisdednevelést érdekld
értekezések). — Ujabb gylijtemény: Fr. Frobel, Piddagogische

Schriften, herausgegeben wvon Fr. Seidel, Wien, 1883: 1. két.
Die Menschenerziehung; 2. kot. Das Kindergartenwesen; 3. kot.
Mutter und Koselieder. — Tanulsagos ismertetése Fr. torekvé-
seinek és elveinek: Jessie White, The Educational Ideas of Froe-
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bel, London, 1905. — Tovabba: Pestalozzi és Frobel egybeveté-
sével: F. H. Hayward, The Educational Ideas of Pestalozzi and
Frobel, London, 1904. — Mai nap a gyermekkert szamos Aallam-
ban torvényes helyet nyert a kdzoktatasi intézetek soraban.
XII. Kant, Fichte, Herbart.

1. Az egész fejezetre vonatkozdlag v. O. Striimpell, Die
Paedagogik der Philosophen Kant, Fichte, Herbart, Braun-
schweig, 1843.

A paedagogia a  német  philosophia  fejlédésének  ko-
szoni, hogy rendszeres helyet nyert a tudomanyok sora-
ban. Ez ujabb fejlodés alapvetdje: Immanuel Kant,
sziil. 1724. apr. 22-¢én, Kénigsbergaban; mh. 1804.
febr. 12. Eletét 1. Alexander B., Kant. Elete, fejlodése

és  philosophigja,  Budapest, 1881. I.  65-158.  Rendsze-
resen, philosophidja  alapjan nem  foglalkozott a  paeda-
gogiaval, azonban  1770. o6ta, midén tanarra lett, a

konigsbergi  egyetemen  fennalld6  szokds  szerint e  tanul-
manyt is Dbelevonta eldadasai korébe, S ez eldadasainak
szolgaltak  alapul a  jegyzések, melyeket Kant megbiza-
sabol  egyik tanitvanya, Friedr. Theod. Bink, tett kozzé
1803. Ujabb kiadisok: J. K. Uber Pidagogik, mit Ein-
leitg. u. Anmerkg. v. Dr. O. Willmann, Leipzig; - J.
K. Ub. Paedag. Mit Kants Biographie v. Dr. Theod.
Vogt, Langensalza, 1878. Magyarul: Kant J.  paedago-
gikaja. Dr. Rink sz. Mandy P. Pest, 1868.

A paedagogia tud. fejlédésére egyébként Kant rendszerének
széles korben mutatkozik hatasa, v. 6. Max Jahn, Der Einiluss
der Kant'schen Psychologie auf die Pddagogik als Wissenschaft.
Leipzig, 1885.

Joh.  Gottl.  Fichte, szil. 1762. m4. 19. Rammenau,
lausitzi  helységben;  theol.  tanulmanyai  végeztével  neve-
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16skodott s ez id6  alatt, két izben is  megfordulvan
Schweizban, ismerkedett meg Pestalozzival. 1794, lett
Jendban tanar S a kovetkez6 években adja ki alapvetd
philos, miveit (1794. és 97. Wissenschaftslehre.  1796.
Grundlage des  Naturrechts nach  Principien der  Wissen-
schaftslehre. 1798. System  der  Sittenlehre  nach  den
Princip der Wissenschaftslehre); azonban ellenesei, kik
elveit  félreértették, atheismussal vadoltak s  1799.  vissza-
Iépett  allasarol. Berlinbe ment, hol tébb éven &t nyil-
vanos eldadasokat tartott. 1805. Erlangenben nyert
tanarsagot azzal az engedélylyel, hogy télen at Berlin-
ben folytathatja el6adasait, de a habora miatt mar 1806.
felmentették erlangeni allasatol. A jenai szerencsétlen
csata  utan  Pichte  kénytelen  volt  Berlinb6l  menekiilni,
s  Konigsbergdba  majd  Kopenhdgdban  ment; de  1807.
a tilsiti békekOtés utan  visszatért ¢és a  kovetkezd  télen
1807-8.  tartotta  nagy, lelkes  hallgatosag elott az Uj
nemzeti  nevelés  sziikségét és  moddjat  hirdetd  beszédjeit
(Reden an die deutsche Nation). Egyszersmind irodalmi
utébn is siirgette a berlini egyetem alapitasat. 1810. az
Uj egyetem megnyiltdval & lett a  philosophia  tanara;
majd a  szabadsagharczban  szoval és  tettel  élénk  részt
vett. Meghalt 1817. januar 27.

Eletét 1. Fichte's Leben wu. liter. Briefwechsel von s. Sohne
Imm. Herrn. Fichte, Leipzig, 1862. Osszes miiveit kiadta ugyan-
csak fia, Berlin, 1846., 8 kotetben; hatrahagyott iratai teszik a
9-11. Kkotetet. Bonn, 1834-35. A német nemzeti nevelésre vo-
natkoz6 eszméit nem fejtette ki rendszeresen; paedagogiai érde-
kiiek fOképen népszerti iratai: 1794. Einige Vorlesgen ib. die
Bestimmung des Gelehrten (Osszes m. VI. 291-346.); 1800. Die
Bestimmung des Menschen (I, 166-319.); 1804. Aphorismen
iib. Erziehung (VIII. 353-360.); 1805. Uber das Wesen des Ge-
lehrten u. seine Erscheinungen im Gebiete der Freiheit (VI. 349-
447.); 1805/6. Ideen fiir die Organisation der Universitdt Erlan-
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gen (XL 275-294.); 1807. Deducirter Plan einer zu Berlin zu
erichtenden hoheren Lehranstalt (VI 97-204.); 1807. Der
Patriotismus u. sein Gegentheil (Patriot. Dialogen. XI. 221-
274.); 1808. Eeden an die deutsche Nation (VII. 259-499.);
1811. Fiinf Vorlesungen {iber die Bestimmung des Gelehrten
(XI.  145-208.) - A legfontosabbakat kozli: H. Keferstein,
Fichte's paed. Schriften und Ideen; biogr. Einleitg. und gedr.
Darstellung v. F. Paedag. Wien, 1883. Kant és Fichte paedagogiai
felfogasanak behatobb méltatasa: P. Duproix, Kant et Fichte
et le probléme de 1'¢ducation.

2. Joh. Friedrich Herbart, sziil. 1778. maj. 4.
Oldenburgban. Gondos nevelésben részesiilt és philo-
sophus hajlanddsaga koran fejlodott; mar 12 éves
kordban, logika és  metaphysika  foglalkodtatta és  1793.
a  szokasos  lnnepi  beszédet tartva az  abituriensekhez:
az  altalanos  okokrol  szolt, melyek az  allamokban az
erkodlesok novekedését és stilyedését eléidézik. Maga
1794. mint abituriens, latinul, Kant és Cicero erkolcs-
tani  alapelveit  fejtegette. =~ A jenai  egyetemen,  1794-97.,
atyja  kivansdga szerint a jogi karba iratkozott, de in-
kabb a  philosophia  és  természettudomanyok  vonzottak.
Igen szorgalmas tanitvanya lett  Pichtének, azonban csak

kétkedve  és  birdlva  kovette; mar  ekkor  paedagogiai
kérdésekkel foglalkodva, tanaranak  kilonosen az emberi
szabadsagra vonatkozo tanat hibaztatta, mely mellett
minden nevelés lehetetlennek latszik. 1797. nevel6i

allast ~ vallalt  Bernben, az  interlakeni  landvogt,  Steiger
ur hazaban; nevel6i tisztét, harom éven 4at, nagy gond-
dal  és lelkiismeretséggel  toltdtte  be,  idénként  irasban
szamot adva  munkéssagarol. Ez  idébe esik  ismeretsége
Pestalozzival, kit 1799. burgdorfi iskolajaban meglato-
gatott. ~ Ugyanez  évben  visszatért  Németorszagba,  tanul-
manyainak folytatasara, az egyetemi tanari palyara
késziilvén;  Jénan, Hallén at, hol Niemeyer hidba ipar-
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kodik 6t a  paedagogium szamara megnyerni, haza,
majd onnan, sziilei teljesen szabadsagara hagyvan
tanulmanya iranyat, Brémaba megy egyik jobaratja
jOszagara, fokép tanulmanyainak élve; itt fejtegeti
baratjai felszolitasara els6 izben oktatastigyi terveit:

Ideen zu  einem  paedagogischen  Lehrplan  fiir =~ hohere
Studien, és  Pestalozzi  nézeteinek  megnyerve egy  mil-
velt ndéi kort, megirja szamukra ¢ép megjelent f6 miivének
méltatasat: Uber Pestalozzis neueste Schrift: Wie
Gertrud  ihre  Kinder lehrt. 1802. majus elején  Gottin-
giba  tér, hol  kiilonosen  fels6bb  mathematikai  eléada-
sokat hallgat, de leginkabb magantanarsagra késziil;
okt. 22. tesz doctoratust S masnap tartja  vitatkozasat
pro venia legendi. Ez utébbi alkalommal védett paeda-
gogiai tételei igy szoltak: 1° Ars paedagogica non experi-
entia  sola  nititur. 2° In  liberorum educatione  mathe-
seos et poeseos maxima vis est. 3° Institutio liberorum
a  Graecis litteris  incipienda et quidem ab  Homeri
Odyssea  nullo  omnino  prosaico, minime  autem  chres-
tomathico libro praemisso. - Magantanari el6adasait
is 1802/3. telén a paedagogian kezdette; ugyancsak erre
vonatkozik  els6é  nagyobb  miive: Pestalozzis Idee  eines
ABC der Anschauung untersucht u. wissenschsftlich
ausgefiihrt,  Gottingen  1802.;  kedvezd  fogadasban  része-

stilvén, 1804. megjelent masodik kiadasban, fontos
bovitéssel:  Uber die  aesthetische  Darstellung der  Welt
als  Hauptgeschdft der  Erziehung. —  Ugyancsak  1804.

jelent meg Brémdban tartott egy eldadasa: Uber den
Standpunkt ~ der  Beurtheilung  der  Pestalozzischen  Unter-

richtsmethode. - 1805.  lett  rendkiviili  tandr;  kineve-
z€sét csakhamar kovették egymasutan, szorgalmasan
elokészitett  rendszeres  mivei;  legel6i:  1806.  Allgemeine

Paedagogik, aus dem Zwecke der Erziehung abgeleitet;
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1808. Hauptpunkte der Metaphysik, Hauptpunkte der
Logik és  Allgemeine praktische  Philosophie. A  paedago-
giai  kérdések  bovebb  részletezésére  egyetemes  eldadasai
mellett —még  kivalobb  hallgatéival  killon  tarsaskort  ala-
kitott; itt késziilt harom munkalat, melyeket Herbart
elészavaval  kisérve  adott ki  1809.:  Kurze  Anleitung
fir  Erzieher, die Odyssee mit Knaben zu lesen, von
L. G. Dissen. Bemerkungen  iiber  die  Leetiire  des
Herodot nach der des Homer von  Friedr.  Thiersch.
Uber den  Gebrauch des alten  Testaments fiir  den
Jugendunterricht  von F. Kohlrausch. - 1809. a porosz
kormény Konigsbergbe hivta meg Kant tanszékébe,
melyen Kant haldla 6ta a Lipcsébe tavozé Krug tani-

tott; Herbart a tanszok elvallalasaval egyszersmind
paedagogiai gyakorld iskola (Experimentirschule) szer-
vezésére is vallalkozott. E paedagogiai seminarium

1810-ben  nyilt meg; Herbart gy latszik ez  alkalom-
mal  fejtegette  nézeteit a  koznevelésrdl:  Uber  Erziehung
unter  Offentlicher Mitwirkung.  Azonfelil mint az iskola-
tandcs ¢és a vizsgaldo Dbizottsdg tagjanak és késobb igaz-
gatojanak sokszerii alkalma nyilt a kozoktatastigy
tanulmanyozasara és  részben  javitdsara; 1819-ben  ugyan
visszalépett ez  allasarol, de nézeteit a  bizottsdg  ezen-
tal is tobb izben kikérte (1823. Gutachten =zur Abhiilfe
fir die Maéngel der Gymnasien u. Biirgerschulen. 1824.
Mathematischer Lehrplan f Realschulen). Konigsbergi
idejében  adta ki a  theoretikus  bolcsészetre  vonatkozd
nagy miveit, melynek végs6 czélja a psychologia ujabb
alapvetése volt: 1810. Lehrbuch zur Psychologie.
1824-25. Psychologie als Wissenschaft neugegriindet
auf Erfahrung Metaphysik u. Mathematik. 1828-29.
Allgemeine Metaphysik. Szamos  aprobb  értekezésre  és
beszédre  szolgaltak  alkalmul a  konigsbergi német  tarsa-
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sagnak, Kant sziletése és  haldla  napjan, valamint a
kiraly  sziiletése és  koronazasa  napjan  tartott  linnepei,
ezek  kozil paedagogiai  érdekii:  1818. Uber das Ver-
héltniss  der Schule zum  Leben. Masok  felszolitasara
szerkeszté érdekes tanulmanyait: 1818. Paedagogisches
Gutachten tiber Schulklassen und deren Umwandlung
nach der |Idee des H. Eegierungsrathes Graff. Auf dessen
offentliches Verlangen bekannt gemacht. 1821. Uber
den Unterricht in der Philosophie auf Gymnasien. Utolso
fontos miive, melyet Konigsbergben irt, toredék: 18BI1.
Briefe 1iib. Anwendung der Psychologie auf die Pidago-
gik. 1833. fokép az okbol, mert a porosz egyetemeken,
S magaban az 4llamban nyilvanuld  reactio  szellemével
meg nem  tudott  baratkozni, ismét  Goéttingdban  vallalt
tanszéket; it adta ki  Aaltalanos  paedagogidjanak  értel-
mezd  kiegészitéséill, a fenndlld6 gyakorlatot inkdbb  tekin-
tetbe vevd mivét: 1835.  Umriss  paedagogischer  Vorle-
sungen. (A 2-ik  kiadas 1841. az altalanos  paedagogia
elveit is felvette keretébe). Eletének vége felé sok félre-
értésre  adott  okot  politikai  magatartdsa, midén  1837.
az  alkotmany-sértéssel szemben, melyet maga is  elitélt,

nem kovette hét tanartarsat, hanem megmaradt tan-
székében s letette a kirdlynak a hodold  eskiit, (igazolo
irata: Erinnerung an die Gottingische Katastrophe,

csak halala utan jelent meg). Meghalt 1841. aug. 11-én.

Eletét 1. Fr. Bartholomii. J. F. H. Ein Lebensbild. Langen-
salza, 1875. Osszes miiveit 12 kotetben kiadta G. Hartenstein.
Lipcse, 1850-52. Paedagogiai munkainak legjobb kiadasa: J. Fr.
Herbart's Paedag. Schriften in chronologischer Eeihenfolge heraus-
gegeben, mit Einl, Anmerk. u. comparativem Register versehen
von Dr. Otto Willmann. Leipzig. 1873-75. 2 két. — Hasznal-
haté még: Joh. Friedr. Herbart's Péddagogische Schriften. Mit
Herbarts  Biographie herausgegeben von Dr. F.  Bartholomdi
5. Auflage, neu bearbeitet und mit erlduternden Anmerkungen
versehen von Dr. E. von Sallwdrk. 2 két. Langensalza, 1890.
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Herbart  elvei szerint mai nap szamos német  tanito-
képezdén és  egyetemen  tanitjdk a  paedagogiat, S ez
irany  kovetdinek  szama  mind  noveked6ben  van.  Leg-
tobb  érdemet szereztek e tekintetben a jenai ¢és a lip-
csei egyetemen  szervezett  gyakorlo  iskolak (Schulord-
nung fir die Seminarschule zu Jena, 2. kiad. Jena,
1858.  Vademecum  fir die  Praktikanten des  Pédagog.
Seminars, zu  Leipzig. = Herausgegeb. v.  mehreren dlte-
ren  Praktikanten.  Leipzig, 1878. 2.  kiadasinak  czime:
Das Leipziger Seminarbuch, Jahrb. d. Vereins fiir wiss.
Paedag. VI. kot harmadik kiadds: Materialien zur  spe-
ciellen Péddagogik von Tuiskon  Ziller;  herausgegeben von
Max Berger y Dresden, 1886.). E gyakorld iskolak alapitoi
és wvezetéi 1.. Kari Volkman Stoy (1815-1884., fémiivei:
Encyklopaedie ~ Methodologie  u. Litteratur ~ der  Paedago-
gik. Leipzig, 1878.; Organisation des Lehrerseminars,
Leipzig, 1869.) 2.  Tuiscon  Ziller  (1817-1882., miivei:
Einleitung in  die  allgem. Paedagogik, Leipzig, 1856.,
Die Regierung der Kinder, wu. o. 1858, Grundlegung
zur  Lehre vom erziehenden Unterricht, u. o. 1865. 2
kiad.  1883., Vorlesungen iib. allgemeine Paedagogik, u.
0. 1876. 2. kiad. 1884.) Az utdobbi tudoméanyos egyesii-
letet is szervezett a Herbart-féle pacdag. apolasara
(Verein  fir  wissenschaftliche  Paedagogik), mely  munka-
latait évkonyv alakjaban teszi kozzé (Jahrbuch des
Vereines f. w. Paed) Ujabban a jenai egyetemen ala-
kult  hasonlé paedagogiai  seminarium; vezetéje W. Rein
(sziill. 1847.) foéleg Ziller iranyaban folytatta a tudoma-
nyos  elvek  gyakorlati  érvényesitésére  irdnyult  munkas-
sagot.  Nevezetesebb  miivei:  Theorie  und  Praxis  des
Volksschulunterrichtes auch Herbartscher Grundsitzen
bearbeitet von Dr. W. Rein, Seminardirektor, und A
Pickel, Seminarlehrer, u. E. Schelle, Lehrer am  Semi-
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nar u. an der Seminarschule. 8. kot. Leipzig, 1878-1896.

(egyes kotetei tobb  kiadasban). — Paedagogik im  Grund-
riss, Leipzig, Goschen (tobb  kiadas); —  Paedagogik in
systematischer ~ Darstellung. 2 kot l. Das Bildungs-
wesen, Langensalza, 1902. IL Die Lehre von der Bil-
dungsarbeit, 1906. A jenai  seminarium  munkassagarol

adtak  szdmot: Aus dem  Pddag.  Universititsseminar  zu
Jena  (eddig 12 fiizet), Langensalza.  -Herbart  tanénak

figyelembevételével 6nallobb elmélkedok: Th. Waitz
(1821-1864.), Allgemeine Paedagogik und kleinere
Paedagogische  Schriften, 2. kiad. Braunschweig, 1875.
Herbart tudomanyos alapvetése jelenleg az europai
mivelodés korében mindenditt termékenyitd hatéssal

volt, fOképen  Anglidban,  Amerikdban (hol kiilén egye-
silet alakult ez elvek alapjan), ¢és  Francziaorszagban.
Az irany irodalmarol terjedelmes Osszeallitas talalhato
Bein Encyklopaedissches Handbuch 1. 486-600 1.
(kiilon  lenyomatban is  kaphaté). Az angol nyelvi ily
iranya irodalomrol szamot adnak: F. H. Hayward,
The  Student's Herbart, London, 1902. The  Secret of
Herbart, London, 1904, (4jabb kiadasa 1907); The
Beform of Moral and Biblical Education on the Lines
of  Herbartianism  stb., London, 1902. -  JelentGsebb
Ujabb munka, mely  indokolatlan, tobbnyire félreértésen
alapuldé  tamadasok ellen védi és  megvilagitia  Herbart
alapelveit: John Davidson, A New Interpretation of
Herbart's  Psyhology and Educational Theory through the
Philosophy of  Leibniz, Edinburgh, 1906. - A franczia
ily iranyad irodalomrél beszdmolnak: Ed. Roehrich, Théorie
de 1'Education d'apres les Principes de Herbart,
Paris, 1884. — G. Compayré, Herbart et I'Education
par I'Instruction, Paris, Delagrare; Marcel Mauxion,
L'Education  par I'Instruction et les Théories Paedago-
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giques de Herbart, Paris, 1901. és Essai sur les Eléments
et 1Evolution de la Moralité, Paris, 1904, — L. Goch-
ler, La pédagogie de Herbart, exposé et discussion,
Paris, 1904.

3. A kivalobb német philosophusok kozt rendszeresen tar-
gyaltdk még a nevelés elméletét és kisebb-nagyobb korben ko-
vet6kre is taldltak: Friedr. Dan. Ernst Schleiermacher, (1768-
1834.) kiilondsen mint theologusnak volt nagy befolyasa a német
szellemi életre; a psedagogiat szoros kapcsolatban targyalja az
erkdlestudomanynyal: Erziehungslehre, Aus Schleiermacher's
handschr. Nachlasse, herausg. v. C. Platz, Berlin, 1849. (Ujabb
kiadasa: Pa?dag. Schritten, Langensalza, 1876.) — Friedr. Ed.
Beneke (1798-1854.), a neveléstudomanyt, ugymint az Osszes
philos, tanulmanyokat, tapasztalati 1élektanara alapitja: Erzie-
hungs- u. Unterrichtslehre. Berlin, 1835-36., 3. kiad. u. 0. 1864.
2 kot. — Georg Friedr. Wilh. Hegel (1770-1831.) paedag. néze-
teit Osszes irataibol egybegyiijté: Gustav Thaulow, Hegel's An-
sichten {ib. Erziehg. u. Unterricht. Kiel, 1853-54. 3 rész, 4 ko-

tet; — kovetéi kozil legnevezetesebb: Karl Rosenkranz, Die
Paedagogik als System, Konigsberg, 1848. Ennek jeles angol at-
dolgozasa: The Philosophy of Education, . . . with Commentary

and Analysis, New-York, 1903. Ugyancsak Hegeli iranyban jeles
alapvet6 munka: W. T. Harris, Psychologic Foundations of Edu-
cation, New-York, 1904.

4. Ujabban a német példan okulva egyebiitt is nagyobb
rendszerességgel vonjak a philosophusok elmélkedésok korébe
a nevelés kérdéseit. V. 6. Bud. Hochegger, Die Bedeutung der
Philosophie der Gegenwart fiir die Pddagogik, Gotha, 1893;
G. F. Sterzel, A. Comte als Piddagog. Dresden, 1886. Hazajukon
kiviill is figyelmet és érdeklodést keltettek kiilondsen a jelesebb
angol bolcsészek: Herbert Spencer, Education: intellectual, mo-
ral und physical, London, 1861. (magyar ford. Losonczy Laszlo
és Oreg Janos, Nagy-Kérds, 1875. Gijabb kiadas, Budapest, 1906.) -
Aug. Comte, positiv philosophiai iranydban a nevelés elveinek
legvilagosabb  Gsszefoglalasa; John. K. Ingram, Human Nature
and Morals aceording te August Comte, London, 1891 és Practi-
cal Morals. A Treatise on Universal Education, London, 1904.
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