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Bevezetés.

Valamikor, nem is olyan régen, a gyermekrajzr6l irni mosolyt kel-
tett volna. A gyermekrajz ismeretlen és lenézett teriilete volt a gyermeki
¢életnek. Néhany szubjektiv érdeklddot, sziilét, milivészt leszdmitva, nem
torodott vele senki. A pedagégusok, pedagdégus miivészek mar elvbol
mellézték az apré miivészek munkajat. Hisz a pedagdgia a kész mii-
vészet szamara, annak eszkozeivel dolgozik, a gyermekrajzhoz semmi
koze. Azt gondolni, hogy a gyermek &kom-bakomjaibd! a pedagogus
gondolatokat, célokat, eljarasi modokat, a pszihologus tudomanyos tété
eket tanulhat, valéban nevetséges lett volna. Mi menjiink a gyermek-
hez? Hiszen talan a gyermek tanul mi téliink!

S mi lett ennek a mellézésnek a kdvetkezménye?

Bizony kérat vallotta a miivészet, a lélektan s kiilonosen a peda-
gogia, mert sok olyan dolog titokban maradt el6ttiink, amiknek ezek
nagy hasznat vették volna. Es karat vallotta a gyermek, akiben sok-sok
képességnek, tudasnak csiraja rejtve maradt és elcsenevészett.

Egy derek német orvos és egyetemi tanar, Preyer Vilmos kezdte
megforditani a vildgot. Visszavonult gyermekei k6z¢é s harom teljes esz-
tendeig tudomanyos intézetévé avatta gyermekszobdjat, 6 ugyan még-
nem sokat foglalkozott a gyermekrajzokkal, de 6 mutatta meg a vilag-
nak 1881-ben megjelent hires miivével (A gyermek lelke, Die Seele des
Kindes), hogy mennyi hasznos dolgot, mennyi tudomanyt tanulhatunk
a gyermektSl. O annak a leglijabb tudomanynak a megalapitdja, amely
»~gyermektanulmany® néven nalunlc is ismeretes s ezzel meginditotta
szaz és szaz ember munkajat, akik mind a gyermek lelkét és testi fej-
16dését kezdték tanulmanyozni. Ennek a sok embernek munkéjabol,
mint apr6 forrdsokbol, gazdag patak tamadt, amely a maga lide vizével
eleven életet vitt az ifji embertanba, a vénhedt pszihologidba s a kora-
érett pedagogiaba.

Hogy a gyermekrajzokbol mi mindent lehet tanulni, azt a londoni
University College jeles tanara, Sully Jakab mutatta meg a vilagnak
1895-ben megjelent hires miivével (Vizsgalatok a gyermekekrdl, Studies
of Childhood). O abbodl a sok ezer rajzbol, amit Osszegyiijtott, mint



valami nyitott konyvbol tarta elénk a gyermeki élet szamos rejtekét.
Ekkor vették észre a pszihologusok ¢és pedagogusok, hogy ennek
a teriilletnek érintetlen hagyasaval mily gazdag forrast hagytak felhasz-
nalatlanul a tudomany és az élet szdmara. Az egész vilagon, kiilondsen
Amerikaban, majd Németorszagban, Francia- €és Olaszorszagban egesz
raja tdmadt a pedagdgusoknak és Iélekblivaroknak, akik a gyermekrajz
tanulmanyozasat tiizték ki feladatokul.

Mi magyarok, csak valljuk meg, igen hatra vagyunk a gyermek-
rajzok vizsgalasaban s méltanylasdban. Vigasztaljuk azonban magunkat,
hogy mar nalunk is mutatkoznak élénk mozgalmak, amelyek célja a
gyermekrajzok felé terelni a figyelmet. Mmalunk a mi gyakorlati szelle-
miinknél fogva legeldszor a pedagdgusok kozott tamadt mozgalom a cél-
bol, hogy a gyermekrajzokbol a kiilfoldon szerzett tanulsagok a rajz-
oktatas javitasara felhasznaltassanak. Sziics 1zs0, Streitman Antal, Gyorgyi
Kalman éllanak a mozgalom élén. Természetesen, nalunk is szembe ke-
riiltek az uj pedagogusok a régiekkel s ma mar erésen folyik a harc,
aminek kimenetele nem lehet kétséges. Az is a mi gyakorlati észjara-
sunkat mutatja, hogy arra a célra, hogy a nagykdzonség figyelmet fel-
hivjuk a gyermekrajzokra, a leghatdsosabb eszkodzt vélasztottuk. Meg-
honositottuk kiilfoldrél a gyermekrajz kiallitasokat.. A kezdés a vidékrol
indult ki. 1903 ban Nagy-Becskereken jott Iétre az els6 gyermekrajz- és
kézimunka-kiallitdas a délmagyarorszagi tanitoegyesiilet kozgytilésével
kapcsolatosan. Streitman Antal, kozségi gimnaziumi tandr rendezte. Az
elsdt két év mulva kovette a masodik, 1905. husvétjan Kolozsvarott,
amelyet Hollo Karoly ottani tanar rendezett. Ugyancsak 1905-ben, junius-
ban jott 1étre a budapesti kiallitds, amelyet a févarosi tanacs megbizasabol
Gyorgyi Kalméan szervezett. E két utdobbi pusztan rajzkiallitas volt.

Most mar ideje, hogy eldalljanak a miivészek és gyermekpsziho-
logusok ¢és zsdkmanyoljak ki a gyermekrajzokban levé kincset s azok
miivészi és tudomanyos értékét megismertessék a nagykdzonséggel.

E mi szerzéje azok kategoriajaba tartozik, akik a gyermekrajzokat
I¢lektani szempontbol tették vizsgalataik targyava. E minek nincs is
mas célja, mint a gyermeki léleknek a gyermekrajzokban megnyilvanulo
eletjelenségeire folhivni az érdekléddk figyelmet.

Szerz6 e miivével elsG sorban a gyermektanulmany cimi tudo-
manynak akar szolgalni, amikor a gyermekrajzokban megnyilatkozo
tineményeket felkutatja s fejlédéstani alapon Osszefoglalja s amikor a
kozonséget tajékoztatni kivanja a gyermekrajzok gyljtése, vizsgalata
moddjairol s altalaban a gyermekrajzok tanulmanyi {igyének allasarol
Kozvetve hasznalni akar e mi a rajzoktatasnak s altalaban az oktatas-
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tannak, amikor a rajzoktatasnak a gyermekben rejlé Iélektani alapjait s
a rajznak, mint kifejezé tevékenységnek, a gyermeki életben mélyre hato
szerepét megvilagitani torekszik. De mert szerz6 nem az oktatastani fej-
tegetéseket tlizte ki célul, azért az oktatdstani vonatkozédsokra csak
ott tér ki, ahol az adatok és fejtegetések természete megkivanta az
oktatastani kovetkezmények levonasat. A rajz pedagogidjanak Iélektani
alapon valo folépitése s a felmeriilt problémak megoldasa els6 sorban a
rajzoktatassal foglalkoz6 szakférfiak feladata.

Hasonloképpen tartdzkodott szerzé a gyermeklélektani adatoknak
mivészetfejlédéstani es miivelddéstorténeti értekének taglalasatol. Ilyen
természetli Osszefliggések kikutatdisa a mivészek, kulturhistorikusok,
etnografusok ¢és paidologusok egyesiilt feladata lehet. Szerz6 a maga
szakkorében kivanvan maradni, megelégedett a nagy kérdés gyermek-
tanulmanyi hatterének itt-ott valé megvilagitasaval.

E feladat megolddsa végett talan legegyszeriibb, legkdnnyebb s
a legkevesebb feleldsseggel jardé munka az lett volna, ha szerzé csupan
arra torekedett volna, hogy tajékoztassa a kozonséget a kiilfoldi vizs-
galatok eredményérdl, az lgy Aaltalanos tudomanyos allasardl. Szerzo
azonban nem tartéozkodott a maga vizsgalatainak eredményét is kozolni
s ahol lehetett, 6nallé allaspontot elfoglalni. Mentse szerzot ezért az a
koriilmény, hogy mar 6t év oOta allanddan foglalkozik e targgyal s meg-
lehetésen nagy anyagot gylijtott 6ssze s vizsgalt meg.

Masrészt sziikségessé tette az Onallésagot a targy természete.
Hiszen, ha a gyermekrajzok Iélektanardl akarjuk tadjékoztatni a szak-
értéket és a nagykozonséget, akkor céltévesztett dolog volna csupan
azon eredményekkel allani eld, amelyeket idegen gyermekek rajzainak
vizsgalatabol kaptak, amikor teritett asztalként fekszik el6ttink a magyar
gyermek mivészete, amelynek fOvondsai megegyeznek ugyan a vilag
Osszes gyermekeinek rajzaival, de vannak specialis vonasai is. A gyer-
mekek a rajzaikat a sajat kornyezetokbdl meritett elemekbdl szerkesztik
Ossze. A magyar gyermek rajzain tehat visszatiikr6zédik a mi csaladi,
népi es nemzeti életiink szamos vondsa, amit az e mivecskében ko6zolt
rajzok is bizonyitanak. De a rajzok megalkotdsanak modjaban is van
valami eredeti. A gyermekrajzokon feltiing tiizes, €élénk fantizia szintén
nemzeti vonas. Valdban kar lett volna nem mi magunkbol, nem a mi
gyermekeinkbdl indulni ki.

Szerz0 a kitlizott feladatokat, amennyire lehetett, torekedett meg-
oldani; azonban ez nem sikeriilt teljesen. Egy-két szempontot még min-
dig figyelmen kiviil hagyott s a gyermekrajzok néhany vondsat nem
részletezte kimeritden. Azonban szerzét erdsen korlatoztdk a mi sziik



keretei, a kiallitdssal jaré nagy koltségek. Hiszen szerzé a sajat gyij-
teményének anyagat sem dolgozta fel egészen. Szerz6 megelégedhetik
azzal, ha sikeriilt a fébb vonasok, altalanosabb sajatsdgok megismerte-
tése. A részletek aprolékos feldolgozdsa a tovabbi munka, az egyes
értekezések feladata leend.

De e vazlatos miib6l is kitlnik talan szerzének azon torekvése és
allaspontja, hogy a gyermekrajzuk fejlédését dsszekosse az egész gyermek
fejlodeésével s a gyermekrajzokat a gyermek dltalanos fejlodése szempont-
jabal targyalja.

A tanulmanyi anyagot, a gyermekrajzokat, szerzé részben maga
szerezte kozvetlenill el6tte rajzold gyermekektdl, akik koziil kettének,
egy fiunak és leanynak rajzait 6t év oOta figyeli. Mindakett6tél, kiilono-
sen a ledanykatol tobb rajzot kozol. De a legtobb rajzot a budapesti
I. kér. all. tanitondképzo-intézet gyakorld-iskoldjanak 1—6. osztalyaibol
szerezte, ¢ mi végén kozolt utasitds szerint. Magangyiijtoktol is kapott
nagy szammal rajzokat, kiilonOsen tanitvanyaitol, akiket a gyiijtésbe
begyakorolt s néhany fovarosi és vidéki tanitotol és tanitonotol.

Miel6tt szerzd jelentéktelen miivét sorsanak atadnd, halas kdszonetét
mond azoknak, akik miive létrejottében s a gyljtésben tamogattak. Elso
sorban Nagy F. Kéroly urnak, a budai tanitonéképzd nyug. rajztanaranak
koszoni, hogy az 1., II. és III. tablak rajzait hlien lemasolni sziveskedett
a nagybecskereki gyermekrajz-kiallitds €s ezen mil szdmara: nemkiilon-
ben Augusztiny Kornélia urnének egy gyermekrajz mdsoldsat. Fogadja
tovabbd halas koszonetét Novak Eszter, flizespuszt™ tanitond, Léllbach
Emma Urnd, aradi fels6bb leanyiskolai tanitond, Farkas Irén s Kdészeghy
Maria urnék, okleveles tanitondk, a gyermekrajzok gyiijtéséért.

Tisztelt olvaséit pedig kéri a szerzd, nézzék el miive gyengéit,
amelyeket maga is lat és érez s fogadjadk oly joindulattal tanulmdnyainak
e zsenge termékét, mint amilyen lelkesedései 6 dolgozott rajta.



A kiilfoldon végzett vizsgalatok fobb eredményei.

A gyermekrajzokrol késziilt értekezések es onallo miivek harom kate-
goriaba sorozhatok.

Az els6 csoportba tartoznak azok a miivek, amelyek a gyermek-
rajzokat a muivészeti oktatdas kedvéért teszik tanulmény targyava. E mi-
vekben a szerzOk a gyermekrajzokon végzett tanulmanyokat féleg arra
hasznaljak fel, hogy a mivészeti oktatds, kiilonGsen a rajztanitds kér-
déseit megoldjak. A gyermekrajzokrol irt legtobb mil ezt az iranyt koveti.
Kiilondsen a németek tlinnek fol ily irdny( dolgozataikkal Megemlithetd
kéziilok a hamburgi Gotze, tovabba Lange, Linde, Pappenheim, Stahl s
masok. Az angolok és amerikaiak koziil Hicks, O-Shea, Leslie, Tadd,
Watts s masok foglalkoztak e témaval. Hazankban Sziics 1zs6, Streilman
Antal, Hollo Karoly fejtegették ezen szempontbol a gyermekrajzokat.
A szerz6k kiilonbozd javaslatokat tesznek a kérdés megoldéaséra; abban
azonban t6bbnyire megegyeznek, hogy a rajztanitds modszerében a gyermek
osztonét kell koverni, minélfogva a tanitast a kisebb korban az emléke-
zetbdl vald rajzolasra s késObb fokozatosan a természet utan valo
rajzolasra kell alapitani.

Claus a kovetkezd kapcsolatokat allapitja meg a gyermekrajzok
lélektana es oktatastana kozott 1)

1. A gyermekek azt szeretik rajzolni, amiben élefet fedeznek fel,
pl. embert, lovat, kutyat stb.-t; kiilondsen azt, ami gyorsan mozog, pl.
lovast, vasutat, kocsit, hajot; a ritkabb jelenségeket: cirkuszjelenetet,
meneteld katondkat, tlizoltdsagot; a mozgod targyat kiilondsen akkor, ha
hang ¢és tapintas is jar a latasképzethez, pl. ugatd kutyat, parancsolo
tisztet, villamos kocsit a csengetyilivel; masod sorban pedig akkor, ha a
jelenséghez élénk szin is jarul, pl. uniformist, a szinészek ruhgjat. Rajz-
oktatasunkban tartsuk szemiink elott a gyermekek érdeklodésének ezen
Osztonszerll nyilvanulasait.

2. A gyermekek rajzaiban koran kifejlédnek bizonyos sémdak, amelyek
allitolag sziileiktdl, testvéreiktél szarmaznak. Amely gyermeknek nincs

) Claus: Psyohotogische Betrachtungen zur Methodik des Zeichenunterrichts.
Kemsies-Hirschlaff'. Zeitschrift fiir Padagogische Psychologie. Berlin. III. évf. 456. 1.
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élénk képzelete vagy batorsaga ujat alkotni, megmarad ezen sémak
mellett. Mindig ugyanazon motivumokat hasznalja, ugyanazt rajzolja.pl.
hajot, vasutat, hazat, templomot, embert stb. Ezek a gyermekek stereotip
rajzolokka valnak s csak képek szemléletével, utanzéassal fejlédnek tovabb.
Legyen tehdt a rajztanitas egyéni.")

3. A gyermek szeret kis méretek szerint rajzolni. Ezzel szemben a
megszokott rajztanitas nagy méreteket hasznal.

4. A gyermek egyaltaldban mérték nélkiil szeret rajzolni. Ezzei
szemben rajztanitdskor pontos méreteket kivanunk. S6t némelyek pont-
halézatokat hasznalnak.

5. Némelyek fali tabldk, masok mintik szerint rajzoltatjadk a ter-
mészet targyait. A gyermek ellenben sohasem szereti a mintat rajzolni,
hanem a maga gondolatat a targyrol. Az 0jitok koziil sokan a természeti
targyakat kozvetleniil masoltatjak. A mondott oknal fogva ez sem helyes.2)

A masodik csoportba azok a tanulmanyok sorolhatok, amelyek a
gyermekrajzokat 6nallo fejlodéstani kutatdsok targyava teszik ugyan,
de a kapott fejlédéstani eredményeket a miivészetek kifejlédésével kap-
csoljak Ossze. Végsd céljuk, hogy a gyermekrajzok vizsgalatival a miivé-
szetek kezdetleges, Osi allapotara vessenek vilagot. Azon miivek koziii,
amelyek ilyen philogenetikai irdnyt kovetnek, a legkivalobb Levinstein-n&k
ez évben megjelent nagy miive.3)

Levinstein szerint a gyermekrajzokban a miivészetek fejlodésének
kovetkezd fokozatai talalhatok fel: 1 .a jelképes rajzolds, amely fokozaton
a gyermek csak rajzol festés nélkiil és pedig nem a természet, hanem
a sajat fantdziaja szerint; 2. a diszito fokozat, amelyen a gyermek mar
fest is, de a szint csak disznek hasznalja; 3. a tipikus konvencionalis
fokozat, amelyen a gyermek mar természetes szineket, u. n. lokalis
szineket alkalmaz, azonban &rnyékolas nélkiil. Levinstein a 3—14 éves
kora gyermekek rajzaiban a mivészetek fejlodésének két magasabb
fokozatat: a 4. egyéniesitd és az 5. érzelmi fokozatot megallapitani
nem tudta- Ezen kiviil Levinstein éppen ugy, mint Sully, a gyermek-
rajzok szadmos részletjelenségére nézve megallapitja a hasonlosagot az

1) Ezek a sémak bizonyos fokig természetes fejlddésen mennek keresztiil. Lasd
a késobbi fejtegetéseket. (Képzeleti korszak.)

2) Bizonyos korban, a rajzolé képesség és a természetes megfigyelés elithaladasa-
val fellép a legtobb gyermekben a termeszei utdn vald rajzolas kedve L. késébb a
fejtegetést a természetszeri rajzolas korarol.

3) Dr. Siegfried Levinstein . Kinderzeichnungen bis zum 14. Lebensjahr mit Paral-
lelen aus der Urgeschichte, Kulturgeschichte und Voélkerkunde, Lipcse 1905. Voigtlander
kiadésa. Ara 12 k.
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Oskori és vadnépek rajzaival, s6t az Okori, az elsd keresztyén és a
kozépkori miivészettel. Levinstein az 6 tanulmanyait kiterjeszti a gyermekek
kezdetleges rajzai és az emberi es allati embrid fejlddéstani alakjai kozti
hasonlosagokra is.

A harmadik csoportba sorolom azokat a miveket, amelyek a
gyermekrajzokat pusztan leleklatn szempontbdl targyaljak. Céljuk a
rajzoknak gyermeklélektani es fejiddestani jellemvonasait megallapitani.
Ebben a nemben alapvetd s a leggazdagabb anyagra tamaszkodo
tanulmany a Sully-é, amelyet hires munkajaban tett kozzé.!) O tisztan
as objektiv elemzd es Osszehasonlito modszerrel vizsgalja a gyermek-
rajzokat, u. m. az emberek és allatok képeit a 3 éves kortdl a 7. évig.
Kiilon targyalja a fej, a fejen a szem, az orr, a szaj, a fiil rajzait,
azutan a torzs, a labak, a kéz s végiil az allatok rajzait. Minden egyes
targyra nézve gazdag adatok alapjan torekszik megéllapitani a gyermek-
rajzra jellemz6 és a fejloddéstani vonasokat s egybeveti a gyermekrajzokat
az Oskori és kezdetleges kulturaju népek rajzaival a faj-fejlddestani
szempontok feltiintetése végett. Végiil Osszefoglalja az altalanos ered-
ményeket, amikor altalanos fejlédéstani fokozatok megallapitdsara is
torekszik s ezeket elméletileg magyarazza. A fejlédéstani fokozatokat
illet6leg a kovetkez6 eredményekre jut:

1. Az els6 fokon jellemzi a gyermekrajzokat a szabdlytalan firkalas,
amikor a gyermek kézmozgasait meg hatarozott latasképzetek nem
szabalyozzak.

2. A masodik a kezdetleges vazlatrajs kora, amikor a gyermek
képzeteit vonalakkal, vazlatszertien fejezi ki. Jellemzi e kort az emberi
arcnak és alaknak elvont, sematikus feltiintetése. A kézi ligyesség
messze mogotte marad a gyermek képzettartalmanak.

3. A tékéletesebb vagy miivesziesebb kor, amelyen a gyermek a puszta
jelképes rajzolas mellett torekszik a természet utdnzasanak megkozelitésére.

A Sully utdn kovetkezd vizsgalatok tobbnyire Sully szerint halad-
nak s arra torekesznek, hogy a gyermekrajzok tipikus vondsait pontosan
megallapitsak s a Sully fejlddéstani fokozatait részletezzék, kiigazitsak,
igy példaul Schreuder A. J. Hagébol a jénai gyermektanulmanyi
kongresszuson, 1902-ben tartott eldadasdban a gyermeki rajz fejlddésének
,,elsd “ korszakaban a kovetkez6é harom fokozatot kiilonbozteti meg:?)

1) James Sully: Studies of childhood, London. Németre forditotta SUrnplUnter-
sucbungen iiber die\Kindheit. Lipcse. Wunderlich kiadésa. 1904. Masodik kiadas. Ara 4 M.

2) Schreuder: Uber die Kinderzeichnungen. Megjelent a ,,Kinderfehler 1902. évi
folyaméban. 216-229. lapokon. Szerkesztik: Triiper és Ufer. Kiadja H. Beyer & Sohne-
Langensalza
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1. A ,céltalan firkalas“, amely majdnem mindig abbol szarmazik,
hogy a gyermek masnak rajzolé mozgasat utinozza

2. A masodik fokon még megmarad az ,értelmetlen firkalas®, de
a gyermek ennek a firkdnak mar jelentést tulajdonit Ebben a korban
a szabalytalan vonalak mar szimbdélumok gyanant szolgélnak.

3. A harmadik fokozat magédban foglalja az els6 kezdetleges
kisérleteket valodi képek feltiintetésére. A gyermek ekkor mar akar
alakokat létrehozni. A puszta technikdhoz, kézmozgashoz akarat tarsul.

A gyermekrajzokat jellemzd fogyatékossdgok koziil Schreuder
a kovetkezokrol emlékezik meg:

a) A gyermek bizonyos korban a fejet és torzset egyetlen testrésszé
egybe rajzolja, amely tartja a végtagokat és a szemet, orrot, szajat,
kalapot.

b) A gyermekek, kiilondsen a gyengetehetségli gyermekek rajzaiban
gyakran csak a részképzetek vannak meg, pl. a hazbol az ablakok,
ajto; ellenben az egyeseket egéssz¢é foglald képzet, a falak, a tetd rajza
hidnyzik. S ez nem egyéb, mint ,,a nem értett ténynek ostoba kifejezése*.)

¢) Az Osztonszerii rajz és iras kozott sszefiiggés van.

d) A gyermek a kart és labat egyetlen vonassal rajzolja.

ej Az emberi alak rajza kezdetben mindig homlokrajz, késébb
oldalrajz.

1) A gyermek a tavlatot, a targyak térbeli elhelyezését logikailag
s nem a latszat szerint fejezi ki. A gyermek nem ugy rajzolja a targyakat,
amint latja, hanem amint tudja.

2) A gyermek hajlik a sablonra; a targyak és személyek alakjat
rendesen ugyanazon megszokott séma szerint fejezi ki.

Ament a fejlodésnek a kovetkez6 harom fokozatat kiilonbozteti meg:

1. A firkalés kora.

2. A sémak kora.

3. Az individualizalas kora.2)

Lukens, a worcesteri Clark-egyetem tanara (Massachusets, Egyesiilt-
Allamok), a fejlédés elsé korszakanak a kovetkezoé harom stadiumat
kiilonbozteti meg:

1. A szabalytalan firkalas kora.

) Hogy ez &ltaldanosan nem allithatd s ezen vonas a normalis gyermekek rajzaiban
is eléfordul, mint az Osszefoglaldo (syntheticus) elme fejlddésének természetes ténye
ennek fejtegetésére késobb visszatérek.

2) Ament W.: Fortschritte der Kinderseelenkunde. 1©03—1905. Lipcse. Engelmann
Vilmos kiadasa, 1904.



18

2. A gyermek még nem tudja a targyakat alakokkal kifejezni,
hanem a testrészeknek, targyaknak csak a helyét jeloli meg. Ez a
helyi elrendezés kora. (L. a 4., 5 és 6. abrakat)

3. Az egyszerli korvonalakkal valo rajzolas kora.!)

Lukens vizsgalatai egyébkent is nevezetes haladast jelentenek, mert
6 nem csupan az alaki kifejezés és technikai kész-ég szempontjabol
vizsgalja a gyermekrajzokat, hanem a gyermek miivészeti kifejlodését
Osszes tényezOivel taglalja. Ezt szem el6tt tartva Lukens a gyermek
rajzmiivészeti kifejlédésének a kovetkezo korszakait kiilonbozteti meg.

Szerinte két f6 tényezén alapul a miivészi rajzolas kifejlodése; az
egyik, hogy a gyermek szeret rajzolni, a masik, hogy szeret a kész
rajzokban gyonyorkodni. Ha a gyermek fejlodését figyelemmel kisérjiik,
azt talaljuk, hogy ez a két tényezd nem fejlédik ardnyosan a gyermek-
ben, majd az egyik, majd a masik tényezd vergddik felszinre a masik-
nak rovasara. Az érdeklddésnek ezen hullamzasa szerint a fejlédésnek
a kovetkezo korszakait lehet megkiilonboztetni:

Az elsé korszakban, amikor a gyermek a rajzolas terén az elso
probalgatasait végzi, a kész produktumok irant érdeklédik. Ez tart a
4—5 éves korig. Majd amikor a gyermek mindinkabb tobb készséget
szerez a rajzolasban, belép a méasodik korszakba.

A masodik korszak az, amit Lange a mivészi illiziok koranak
nevez. Ekkor a gyermek nem elégszik meg a vonalak puszta karmolga-
tasaval, hanem minden rajzban az 6 képzelete nyilatkozik meg. A gyer-
meket ekkor ellenallhatatlan vagy sarkalja, hogy mindent, amit latott s
elgondol, le is rajzolja. Ez az idészak a gyermek mivészi fejlodésének
aranykora s tart a 10—12 éves korig. A gyermeknek e korban nyil-
vanulo rajzold kedvét, amely valosagos kincsesbanyaja a rajztanitasnak,
a népiskola eddig kiaknazatlanul hagyta.

A harmadik korezakban a gyermek értelme nyomul el6térbe. A
gyermek jozansaga, targyilagossdga s pontos megfigyelései elnyomjak a
képzeleti képeket. Ez az értelmesség nyilatkozik meg a gyermek jaték-
szerl rajzaiban is, amelyekben arra torekszik, hogy hiven és részletesen
tiintesse fel a valdt. Minthogy azonban technikai és ismereti akadalyok
lépnek fel, a sikertelen kisérletek miatt rohamosan kezdi a kedvét elve-
sziteni a rajzolashoz. Az el6bbi miivészi korszakbol csak egy marad
fenn szamara: a mivészet érzéke, amely a tapasztalatok s Ontudato-
sabb szemléletek kovetkeztében erételjesen fejlodik. Tehat ujra fellép
azon iddészak, amikor a gyermek inkdbb szeret kész miivekben gyonyoér-

) L. Levinstein i. miivét 6. 1.
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kddni, mint rajzolni. Ez az id6 eltart a 18 -20 éves korig, amikor az
ifji miivészi hajlamai ismét folébresztik az alkotas kedvét. Ezen Kkor-
szak tehat, amelyen a kozépiskola terli végig, a legveszedelmesebb a
rajzolas kedvére nézve.")

Miként latjuk, Lukens és Levinstein a gyermekrajzokat szelesebb
alapon targyaljak, Ok a fejlédéstani fokozatok megallapitasaban mar
szem el6tt tartjak a gyermek altalanos képességeit es fejlédéstani vonasait.

) Lukens értekezései részint a Stanley Hall altal Worcester-ben szerkesztett s
kiadott Pedagogical Seminary-ben (1890. évfolyam), részint a Teachers Magazine-ban
(New-York) jelentek meg A németek kivonatosan kozoltek ezeket 1897-ben Jéndban
(Aus dem Padagogischen I'niversitiitseminar) és Langensalzaban (Ivinderfehler. 1897).



Az osztonszeru gyermekrajzok fogalma, eredete s
gyermektanulmanyi értéke.

A gyermekek Osztonszerii rajzai kozé sziikebb értelemben soroz-
zuk azokat, amelyek kiilsé befolyastol menten, utasitas, elérajzolas vagy
minta nélkill, pusztan a gyermek sajat sugallatabol, otletszeriien késziil-
nek. Gyermek élektani szempontbdl ezek a rajzok legértékesebbek, mert
természetes megnyilatkozasai a gyermekek e'mebeli és kedélymozgal-
mainak.

Tagabb értelemben az Osztonszerli rajzokhoz sorozzuk azokat a
gyermekrajzokat is, amelyek bar a felnditek korlatolt beavatkozasaval
késziilnek, de a gyermekek elmebeli mozgalmait nem vetkdztetik ki ter-
mészetességokbol, s6t bizonyos tekintetben eldmozditjadk e mozgalmakat.
Ez a beavatkozas nem allhat t6bbdl, mint hogy témakat adunk a gyer-
meknek rajza e készitéséhez. A feladat a kisebbek, a 4—5-6 éve-
sek szdmara csak igen egyszerii lehet. Pl.: ,Rajzoljatok egy embert,
asszonyt, lovat, kutyat, hazat, fat“, kiss¢ nehezebb feladat, hogy lovas-
katonat, kocsit, gézost, vadaszt rajzoltatunk. Természetesen a gyermek-
nek egeszen a sajat képzeletére bizzuk a rajzok elkészitését.

A felnéttebbekkel, a 6—12 évesekkel ped'g ugy jarhatunk el, hogy
elmondunk nekik egy mesét vagy torténetkét s feladjuk nekik, hogy ezt
illusztraljak. Engedjiik, hogy kiilonosen a felnéttebbek szabadon valasz-
szak ki a mese vagy torténet jeleneteit megrajzolasra; a kisebbek fan-
taziajan segithetiink oly modon, hogy megmondjuk nekik a jelenetet,
amelyet lerajzolhatnak. Ilyen feladatokkal még nem vetkdztetjiik ki ter-
mészetességébdl a gyermek képzeletének mozgasat; de az igy késziilt
rajzok igen alkalmasak a fejlddéstani Osszehasonlitdsokra. Kiilondsen ha
kiilonboz6 kortt és évfolyamu gyermekeknek ugyanazon feladatot adjuk.
Ilyen modon szereztem értékes rajzgyljteményt a budapesti II. ker. all
tanitonokepzd elemi iskoldjaban, ahol mind a hat évfolyamnak 1903-ban
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a ,Piroska és farkas“ meséjét s 1904-ben a ,Javorfa“ meséjét adtam
fel illusztralas végett.

Az Osztonszeri rajzok igen alkalmasak a gyermektanulmanyi vizs-
galatokra. A gyermekrajzok ugyanis nem egyebek, mint a gyermek tudat-
tartalmanak megrogzitett nyilvanuldsai. A gyermek a maga lelki tartal-
mat kiilonféle kiils6 mozgasokkal fejezi ki. Kezdetben sirdssal, majd
nevetéssel, azutan taglejtessel, arcjatékkal; az egy éves koron tul pedig
beszéddel. A két éves koron tul, ritkan eldbb, kezdddik a rajzolas.

A rajzolas kozvetlenill a kifejezé mozgdsokbdl fej'6dik ki.

Ismeretes a kis gyermek azon torekvése, ami a kultara alacsony
fokan allo népekben is mutatkozik, hogy gondolatait taglejtésekkel fejezze
ki. Elbeszélés kozben folyton mutogat. igy megmutatja, hogy futott a
kutya, hogy tancolt a paripa, hogyan dofott a tehén, hogy dilt fel a
szénas szekér, hogyan cslszott a kigyd. Amikor ezen kifejez6 mozga-
sok a képzettartalom gazdagodasaval megsokasodnak s amikor hozza-
juk bizonyos szocialis hatasok jarulnak, megkezdddik a rajzolas. Ezek
a szocialis hatasok egyrészt az utdnzds, amelynél fogva a gyermek masok
rajzolasat utdnozni torekszik; masrészt ilyen az a torekvés, hogy a
maga lelki tartalmat masokkal kozélje; killondsen ingerli a gyermeket az
a gyonyorliség, amit a sajat lelki tartalmanak kills6 szemlélheti jelekben
valo feltiintetése onmaganak okoz.

Ha a gyermek egyszer megizlelte a rajzot, csakhamar szenvedé-
lyévé valik az. Legnagyobb Oromére szolgal, ha papirost és ceruzat
adunk a kezébe s firkalhat. Mohon huzogatja a vondsokat s gyorsan
veti a papirra az egyik alak utdn a madsikat, amint hogy az 6 képzetei
is gyorsan valtakoznak lelkeben. Egy ora alatt képes egész fiizetet tele
firkalni. Egyik alak a masik utan sziiletik meg ceruzajanak hegye alatt,
amelyek pillanatnyi fényképek gyanant mutatjdk a gyermek lelkében fel-
tinedez0 gondolatokat. Vannak rajzaim egy budapesti hat éves gyer-
mektdl, aki igen szeret kis meséket, elbeszéléseket vagy amint 6 nevezi,
,vicceket™ kitalalni. Ha moddja van, akkor e meséket nem elmondja,
hanem lerajzolja. A meséi jelenetekbdl allanak: igy az egyik mese 10,
a masik 15, a harmadik 12 jelenetet mutat. A 47. abra mutatja, a mint
ban latott. Egy masik hat éves fiucska pedig a III. tabla 4. rajzén egy
csaladi jelenetet mond el: ,,Lajoska fiirdik, pocskol, a cseléd almélkodik.*
Megjegyzendd, hogy ekkor még egyik fill sem tudott irni.

E példakbol is kitinik a gyermekrajzok tanulményi értékének
iranya és természete. A gyermekrajz els® sorban nyelv és nem miivészet,
A rajzban kozvetlenill és Osztonszerli'eg a gyermek kifejezésmodja érvé-
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nyesiil s csak ritkdbb esetben a miivészeté is. A gyermek, amit latott,
hallott, gondolt, elmondja s elbeszéli a rajzaiban, amint az latta, hallotta,
gondolta. Hogy a gyermek azon rajzaiba, amelyekkel valamit elbeszél,
mennyi miivészi elemet visz bele, mily Osztonszeriséggel vagy ontuda-
tossaggal, milyenek ezek a miivészi elemek: ezek a gyermekrajzoknak
mindenesetre fontos és érdekes, de nem {6, nem alapvetd tulajdonsagai,

A rajzbol tehat, ép gy, mint a taglejtésbol, a beszédbdl s irasbol
jogosan kovetkeztethetiink a gyermek lelki jelenségeinek természetére,
tartalmara, fejlettségére.

Azonban a rajz és a beszéd gyermektanulmanyi értéke kozott
bizonyos kiilonbség van, amit a vizsgalénak szeme el6tt kell tartania.
Ugyanis a beszédszervek a veliink sziiletett hajlandosagnal fogra sokkal
hamarabb, konnyebben és biztosabban begyakorlédnak a képzetek ki-
fejezésére, mint a kéz a rajzra. A kéz mindig nehézkesebb marad. Innen
van az, hogy mig a gyermek csacsogd szdjaval lelki életének legkisebb
mozzanatardl is beszamol, — sokszor arr6l is, amir6l nem kellene;
addig nem mindent rajzol le. Gondolatai, képzetei kozott valogat s amit
értékesebbnek, kiilondsen pedig vildgosabbnak talal, csak azt rajzolja le.
Ezt azutdn nemcsak egyszer, hanem szarmalanszor lerajzolja. (L. a IIL
tablat.) Igaz tehat, hogy a gyermek beszédjébol tobbet megtudunk, ami lelké-
ben végbe megy; de a rajzbdol megtudjuk énjének legjellemzébb vonasait,
azon fobb képzeteit, ame'yek koriil a tobbiek csoportosulnak; mondhatjuk
tehat, hogy megismerjikk énjének lényegéi. A gyermek homokba, faba es
kébe is vés rajzot, éppen ugy mint az egyszeri nép; de ezeket a
rajzokat mar igen nagy dolognak tartja magara nézve. Ilyen faba vésett,
festett rajzot kaptam egy 7 éves gyermektSl kiilonds kitiintetés- és
kedveskedésképpen.

Ez okokbol allitom azt, hogy a gyermekrajzok igen becses gyermek-
tanulmanyi anyagui szolgalnak.



A gyermekrajzok vizsgalatainak modszerei.

A gyermekrajzok vizsgélatainak altalaban hdrom mddszere ismeretes.

L Az egyik a témeges megfigyelések modszere. Ezen mddszer abbol
all, hogy a nagy szammal Osszegy(jtott rajzokat bizonyos szempontok
szerint csoportositjdk s e csoportositasok eredményét szamadatokkal
fejezik ki. Ezt a modszert alkalmaztak Sully, Lukens, de a legszabato-
sabban Levmstein tobbszor idézett miivében.

Levinsteinnak egyik eljarasa példaul a kovetkezd volt:

Abbol a célbdl, hogy meghatarozzak, miként fejezik ki a 3—13
éves gyermekek az emberi alakot, Levinstein t6bb munkatarsaval egyiitt
a kovetkezdleg jart el. A gyermekek elé papirlapot adtak, amelyre azok
egy embert rajzoltak. Ilyen modon 2000 rajzot gyljtdttek. A begyiilt
rajzok kozil kiilon valasztottdk a fiukéit és a leanyokéit. Ezutan Ossze-
allitottak az adatokat kiilon a fiukrol és leanyokrol a kovetkezOkre nézve:
A gyermekek koziil hanyan rajzoltdk meg a testet az egyes évkorokban
a 4 éves kortol a 13 éves korig? (A 4 éves korban 50°0, a 13 éves
korban 100°/0). A labakat? (A 4 éves korban 39°/01 a 13 éves koziil
98%). A karokat? (A 4 évesek 45°/0-a, a 13 évesek 95%-a).

Hanyan rajzoltak a 4—13 évesek koziil nyakat? (8%—93%).
Hajat? (6% — 82%). Bajuszt vagy szakait? (1%—51%)

Hényan rajzoltdk a labakat két parhuzamos (és nem egyetlen)
vonassal? (17%—100%). A karokat? (6%—91%)

Hanyén rajzoltdk a labakat profilban? (15°/0—85%) Az orrot?
(6°/0 —76%). A karokat? (1%—70%). A szemeket és a szdjat? (2% —
71%). A torzset? (1%-62%).

Hényan rajzoltdk a fejen 1év0 részeket homlok- és oldalrajz szerint
keverve? (A 4 évesek kozil 4%, a 9 évesek kozil 32% — ez a
maximum —, a 13 évesek koziil 5%) stb., stb.1)

Az ilyen adatok alapjan bizonyos fejlddéstani sémakhoz jutunk.

2. A masodik modszer az egyéni vizsgdlatok modszere. Ez a mod-
szer abban 4all, hogy mindenik gyermekrajzot kiilon-kiilon vesszik el

1) A kozolt adatok mind a fiakrol szélnak.
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s megvizsgaljuk a rajz keletkezésének moddjait, okait motivumait elemez-
zilk azTTéhnikai, alaki, miivészeti s egyéb szempontokbdl s mind e
vizsgalatokbol meghatarozzuk a rajz altalanos ¢és egyéni fejlddéstani
értekét. Hogy e modszerrel minél értékesebb eredményekre juthassunk,

a) gyermek ¢életkora, iskolai tanulmanyainak foka; kiilondsen,
hogy tanult-e rajzolni? A gyermek kedvelt jatékai, olvasmanyai, képes
konyvei. Konkrét modon kikutatandd, hogy a gyermek az adott rajzhoz
honnan vette a szemléleteket, valamely jatékarol, képes konyvébdl vagy
természetes tarevrol-e?

b) kornyezet: A  gyermek nagy vagy kis  varosban,
falun, pusztan lakik? Sikon vagy hegyes vidéken? Folyam, t6, tenger
mellett? stb.

¢) A tarsadalmi kornyezet. Kiilonosen a sziilok foglalkozasa
miveltsége. A lakossag foglalkozasa, miveltsége, vallasossaga, nemzeti-
sége, népszokasok.

Valaminthogy az emlitett koriilmények, mint kdzvetlen ingerek s
képzetek, a gyermek jatékaiban, beszédjében s 0Osszes cselekedeteiben
szerepelnek, éppen Ugy érvényesiilnek ez elemek a gyermekek rajzaiban is.
So valamint az emlitett koriilmények egész lényében valtozasokat és
fejlodéseket hoznak Iétre, Ugy a gyermekrajzokban is fejlodéseknek
okozoi. E koriilmények ismerete nélkiil tehat sem mint egyéni alkotas,
sem annak fejlédéstani értéke, egyszdval a gyermekrajz 1élektana teljesen
meg nem fejthetd. Ebbdl az is kovetkezik, hogy miként a gyermek
rajzaban a gyermek jelleme, kiilsé életkoriilményei kifejezddnek, ugy
kovetkeztetni lehet a rajzbdl a gyermek jellemére, csaladi, tarsadalmi és
természeti életkoriilményeire.

Példaul a 8. abraban, amely ,,Pet6fi kocsisat™ abrazolja s egy 7 éves
budapesti fiigyermek rajza, a gyermeknek kovetkezd koriilményei fejezdd-
nek ki: a gyermek csecsemdkoratdl fogva apatlan arva, anyja nevelte, az
elsé elemi osztalyt is otthon végezte néi vezetés alatt (néi ruha elemek);
atyja intelligens kereskedd volt, aki szerette a koltészetet s maga is
szerzett kolteményeket; a gyermek fantazidja igen élénk; szereti a
verseket, harcias jatékokat.

A 2. abra egy 9 éves fiugyermektdl, a 3. dbra pedig egy szintén
9 éves leanytol vald. Mindketté igen élénk megfigyeld és fejlett tehaikai
képességgel bir. Mindkét rajz egyéni tartalma és jelleme kozott a kiilonbség
oly annyira szembetiind, hogy azokbol a viszonyok ismerete nélkiil is,
batran lehet kdvetkeztetni a két gyermek nemére, természeti €s tarsadalmi
¢életkoriillményeire.
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It abra. 9 éves fit rajza. Elemi isk. IIl. oszt. tanulé Budapesten. Alfoldrél szarmazott. Az
individualizal6 részletezés természetszerii foka. A természeti s tarsadalmi kornyezet hatésa.

2. abra. 9 éves leany rajza Budapestrdl. IV. oszt. tan. «Egy asszony, aki a nyolcasokat
csinalja a jégen a muffja koriil. Az ember koszon neki.» Példa az emberi alakon alkal-
mazott szabalyos alakrujzolasra. A tarsadalmi kornyezet hatésa.

Az egyéni megfigyelésen alapuld vizsgalati modok koziil, termé-
szetesen, a legértékesebb az, amely valamely gyermek rajzainak hosszabb
idon at, tobb évig tartdé megfigyelésébol all. Az ilyen vizsgalatokbol
allapithatok meg a legbecsesebb fejlodéstani kdvetkeztetések.

(j3) A kisérleti modszer. Ez abban 4ll, hogy meghatarozott célbol
meghatarozott koriilmények kozott készittetiink a gyermekekkel rajzokat.
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Ezt a modszert, valamint a gyermektanulmany egyéb agaiban, Ugy a
rajzok vizsgalatdban is fokozodo sikerrel alkalmazzuk.

Ilyen rajz-1¢élektani kisérletet hajtottak végre Berlin egyik readlgymna-
ziumanak elsé osztalyaban. A kisérlet célja volt annak megvizsgalasa,
mily hatassal van a szemlélet a gyermek képzeteinek kialakulasara s ez
a rajzbeli készségre? A tanitd a gyermekek kozott papirszeleteket osztott
ki s meghagyta, hogy annak egyik felére rajzoljak fel az elefantot
emlékezetbdl. A rajzolasra 3 percnyi idot engedett. Ezutan elévette a
tanito az elefant szemléltetd képét s azon megtanitotta az elefant részeit.
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3. dbra. Elelintok.

tagjainak hasznalatat. Fel is rajzolta az elefintot a tdblara. A tanits
utan letdrolte a tablarajzot, félretette a szemlélteté képet s jra leraizol-
tatta 3 perc alatt a gyermekekkel az elefantot emlékezetbdl a papir-
szeletre az z els6 rajz mellé. Az eredményt a 3. abra mutatja.")

Hasonlo kisérletet hajtottam végre 1905. marcius havdban a buda-
pesti all. tanitondképzo-intézet masodik osztalya ndvendékeivel, tehat
16 éves leanyokkal. Egy északsarki tajékot vetitettem szkioptikonnal s
a képet az osztaly koriilbeliil 2 percig szemlélte. Azutan lerajzoltak a

) Nagy Laszlo: A gyermektanulmanyozas modja és szempontjai. Magyar Tanito-
LénzA 1002 Auf 775 lan
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képet emlékezetbdl. Par nap mulva Ujra vetitettem a képet s azt pontosan
szemléltettem, részletesen mutatvan a vonalakat koriilbeliil 15 percig.
Ezutan tjra lerajzoltattam a képet emlékezetbdl. A két kép rajzbeli
érteke kozott a kiilonbség szembetiind volt éppen a jo rajzoloknal;
ezeknek rajzaira a képzet helyessége, részletes vilagossaga olyan hatassal
volt, mintha a két kép nem is egy kéztdl eredt volna. Ellenben a gyenge
rajzolok rajzai nem mutattdk azt a nagy kiilonbséget. Megjegyzendo,
hogy az iskolai ,j6 masolok” némelyike e kisérletben gyenge rajzolonak
mutatkozott s megforditva, némelyik ,rossz rajzolé™ e kisérletben jo
rajzolonak bizonyult.

Kisérleti rajzokat tiintetnek fel a 25., 26., 27., és 28. abrak is.
Ezek azon célra szolgalnak, hogy az emlékezetbél és természet utan
vald rajzolast mutassdk a rajzold képesség masodik és harmadik fokan
(L a 49—54. lapokat.)



A gyermekrajzok fejlodésének korszakai.

Elsé korszak.

Az alaktalan rajzolas korszaka.

A gyermekrajzok fejlddésének elsé korszaka az alaktalan. amorf
vonalak korszaka A gyermek szabdlytalan voralakat htzogat rendesen
rézsit fel- és lefelé a papiron vagy mas targyon, a falon, a f6ldon (1. tdbla
1. rajz). E vonalak részint utdnzdsai masok rajzold kézmozgasainak,
részint kifejezd vonalak. Azonban e vonalak a gyermeknek nem annyira
az értelmi, mint érzelmi, hangulati allpotait fejezik ki. A gyermek a
vonalak huzogatdsa kozben gyakran sikongat s mikor nagyobbat kialt,
jobban megnyomja az ir6 szerszamot. Néha nem is fiiz hozzajuk semmi
jelentést; idovel azonban ezek a szabalytalan vonalak jelentenek is mar
valamit. Csak lassanként kezdenek a vonalak khaoszabol egyes alakok
kivalni: a gyermek egyénisége szerint a kor-, haromszdg-, spiralis,
kigyddz6 vonal alakja. Az egyszer megszokott alakhoz azutdn a gyermek
Osszes firkalasaiban hii marad s ugyanazon alaknak a legkiilonbdzobb
jelentéseket tulajdonitja. Pl. egy haromszog alak, amelybdl kigyodzo
vonal fut ki, jelenthet embert, kutyat, disznét s egyebet. (L. a 4. 5. és
kedni, 6. dbrékat.)

Az alaktalan rajzolds a gyermek értelmi fejléddésének azon kor-
szakara esik, amikor a gyermek érzékszerveivel felfogja mar armozgast,
sOt az alakokat is, de csak a mozgast képes utanozni.. Ennek oka, hogy
a gyermek emlékezeti képei az asszociacios idegkdzpontok és utak fejletlen-
sége miatt nem tudtak még az 6nallosag és vildgossdg azon fokaig emel-
kedni, ami a rajzolashoz sziikséges.

Ellenben igen élénk testi és szellemi tevékenységiiknél fogva a ki.
fejez0 mozgasoknak mar nagy sokasagat hasznaljak s képesek a rajzolo
és ird6 mozgasokat felfogni és utdnozni. Ezért a gyermek az 1—3 éves
korban mar firkal, a vonalaknak jelentést is ad, de alakot adni nem tud.



24

Az alaktalan rajzot némeljeyk, példaul Scbreuder (Baldwin utan),
pusztan az utanzasbol magyarazzak. Az alaktalan rajz ,,majdnem

ff
N

4. dbra, 5, dbre. 8. dbra.

Egy harom éves leanyka rajza Karansebesrol. Az 1. abra jelent fat; 2. abra egy
vonatot (a kigyodzoé vonal jelenti azt, ,,amivel a vonatot hizzak™; 3. abra embert jelent
fent van a fej, jobbrdl és balrdl a két kéz, kozépiitt a lab. Az alakrajzolas elsd jelent-
kezése az amorfrajzolas korszakénak végén. Atmenet a képzeletszerii rajzolas kordhoz

mindig az utdnzdsa azon egyén kézmozgasainak, aki a gyermeknek eld-
rajzol.!) Mint kimutattuk, az érzelem- és értelemkifejez6 mozgasoknak
is lényeges szerepok van az els6 rajzold mozgasok keletkezésében.?)

Ami a szabalytalan rajzok jelentésének eredetet illeti, a gyermekben
a rajzolds kozben végzett kézmozgasok Osztonszerii képzetkapcsolatokat

1) Schreuder; Uber Kinderzeichnungen. Kinderfehler. Zeitschrift far Kinderforschung.
1902. évf. 216. Szerkesztik: Triiper és Ufer. Kiadjak: Beyer & Sohne, Langensalza

?) Azok, akik tisztdn az utanzé mozgasokbol magyarazzak az elsé rajzold moz-
gasok keletkezését, Baldwin utan inddlnak. (Die Entwickelung des Geistes beim Kinde
und bei dér Rasse. Berlin, 1898.) Ez az allaspont azonban Baldwin Iélreértésén alapul
Ugyanis Baldwin a gyermek rajzait a ,rajzold utdnzasbol® (malende Nachahmung)
magyarazza (77—S81. 1.) Ez a rajzolé utdnzas pedig nem csupan a mozgasnak, hanem
a kiils6 természetnek és ,a szellemi kép“-nek is az utanzasabol all. Ez a meghatarozas
tehat magaban foglalja az értelmi kifejezést is.



25

tamasztanak. Ebbdl szarmaznak a kuszait vonalak jelentései. A jelentések-
nek a mozgasbdl vaid szarmazasat bizonyitja az, hogy a gyermek az amorf
vonalakat a rajz folyama kozben ruhazza fel jelentéssel s a jelentést a
rajzolas folyamén valtoztatja.

Az a koriilmény, hogy a kaotikus vonalakbodl csak iddvel bonta-
kozik ki egy alak s ez alakot a gyermek allandoan rajzolja, mindenféle
jelentesse! ellatja s csak lassan tér at mas alak rajzolasara, élénk vila-
got vet a gyermek alaki képzeteinek kifejlodésére. Ugy latszik, a gyer-
mek elvont alaki képzetei nem egyszerre, hanem egymasutan fejlddnek ki.

Lélektanilag fontos az is, hogy a lerajzolt alakoknak semmi koziik
sincs a targyak alakjahoz. Ezek a kezdetleges alakok a gyermek belso-
leg kialakult alaki képzetét fejezik ki s nem a targy alakjat. Ezek az
alakok tenat puszta jelképek, szimbolumok. Lukens egészen helyesen
nevezi ezt a stddiumot a helyzeti (lokalis) rajzolas koranak; mert a
gyermek a targyak részeit mar ki On-kiilon elhelyezi a papiron, de
alakjukat még nem fejezi ki

A mondottakat Osszefoglalva, az els6 korszaknak két fokozatat
kiilonboztethetjiikk meg:

1. az alaktalan vonalak fokozatdt, amikor a gyermek alakrajzolasra
még egyaltalan nem torekszik;

2. a kezdetleges alakrajzolas fokat, amely atmenetiil szolgal a
masodik korszakhoz, a tulajdonképeni alakrajzolashoz.

Masodik korszak.

A képzeletszerii rajzolas kora.

A rajzolas fejlédésének masodik korszakat Lange a miivészi illu-
ziok korszakanak nevezi. Miuvészinek mondhaté e korszatc azert“mert
ebben minden normalis gyermek mutat hajlandosagot a rajzolasra; a
legtobben oly nagy kedvvel Uzik a rajzolgatast, amiiy mértekben késGbb
nem nyilvanul az. Ebben a korban €li a gyermek miivészkedése mind
a rajzolas terén, mind egyéb miivészi irdnyban a virdgzas korat. Ez a
korszak tart a 3. évtOl koriilbelil a 10-'kig. Lassuk ezen korszak rajzo-
lasanak legjellemzébb vonasait.

A csapong6 képzelet.

A 3 —10 éves kor a gyermek fejlédésének azon korszaka, amit
a gyermeklélektanban csapongo képzelet koranak neveziink. A csapongo
képzeletl nyilvanul a gyermek érzelmeinek, tevékenységének, kiilondsen
pedig jatékainak nagy valtozatossagaban, élénkségében, s a gyermek
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illizidiban. Ami e korban a gyermek rajzain is leginkabb szembe tiinik,
az a csapongd képzelet mitkkodése. Ez a f6 jellemvonasa a gyermekek
rajzainak e korban.

1. Ez a csapongd képzelet nyilvanul féleg a gyermek rajzainak
nagy valtozékonysagaban. A gyermek kiilonosen e kornak kezdetén, a
4—5—6 éves korban, idegenkedik a nagyobb kivitelii témaktol. Rende-
sen igen egyszerli gondolatot, példaul egy embert, egy allatot, egy hazat
vagy fat valaszt ki rajzanak targydul; azt nehdny vondssal hamarosan

7. abra. 8 éves leany rajza Fiizes-Pusztarél, Kis-Kun-Halas mellett. Az egész rajz abra-
zolja a csillagos eget. Aj rozsa, B) kert fakkal, rozsakkal és viragokkal; kozvetlen a kert
alatt lathato a hold, a kutya és 16; a kutya alatt a Goncol szekere; D) a fiastyuk csillag;
E) fa, rajta egy gyerek, két gyerek leesett a farol; F) asszony a tehénen; a tehén mellett
a borjak. A gyermek rajzold kedve. Csapongd fantazia. Tavlat teljes hidnya. A sémak
uralma (az Osszes allatok sémdja ugyanaz stb.) Négyszogleti séma. A fdk rajzain a
vonalak ritmikus elrendezése. Arnyékos, vonalas, pontos és négyszogli diszitések. A rézsa
szabalyos alaki rajza. Atlatszosag (1. a hézak rajzait). A mozgas jelképes rajzolisa
(asszony a tehénen).
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befejezi s mas rajzhoz fog, mignem az egész papirt tele firkalja. Egy kis
negyedrét iv papir egyik oldalara képes a gyermek 20—30 rajzot vetni.

A kezeim kozott levé rajzgyiijteményben a halas-fiizesi pusztai
iskola egy 8 éves tanuldja egy negyedrét iv papirra 23, egy masik 28,
egy harmadik 30 6nall6 alakot rajzolt. (L. a 7. abrat.)

2. A csapong6 képzelet abban is nyilvanul, hogy a gyermek raj-
zainak megalkotasaban a valo élettel nem torédik, alak'ait néha a le -
képtelenebb vonasokbdl, fantasztikus modon allitja 6ssze. Pl. a mar
emlitettem hét éves gyermek (1. a 19. lapon) ,,Pet6fi kocsisatll megraj-
zolja nagy csakoval, karddal az oldaldn, nyillal a hatdn. (8. 4bra.)
Egy masik 7 éves gyermek a japan harcost oridsi csakéval a fejen,
karddal az oldalan, puskaval az egyik kezében, a masikban esernydvel,
torzonborz bajusszal és valdsdgos bohoc ruhaban rajzolja meg. Ilyen
fantasztikus képzetkapcsolatokat tlintetnek fol a mellekeit II. tdblan a 4.
es 5. rajzok, amelyek egy négy éves gyermek rajzai Budapestr6l. Ezt
a fantasztikus vonast mutatjak a 20. és 39. abrak is ugyanazon gyer-
mekt6l, aki a japan harcost rajzolta; tovabba a 9. abra egy tolna-
megyei gyermektol, amely a mén lovon {il6 Mikulast abrazolja, hatan
batyuval s fején a betlehemesek siivegével.

8. abra. 7 éves fiu rajza Budapestrdl, 1. oszt. tan. «Pet6fi kocsisa». Példa a csapongd
képzeletre, a diszitd rajzolasra s a sociélis hatds szandékara.
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3. A csapongd képzelet szabad jatékabol magyarazhatok meg a
gyermeki rajzok némely jol ismert févedései. E tévedések koziil egyike
a legkdzonségesebbeknek, hogy a gyermek, mikor rajzol, mitsem toro-
dik a természetes aranyokkal. Példaul a fiilet olyan nagyra rajzolja
mint a fejet; a kézfejet, mint a fejet; a kezet és labat hosszabbra,

st
9. abrn. 7 éves fil rajza Facanos-kert-pusztarol, Tolna-mcgyébdl. Mikulas a lovon. Példa
a szabadon szarnyalo fantaziara.

mint a testet (1. a 10. abrat); a hazat kisebbre az embernél, az embert
nagyobbra a fanal, templomnal, hegynél stb. (I. a 16., 30., 35. abrakat).
Amennyiben ez ardnytalansdgokban vezet6é motivumokat lehet fol-
fedezni, ezek némelykor a gyermek jatékszerii kedvének, humoranak a
megnyilatkozasai; de a legtobbszor a gyermek azon torekvésébol szar-
maznak, hogy azt, amit O kiilondsen fontosnak, jellemzOnek tart,
nagyobbra rajzolja. Jnnen van, hogy az embert tobbnyire nagyobbra
rajzolja az Osszes targyakndl, még a templomndl, hegynél is, mert neki
legkozvetlenebb, legérdekesebb, legmozgékonyabb alak az ember.

A tévedések masik neme azon kategoridba tartozik, amely szerint
a targyakat s részeiket nem ugy rajzolja le, amint egymashoz valo
viszonyok szerint ldtszanak, hanem amint ezek a gyermeknek eszébe
jutnak. Rajzoldsat nem a ldtszat, hanem képzelet vezet. Pl. a hdzba bele
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rajzolja a butort, mintha a falak dtldatszok volnanak (11. &bra), a szoknyaba,
a nadragba bele rajzolja a labakat, a zsdkba a benne 1év6 ajandékokat
(a 9. ébra), az allat borébe az allatot, a szajba a fogakat, a tyukba a tojast,
a léra ugy rajzolja a lovast, hogy mind a két ldba latszik, az asztal
mellett 16 embert az asztalra rajzolja (1. a II. tdblan a 8. rajzot), a
lonak a két labat a hasara, a masik két labat a hatara rajzolja; a kocsi,
a vasut kerekeit nem egymas mellé, hanem egymas mogé sorjaban raj-
zolja. Igen érdekes példdja ennek a tipusnak az 1. tabla 7. rajza, amelyen
a 4 ¢éves leanyka a kavéhazban (Billiardszobaba®) ugy rajzolta az
embereket, hogy abaik a kavéhazbol kilognak.

A gyermekrajzok ezen sajatsdgat Levinstein abbol magyarazza,
hogy a rajzolast a gyermek egyaltalan nyelv gyanant hasznalja. Ebbol
szarmazik az a torekvése, hogy a gyermek a rajzaiban mindazt elmondja,
amit a targyrol tud; ami szerinte azt a targyat jellemzi. S ebbdl magya-
razhatdé meg a gyermek batorsaga, amely szerint a targyak lerajzolasakor
nehézséget nem ismer.")

Levinsteinnak ez a magyarazata egészen megallja ugyan a helyet,
de nem teljes s az igazi okokat nem adja. Az elemi ok a gyermek
képzeteinek bizonyos fejletlenségeben van, amely onnan szarmazik, hogy
a képzetekben még mindig a tapintdsi és mozgasi eleme* jatsszdk a
foszerepet s nem a tiszta lataselemek, minek kovetkeztében a targyak
latszati felfogasa igen hianyos. Mikor aztdn a rajzi kifejezésre keriil a
sor, akkor ezeket a zavaros latszati képzeteket egeszen félreteszi a
gyermek, mar a rajz tehnikai nehézségei miatt is egészen a képzeletere
bizza magat. Lerajzol mindent a targyrdl, nem 0gy amint van s nem
ugy amint latszik, hanem amint eszébe jut. A gyermek rajza csupa
otlet. A gyermek képzelete ekkor még hatalmasabb erd a tapasztalatnal;
olyan, mint a rohan6 patak, minduntalan magaval ragadja a vald élet
jelenségeit.

A sémak.

A csapongd fantdzian kivil a masodik f6 jellemvonasa a gyér
mekrajzoknak a "4—10 éves korban: a rajzok vdazlatossiga. Ez abban
all, hogy a gyermek az 6 rajzait a legegyszeriibb mértani alakokbol, pl.
korbdl négyszogbdl,“haromszogbdl allitja Ossze. S ezen egyszeri mér-
tani alakok konturjait nem részletezi, nem idomitja, alkalmazza a ter-
mészeti alakok sokfélesége, valtozékonysaga szerint, hanem megmarad
az egyszerll vonalak mellett. Innen van az, hogy a gyermekrajzok alakjai

) L. Levinstein i. miivének 46—49. lapjait.
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sematikusak, mozdulatlanok, merevek, miként a hieroglifak rajzai (L. az
L., II. és I11. tablakat.)

Ennek a tulajdonsagnak megfejtése, hogy a gyermek ebben a
korban a képzetkapcsolatok, az emlékezet fokozodd kialakulasanal
fogva képessé valik bizonyos alakok abstraktiv elképzelésére. De

Fa
?/ N
\{

10. abra 5 éves fit rajza Budapestr6l. Példa a természetes aranyok megvaltoztatasara a
csapong6 képzetet otlete és a részaranyossdg szerint.

ugyanakkor, amikor az alakokat abstrahalja, meg is egyszeriisiti vagyis
visszavezeti az ugynevezett torzsalakokra. S ezen torzsalakokat fejletlen
fantdzidjanal fogva nem képes a részleteknek, a valtozdsoknak azon
véghetetlen sokféleségével ellatni, mint a felnétt agy tévedés azt hinni,
mintha a gyermek fantizidgja gazdagabb, vilagosabb volna, mint a fel-
nétté. S6t ennek éppen az ellenkezdjét, a szegénységet, a korlatoltsagot
bizonyitja a gyermekrajzok fejlédése. Ez az egyszerisités egyébirant
nemcsak a gyermekrajzokban, hanem a gyermek kézimunkdiban, jaté-
kaiban, a csaladi, erkdlcsi s a tarsadalmi viszonyok felfogasdban is nyil-
vanul Természetesen a rajzok vazlatos készitése Osszefiigg a gyermek-
nek fejletlen tehnikai készségével teli.

Ezen torzsalakok haszndlatat jellemzi, hogy, a gyermek egy és
ugyanazon alakot nem csupan ugyanazon targyakra alkalmazza, hanem
az 0sszes hasonlokra, sot a rajzfejlodés kezdetleges fokan igen eltérdkre
is dltalanositia. Példaul az emberi és allati arcot egyforman rajzol'a,
az emberek és allatok derekat ugyanazon négyszoggel vagy haromszog-
gel, labukat ugyanazon péros vonallal, a hazat, a kocsit, gbzk dcsit, szek-
rényt ugyanazon négyszoggel rajzolja. Ez az egyformasaga a rajzoknak
a gyermek elébb emlitett azon sajatsagabol kovetkezik, hogy az alakok
valtozatossagat sem elképzelni, sem tehnikailag visszaadni nem képes.
Szarmazik tovabba, miként azt Sully tobbszor idézett mivének 332.
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lapjan helyesen fejtegeti, a megszokdasbol is. S ez a megszokds nem
mas, mint a késnek az emlékezete. Nem csupan az alaki képzetek rog-
z6dnek meg a lélekben, hanem a kézmozgasnak a hozzajuk fiiz6do
mozgasképzetei is A gyermek nemcsak azért rajzolja megszokott mo-
don a targyakat, mert azokat olyanoknak tudja, hanem mert az a raj-
zolas neki konnyebbségére esik. Természetesen ezen megszokott alakok
kifejlodésében tobb-kevesebb szerepe van a masok rajzai utanzdsdanak is.
Azonban ez alakok a puszta utdnzasbol nem fejthetok meg. Ezek az
alakok az értelem természetes belsd fejlodésének kovetkezményei, ame-
lyek tobbfele hatdsbol szarmaznak. Mindezeknélfogva kifejlddnek az
alakok azon altalanositasai, amelyeket sémdknak neveznek. +

11. abra. Ugyanazon godolléi 9 éves parasztfit rajza, aki a 25. és 26. abrakat rajzolta,
a) Piroska ¢és farkas meséjébol. Piroska, két kezében a «gaz»-zal (viragbokrétaval), b)
Létra, c) «Jager-. d) Nem mondta meg, hogy mi. e) A katolikus templom, f) és g) Haz,
benne karacsonyfa, h) és i) Disznok (egyik felforditva). Példa az arnyékolo diszitésre, a
szogletes tipusra, az atlatszosagra (karacsonyfa a hazban, fogak a szajban).
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A kiilonb6zoé gyermekek nem ugyanazon sémakat hasznaljak. Min-
den gyermek rajzaiban az egyéniség szerint vagyis a szem és agy ideg-
zete, a kar- és kézcsuklok s az izmok alkotdsa s mozgasa szerint mas
és mas sémak fejlédnek ki. A legfébb sémak:

Koralak-kortipus L. az I. tdbla 7. rajzat.

Négyszogiik tipus. L. a 11. abrat.

Héromszdgi tipus.

Ezen ssmak a kor szerin fejlédésen mennek keresztiil. Ez altalanos
szabaly. Nem 4all az, hogy csak a tehetséges gyermekek rajz-sémai fej-
16dnek. A vizsgéalatok azt mulatjdk, hogy az epelméjii gyermekek rajz-
simai altaldban nem maradnak azon kezdd fokon, amelyen el6szor fel-
tinnek. Csak annyi igaz, hogy bizonyos alacsonyabb vagy magasabb
fokon megallanak, hacsak mesterséges hatassal: rendszeres oktatdssal
kozbe nem lepiink.

Mind ontogenetikai, mind philogenetikai szempontbol igen gyiimol-
cs0z6 faradsag a sémdk fejlédésének tanulmanyozasa, mert vilagossagot
vet a gyermek, az ember értelmi fejlédésére, s6t a mivészetek fejlédésére
is. Frdekes is volna ezt nekiink megismerniink. De mivel az itt fel-
meril.6 kérdések kiilon behatd tanulmanyt kivannak, azért csak nehany
részletet emlitek meg.

Megjegyzendd, hogy a sémak fejlddésének modja és gyorsasaga
egyénenként rendkiviil kiilonbedé. Mindazonaltal vannak altalanos
vonasai is.

A térbeli dimenzidk abrazolasa-

A sémak fejlédésének ilyen altalanos vonasa, hogy a gyermek
eleinte az egy és két dimenzio szerint rajzol s csak fokozatosan, nagy
nehézségekkel kiizdve tér at a harmadik dimenziéo megrajzolasara; leg-
végiil s onmagatol csak ritka esétcen fejlodik ki a targyak tdviati rajza.

Az egy dimenzids rajz részint a gyermek hibas térbeli rregfigye
lesébdl, részint az egyszeriisitesre valod torekvésébdl szarmazik. Az ember
kezének, ladbanak, szdjanak, orranak, szemének, ujjanak egyetlen vonds-
sal valé rajzolasa nem mas, mint a hosszikas testek irdnydnak ab-
stractidja s lehetdé egyszeri formaban vaié kifejezése. Tehat éppen ugy
szarmaznak ezek az egy dimenzids kifejezések, mint az egyszerii torzs-
alakok rajzai. Ezt az egyszerisitést, t. i. az egy dimenzids rajzot a
gyermek eleinte Osztonszerii eg hasznalja, majd a fejlettebb korban o6n-
tudatosan is, oly esetekben, amikor gondolatait gyorsan akarja pa-
pirra vetni, (Példdk az egy dimenziés rajzokra: a III tablan a 2 , 3. és
4. rajzok; a 10. abra stb.)
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Az egy dimenziés rajzbol konnyen és gyorsan fejlodik ki a két
dimenzids rajz, vagyis az a fejlédésfok, amelyen a gyermek nem elég-
szik meg a hosszukas targyaknak egy vondsu rajzolasaval, hanem azo-
kat két parhuzamos vonassal jeloli meg. Habar az atmenet igen gyors
lehet, mindazaltal az egy és két dimenzids rajznak kiilon vald fellépése
hatarozottan konstatalhaté annak bizonysagaul, hogy a gyermek elobb
abstrahalja az irdnyt s csak azutdn a pdarhuzamossdagot vagyis azt az
alaki jelenséget, hogy két vonal irdnya azonos.

A gyermeknek az a torekvése, hogy a testeknek harmadik
dimenzidjat is megrajzolja, mar sokkal tobb nehézségbe {itkdzik. Ehhez
mar magasabb intelligencia keli-S-igen sok gyermek Onmagatol soha-
se n jut~éf ezen fokig. A harom dimenzié feltiintetése az alakok komp-
likalt Osszetételével jar, ami magasabb kompozicidt kivan. S kénytelen a
gyermek a ldtszattal is szdmolni; a latszati észrevételekhez pedig ala-
pos, nyugodt s biztos megfigyelés kell, ami ellentétes a gyermek csapongd
fantaziajaval. A gyermek inkabb koveti a tapintas, mint a latas torvényét.
A latas fliggetlenitése a tapintastdl vagyis a latas tokéletes uralma a meg-
figyelésekben csak az oktatas vagy kivalo tehetség eredménye.

A tavlat kifejlédésének megallapitasa a gyermekrajzok kifejlodésének
egyik legnehezebb kérdé §e. Levinstein szerint a perspektivara torekvés
részint az alakok térbeli elrendezésében, részint az egyes targyak tobb
oldalr6l vald megrajzoldsaban nyilvanul. Levinstein ezen felfogasat el-
fogadva, a tavlat kifejlodését illetéleg a kovetkezd fokozatokat tapasztaljuk:

A targyak elrendezésében a,pfirspektiva feljes hidnyat mutatja a
fiizespusztai 8 éves gyermek rajza (7. abra), amelyen a térbelileg
Osszetartoz6 targyak kozott is hianyzik a térbeli egység.

A tavlat kezdetét jelenti az olyan rajz, amely a térbelile dssze-
tartozo alakok kozott térbeli egységet hoz létre oly modon, hogy a gyer-
mek egyenes vonallal megjeloli a horizontot (32. rajz). Ezen a fokon
azonban az alakok mind egy sikban vannak, elhelyezve, mintha mind-
egyikiik derékszogben allana a szemlélével szemben.

A masodik fokon a gyermek a targ akat mar a tavlat szerint
helyezi el a rajzon. Azonban ezen elrendezés csak abbdl all, hogy azt
a targyat, amely kozelebb van,, feljebb rajzolja. De az alakok nagysaga
valtozatlan marad.

A harmadik fok volna, hogy a gyermek a kozelebb levd targyakat
nagyobbaknak, a tdvolabbiakat kisebbeknek rajzolja a latszat szerint
azonban ezt a fokot csak ritka gyermek éri el. A 12. abra a tavlati
rajzolasnak masodik ¢és harmadik fokat egylitt mutatja. A gyermek a
hegyi erdé fait egymas folé rajzolja, de egyenldé nagyokra; a tavolabb
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es0 hazat szintén f0ljebb rajzolja, de mar kisebbitve. Ezen gyermek
tavlati felfogasa a hazakra nézve korabban fejlédott ki, mint a fakra
nézve. Valosziniileg igy van ez a tobbi gyermeknél is.

12. abra. 8 éves leany rajza Budapestrdl, I11. oszt. tan «Egy falu és jon a vonat »
Példa a tavlati rajzolas azon fokara, amikor a gyermek a tavlatot az alakok elrendezé-
sével akarja kifejezni. A nagysag tavlati valtozasa is megkezdddik.

Hasonlo fokozatot tapasztalunk az egymasmelletti személyek tav-
lati rajzolasaban. Az elsé fokon az egymasmelletti személyeket egymds-
utan rajzolja a gyermek (III. tabla 2. rajz; tovabba a 32. abra.;
A masodik fokon mar egymds mellé rajzolja az egymas mellett levo
személyeket, igy, hogy az alakok tobbé kevésbbé fedik egymast, de
ez alakok egyenlé nagyok, s6t a 36. abran az egymas melletti alakok
nagysaga a tavolsag szerint né. A harmadik fok volna azon ritka eset,
amikor az alakok nagysaga a tavlat szerint csokken. (Ezt a fokot koze-
liti meg a 13. 4bra.)

13. 4bra. 12 éves fili rajza Budapestrél. HL gimn. tan. Harcol6 japanok. Példa az egv-
mas melletti alakok tavlati rajzara s a jellemz6 elbesz¢él6 fokra.
Az egyes targyak t6bb oldalrdél vald me rajzolasdban a tavlat tel-
jes hidnyat mutatja az a stadium, amikor a gyermek a targyakat csupan
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a szemben levd egyetlen oldalrdl rajzolja A tavlati rajzolashoz az elsé
lépcsd, hogy a gyermek a targyaknak egyszerre t0bb oldalat is meg-
rajzolja. Lewinstein vizsgalatai szerint elsé sorban azon targyakat raj-
zolja tobb oldalrdl a gyermek, amelyeknek oldalai szembetlinben meg-
kiilonboztethetdk, pl. a hazat. Ellenben az embert, mint domboru tar-
gyat, kevésbbe, aminek oka, hogy az emberi test harmadik dimenzidja
csak arnyékolassal fejezhetd ki. Erre pedig a gyermek ezen a fokon
latasanak és tehnikajanak fejletlenségénél fogva képtelen.

A héz harmadik kiterjedése kifejezésének igen kezdetleges fokéat
mutatja a 14. abra, a melyen a gyermek a hdz harmadik dimenzidjat
mint 6nalldé alakot rajzolta a homlokzat mellé, minek kdvetkeztében a
haz rajza 0gy tlnik fel, mintha két hazbol allana. Ezen a fokon tehat
a gyermek a targyak harmadik dimenzidjat 6nalld alakként fogja fel és
rajzolja meg. Ez a legkezdetlegesebb moddja a harmadik dimenzié meg-
rajzolasanak. Késébb mar egyetlen targy alakjava egyesiti a targyak
harom oldalat. Azonban még ezen a fokon is nem a latszat szerint rajzol

i

14. dbra, 8 éves lednygyermeok rajzs Buds- 15, dbra. @ éves ledny rajza Budepestrél,

pestrdl, 11 oszt. tan. A Javorfacska mesébdl TI. oszt. tan. «Ez egyhéz». Atmeneti tavlat.
a pasztor hdza. A rajz mutatja a tavlati raj- A harmadik dimenzi6 egy sikot alkoi a
zolas azon kezd6 fokat, amikor a harmadik tSbbivel.

dimenzi6 6nallo alakként van feltiintetve.

a gyermek, hanem a logikai tudas szerint; amennyiben a targynak, pl.
a haznak mind a harom oldalat nem a latott, hanem a vald6 nagysag
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szerint rajzolja meg; ezért a haz rajza ugy tinik fel, mintha mind a
harom oldala egy sikban fekiidnék (15. abra). A legmagasabb fok az
amelyet a gyermekek maguktol ritkdn érmek el, hogy a targyak
kiilonboz6 oldalait a latszatra tobb kevesebb figyelemmel rajzolja.
A fokus, a latszati kozpont és a tiind pont rajzolasdig magatdi nem jut
a gyermek.

A felhozott esetekkel azonban korantsem meritettiilk ki azon mddok
sokféleségét, amelyekkel a gyermek a tavlatot kifejezni torekszik. Ezek
eldadasa meghaladja miviink keretét. Azonban mar a felsorolt adatok
is mutatjadk azokat a nagy nehézségeket, amelyek a tavlat kifejlodése
koriil folmeriilnek. Mind e nehézségek alapja, hogy a gyermek csak
nagy kiizdelmek aran képes a képzeletet a tiszta, objektiv latdssal fel-
cserélni.

Nem is csoda, hogy a gyermekrajzokban a harmadik dimenzi6
kifejezésében annyi sok nehézséget, zavart, kiizkddést talalunk; hiszen
a mivészetek kifejlddésében is az emberi szellemnek az a torekvése
volt a legkiizdelmesebb, hogy a siktérben a mélységet, tehat a tavlatot
helyesen és pontosan kifejezze. Az emberi nagyratdrd esz eldtt, mondja
dr. Kapitiny Kalman, ez hosszi-hosszii id6kig megoldhatatlan talanynak
latszott.!) S ez a kiizdelem sok hasonld vondst mutat azzal, amelyet a
gyermek is kifejt a tavlat kifejezése végett.

Hogy csak néhany adat beszéljen, ime a régi egyiptomiak példaja
Az ovilagnak e magas fejlettségli kultirnépe remek épiileteket emelt s
mar elfogadhatdé szobrokat produkalt, mikor a képirdsban még mindig
tehetetleniil allott a merev sikkal szemben. Ha a rajzold két egymas-
melietti alakot akart feltlintetni, a sikertelen kisérletek egész sorat kovette
el. Probalta gy, hogy a két embert egymas feje tetejére vagy egymas
mogé rajzolta. Masutt a talsé embernek a felsé fél teste latszik ki az
innensd feje folott. Ismét mas esetben kettds emberi korvonalat rajzoltak,
a belsd korvonal jelentette az innensé embert, a kiilsé parhuzamos nagy
korvonal (a vonaltavlat teljes félreismerésével) a talsot. A tajképeket is
ugy abrazoltdk, hogy a fat, hegyet, folyot, tavat nem egymas mdge.
hanem egymas mellé rajzoltdk, mint térképeinken latjuk. (L. az i. érte
kezést.)

Bizonyos tehat, hogy a kezdetleges tavlati kifejezések nehézségei
a gyermekrajzokon s a miivészet fejlédésben azonos jelenségeket
mutatnak.

) Kapitany Kélman dr.: A térbeliség a képirasban, Urania népszerti tud. folyoirat
I1I. évfolyam. 5. sz. 1902. 154. lap.
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Az emberi test sémaja.

Az emberi test sémajanak kifejlédése is igen érdekes. A gyer-
mekrajzokban az emberi alak eleinte meztelen s csak lassankint valik
ruhdzottd. Az atmenetnek szamtalan valtozata van. Kezdetben igen fur-
csan ruhdzza fel a gyermek a testet. Korantsem a f6, a lényeges ruha-
darabokat, hanem az aprolékos kellékeket tiinteti fel. Példaul egy ot
éves gyermek csak kalapot, egy masik csak csizmat, egy hat éves ezen
kiviil gallért is, egy hét éves pedig bokrétds, tollas csakot és kardot
rajzol a meztelen testre. A legtobb gyermek a kabatbol eleinte csak a
gombokat rajzolja meg. (L. az L.. II. és III. tabla rajzait.)

A gyermekek eleinte a férfi és ndalakokat egészen egyforman raj-
zoljak; kozottik semmi kiilonbséget nem tesznek. Csakhamar fellép
azonban a kétféle alak kozti kiilonbség, de a megkiilonboztetd jelek
igen meglepdek. Ilyen jel példaul. hogy a férfi szajaban pipa, a kezében
bot vagy kard van, a nének fején pedig konty (16. €s 17. adbra). A nadrag

16. es 17. abra. 7 éves leany rajzai. JI. oszt. tanulo Budapestrdl. Az egyik alak egy
«leany»-t, a masik egy «tiszt»-et abrazol. Példa a néi és férfialak egyforma rajzolasira
A férfialak egyetlen megkiilomboztetd jele a kard.

és a szoknya csak idével jelenik meg. A termetbeli kiilonbség feltlintetése
pedig csak a fejlettebb fokon mutatkozik. Kiilonben a ruhazati, kiilo-
ndsen pedig a ndi ruhdzati cikkek rajza iranti érzék, gy latszik, a ledny-
gyermekekben sokkal korabban mutatkozik, mint a fitgyermekekben.
Erdekes az is, hogy a gyermek az embert eleinte mindig a homlok-
latszat szerint rajzolja s csak lassankint tér at az oldalrajzra. Ez a
jelenség 16rvedyszeriiség erejével bir annyira, hogy ha a négy éves
gyermeknek oldalt rajzoljuk elé az emberi alakot, azt nem utdnozza.
A homlokrajzrol az oldalrajzra vald &atmenetnek oly sok meglepd és
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érdekes valtozata van, hogy az mélté a kiilon tanulmanyra. Ilyen at
meneti alakok:

A fej mar oldalrajz, de az arcon ott van mindakét szem; sét egy
hat éves leanygyermek még az orrot és szajat is rdrajzolta az ilyen
oldalrajzta, ugy hogy az embernek két orra és két szaja volt. Az arc
ilyen atmeneti homlok-oldalrajzat mutatjak a 16. és 17. abrak.

A fej és torzs homlokrajz, a 1ab oldalrajz.

A fej homlokrajz, a torzs és ab oldalrajz.

A fej és lab oldalrajz, a torzs homlokrajz (éppen ugy, miként az
egyptomi obeliszkeken) stb. (Ez esetek legtobbjére talalhatok példak a
mellékelt abrakon.)

Nem érdektelen megemliteni a f6ld minden népénél tapasztalt azon
altalanos tényt, hgy az emberek es allatok oldalrajza a legtobb gyermek
rajzéban balfelé néz.

Az emberi alak fejlodésérdl kozolt vizsgalataink lényegiikre nézve
megegyeznek azokkal az eredményekkel, amelyekhez Streitmann Antal
nagybecskereki rajztanar jutott a Torontal- és Temes megyei kisded-
ovokbol és népiskolakbol gyljtott rajzok tanulméanyozasa alka'maval.
Szerinte az emberi alaknak harom fejlédéstani tipusat lehet megkii'ém-
boztetni a gyermekrajzokon; ezek a kovetkezok:

1- szor: a veliink szembenalldo emberi alak meztelen es mozdulatlan
tipusai '

2- szor: a veliink szembenall6 emberi alak ruhazott és mozdulat-
lan tipusa;

3- szor: az oldalvast all6 emberalak ruhaval ellatott s mozgo tipusa.l'

Az emberi alakrajzolas k6zolt 6sszes jelenségeinek alapjaul a kovet-
kez0 altalanos 1¢élektani igazsagok jeldlhetok meg:

1. A gyermek az emberi alakbol kezdetben azt rajzolja meg, ami
azon egaltalanosabb, tehat a 1ényeget.

2. A gyermek az alakokat egyszeriisiti; eleinte minden kom-
plikaciotol tartozkodik. Erre 6t a tehnikai készség fejletlensége es az
egyszerisitésre valo altalanos torekvése inditja.

3: Az esedékes jegyek felrakdsa ugyan altalanos irdnyt latszik
kovetni (1. a kovetkezd fejezetet), de az altalanos irdnyon belil a pilla-
natnyi Otlet s a tehnikai kivitel konny{isége a donté motivum.

Valosziniileg ugyanezek a Iélektani motivumok érvényesiiltek az
Oskori és a jelenkori primitiv népek rajzaiban is. Amint Sully és Levin-

1) Streitmann Antal: A gyermekek rajza. A Gyermektanulmanyi Bizottsagnak
1904. marcius havi nyilvanos értekezletén tartott eldadas. Megjelent a nagybecskereki
kozs. fégimnazium 1904—5-ki értesitéjében és kiilon lenyomatban.
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stein bizonyitjak, ezen népek kezdetleges emberi alakrajzai a kovetkezo
jellemvonasokat mutatjak.

1. Az emberi alakok csak sematikus korvonalakbol allanak.

2. A végtagokat az egy dimenzid szerint egyetlen vonassal és a
kézfejet tobb szétagazo vonassal jeldlik meg.

3. A legkezdetlegesebb rajzok mind homlokrajzok és mezitelenek.

4. Az 0Osnépek a mezitelen emberi alakot csak egyes kiilsd és
szembeo6tlo részletekkel ruhazzak fel, pl. nyillal, landzsaval, siiveggel.

Az alakok 6sszefoglalasa és elemzése.

A sémak fejlédésének tanulmanyozasa érdekes vi.agot vet még
az emberi gondolkodas két irdnyanak, az dsszefoglalo (synthetikus) és
elemzé (analitikus) elmének kifejlédésére a gyermekben A gyermekrajzokon
ugyanis nyomrdél-nyomra lehet kovetni a synthetikus elme fejlédésének
centrifugalis haladasat, amely szerint a téri szemleletek mind nagyobb
es nagyobb korben foglaltatnak Ossze képzetegységekké Masrészt tapasz-
talhatjuk, hogy az elemzd elme haladdsa inkdbb centripetalis, amely
szerint a részletek elemzese és feltiintetése inkdbb a kiilsé tagokon
kezddd’ s ezektdl hala efe €.

a) Ami a synthetikus munkat illeti, az kezdetben igen laza.
A gyermek a szorosan egyiivé tartozo elemeket sem foglalja egybe;
hanem az egy egységet alkotd téri szemléletek elemeit egymastol
elvalasztja, fiiggetleniti s onallo egységekkent tiinteti fel. Az Osszetarto-
zand6 részeknek ezen dndllositasa éltaldnos vondsa a gyermekrajzoknak.
Kezdetben a gyermek az annyira Osszetartozd képzetegységet is, mint
az emberi test, Ugy tlnteti fel, mintha egymastol fliggetlen részekbdl
allandnak. A kar vagy a ldbak nem fliggenek Ossze a torzzsel, kiilon
van a fej is. A lovat Ugy rajzolja meg, hogy egymastol elszakitja a
négy labat, a derekat, a farkat, fejét, mintha a 16 eme részei 06nallo
eletet élnének.

Késébb mar nem kovet el a gyermek ilyen hibakat. Embert, alla-
tot egy eresznek rajzol. Azonban akkor, mikor a gyermek a kiilonbozd
targyakat egymashoz viszonyitja, ugyanazon nehézségek meriilnek fel.
A targyakat nem rajzolja le ldtszati Osszefliggésiik szerint, hanem mint
onallo egészeket. Az elemeket nem forrasztja Ossze egy latszati egy-
séggé. Ismeretes pl. a gyermek azon sajatsaga, hogy a kalapot nem
rajzolja a fejre, hanem a fej és a haj folé, mint Onallo targyat.
A lovast csak ugy tudja megrajzolni, hogy az ember a lovon all vagy
mellette van, de az embert mindig egészen rajzolja meg (7. és 9. abrak).
Az asztal mellett (il6 embert szintén egészen megrajzolja, mintha allana az
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asztalon. (L. a II. tablan a 8. rajzot.) A 18. abran a gyermek az allat
szOrét mint 6nallo alakot rajzolja meg.

IS. abra. 7 éves leany rajza. IX. oszt. tan. Budapestrdl. A rajz abrazolja Piroskat, amint

a farkas elnyelte. Példa az atlatszosagra, az Ondllositasul (a farkas szoié a testtdl elku-

16nitve mint &nallo alak abrazoltatdk) és asémak uralmara a farkas és Piroska alakja
megegyeznek).

Az 0Osszefoglald elme magasabb fejlettségére mutat azon rajzolas,
amikor a gyermek mar jeleneteket rajzol. Errdl a rajzfejlédés kovetkezd,
a harmadik korszakaban lesz sz6 (1. a 46. lapot).

b) Az elemzd elme fejlodését az u. n. részletezések fokozddasa
mutatja. A gyermek ugyanis eleinte csak nagy altalanossagokban rajzol
s az egyes tagokat fokonként tolti ki részleteikkel Eppen ezen részle-
tezések vetnek vilagot az elemz6 elmére.

Amilyen hidnyos a gyermeknek 0Osszefoglalé elmebeli miikodése
kezdetben, éppen oly nehézséggel jar a szemléletek elemzése. A gyer-
mek eleinte az Ossze nem tartozd dolgokat nem kiiloniti el egymastol.
Példaul egy harom éves gyermek egy szannak farkat és fejet rajzolt;
maskor meg a szekérnek szarvat és togyet. Az ilyen hiba szerfolott
hianyos és homalyos elemzesre mutat s gy tekinthetd, mint az alak-
talan rajz és az alakrajz kozotti atmenet jelensége.

Hasonloképen lehet kovetni a gyermeki elme elemzésének mene-
tét akkor is, amikor az alakrajzolas follép, habar igen egyszerii, de vilagos
torzsalakok formajaban. Mindamellett messze vagyunk még attol, hogy
az elemzés menetét hatarozottan megallapiithatnok. Ha sikeriil is vala-
mikor fokozatokat megallapitani, bizonyara nem lesz azoknak torvény-
szerli erejik; mert az ilyen fejlddesmenetek Iényegesen fliggnek az
egyéni sajatsagoktol. Hogy valamely témardl milyen részleteket rajzol
meg a gyermek, fiigg a pillanatnyi otlettdl, a figyelem iranyatdl és fiigg
azon elOrajzoktol, amelyeket a sziilok ¢és felndttek szoktak rajzolni a
gyermekek szamara.

Amennyiben egyaltalan lehetséges bizonyos iranyt észrevenni, ugy
latszik, hogy az elemzd részletezés, ellentétben a synthetikus mikodé-
sekkel, kiviilr6l halad befelé.
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Példa erre az emberi alak rajzanak fejlodése. A gyermek, amint
az alaktalan rajz korszakabol kikeriil, kezdetben ugy rajzolja meg, hogy
az embernek csak feje, laba és keze van; a labak és a kezek a fejbdl
nének ki, a torzs hianyzik. (L. az I. tdblan a 4. rajzot.) A fej és a torzs
egyetlen reszt alkot. igy rajzolja le az allatot is (J. a 30. abrat); a hazat
pedig gy, hogy annak ablaka és kéményé van, amely fiistdl, a teteje
hianyzik. Latjuk, hogy a gyermek eleinte az extremitasokat rajzolja le.
Ez konnyen magyarazhaté a gyermek azon sajatsagabol, hogy a tar-
gyakon neki leginkabb es legeldszor a kiallo és mozgd részek tiinnek fol.

Igen korén, mar a kezdetleges fokon megtorténik a fej és a kéz
részletezése. A fejen ott vannak a szemek, orr, szdj, igen sokszor a
a haj is; a fiil ellenben eleinte gyakran hianyzik. A kéznek és a labnak
vegére pedig oda rajzolja az ujjakat.

,A keznek tovabbi részletezése igen koran rajzolja meg a gyermek
a kézfejet; ellenben az alkarnak és felkarnak, kiillondsen pedig a valtak-
nak, mint kozbeesO tagozatoknak megkiilonboztetése csak a magasabb
fokon Iép fel. (II. tabla 2. es 6. rajz.) Hasonld fejlodést latunk a laba-
kon, azzal a kiilonbséggel, hogy a labujjak megjeldlése koran elmarad,
amelyeket a labfej rajza potol.

A torzs a gyermekrajzokon eleinte mint egy egész egyetlen kor,
négyszOg vagy haromszog jelenik meg. Elsé tagozat gyanant a nyak,
tHovel pedig a mell és has valnak ki.

A ruhazatbél is elészor, miként arrol mar fentebb szo volt, a kalap
es csizma vagy cipd jelenik meg, tovabba a pipa, a bot, esernyd; a
torzson pedig a gomb, a kard. (II. tabla 6, rajz, III. tabla 1. rajz.) Ké-
sObb mutatkozik a nadrag, a szoknya, a kabatujj; még kés6bb a kabat,
ruhaderék és egyéb ruhadarabok. (II. tabla 7. rajz, IIl. tabla 5. rajz.)
Azonban meg egyszer hangsilyozom, hogy ezekben a fejlédésekben
az egyéniségtdl igen sok fiigg.

Habar ezek a fejlédéstani elemzések nem tartanak igényt a két-
ségtelen tudomanyos igazsagra, mindamellett nem tartottam foloslegesnek
ezeket leirni; ha egyébért nem, azért, nogy rairanyitsam a figyelmet az
elemz0 elme, a téri szemléletek fejlodésére. Mar ezek ez észleletek is
bizonyitjak, hogy kétség fér a régi elmélet egyediili érvényessegéhez,
amelyet a pedagdgusok Comenius 6ta dogma gyanant fogadtak el, hogy
a szemléletek fejlodésének logikai menete van, amely szerint a szemlelet
az egészr6l halad a f6 részekhez, ezektdl a kisebb részekhez s igy
tovabn. Annyi ma mar kétségtelennek ldatszik, hogy a szemléletek fello-.
desének psychologiai és nem logikai menete van.
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Harmadik korszak.

A természetszerii rajzolas kora.

A 10-t6l 15. évig tartd korszakot altalaban jellemzi a képzeletbdl
valo rajzolas iranti hajlandosag csékkenése

Ennek fOoka azon gyokeres valtozas, amelyen e korban a gyer-
mek szellemi tevékenysége keresztil megy. A gyermek egesz torekvése
oda iranyul e korban, hogy a valo élethez kozel jusson. Cselekvései
elé gyakorlati célokat tliz s a vildgot a maga valosagaban egész az
apré részletekig megismerni akarja. A jatekdsztont lassankint felvaltja
a tapasztalatszerzés s a csapongé képzeletet a redlis emlékezet. A miivészi
korszak helyébe 1¢p a redlis korszak s a gyermek miivészi illuzidi las-
sankint szétfoszlanak.

Ha a gyermek emlékezetbdl rajzol e korban, akkor az mar nem
képzeleti, hanem i azi emlékezeti rajzolds. A gyermek megfigyeli a tar
gyakat s jelenségeket s rajzolas kozben igyekszik azokat a legaprobb
részletekkel hiven visszaadni.

Az elébb vazolt szellemi fejlédésnek folyoménya az is, hogy a
gyermek az eldtte 1évo targyakat a kozvetlen szemlelet utan kezdi raj-
zolgatni. Vagyis megkezdddik a természet utdn valo rajzolds.

Kiegészitenddk e meghatdrozasok még azon jelenseggel, hogy a
gyermek ezen torekvéseinek t. i. az emlékezetbdl vald redis rajzolas-
nak és a természet utan vald rajzolasnak utjaba nagy értelmi és teh-
nikai akadalyok Iépnek, minek kovetkeztében s a sikertelen kisérletek
altalaban csokkentik a rajzolas iranti kedvet. A legtobb gyermek f£0.-
hagy ezen kedves miivészi foglalkozaséaval.

Ezzel a magyarazattal azonban korantsem oldottuk meg a rajz-
fejlodés azon jelenségét, ami egyuttal nagy fontossagu didaktikai pro-
bléma, hogy a 10—12 éves kortol fogva rohamosan hanyatlik a gyer-
mekhdzon kedve, hogy a rajzot s festést gondolatainak, érzelmeinek, a
természet utanzasanak kifejezésére haszndalja. A rajz megsziinik nyelv
enni, anélkill, hogy a miivészét eszkdzévé valnék. A rajz és festés csak
a mivészek s iparosok, tehnikusok kizarolagos tulajdona marad. Mint
altalanos kifejezd eszkoz elvesziti értékét. Hogy ez a visszafejlodés
természetes-¢ vagy mesterségesen eldidézett jelenség; s hogy mik ennek
a visszafejlédésnek okai: ez meghatarozasra var. Ez nem csupan érde-
kes fejlodéstani kérdés, hanem a pedagogiai tudomany el6haladdasanak
kérdése.

A vazolt szellemi atalakuldas magyardzza meg mindazon sajatsago-
kat, amelyek e korban a gyermekek rajzain mutatkoznak.



43

Ilyen sajatsaga e kor rajzainak a omnios részletezés Ez a sajat-
sag a gyermek azon torekvésébdl szarmazik, hogy a kiilvilagot lehetd-
leg hiien adja vissza Ezt oly moddon véli elérni, hogy az apro részle-
teket feltiinteti. Azon elemzésre, amely ezen részletezéshez sziikséges,
szamos szemléleténél, éles megfigyelé elméjénél fogva képes. Erdekes
megfigyelni azt a kinos gondot, amivel a gyermek a ruhan minden fod-
rot, a haztetén minden cserepet, a falon minden téglat, a falombon min-
den levelet megrajzolni torekszik. Jellemzd példai a pontos részletezésnek
a tobbi kozott a 19. és 21. abrak. Az elobbi egy haznak és udvarnak,
az utdbbi pedig egy tanyanak minden részletet feldlelé pontos képét, a
leirasat torekszik adni.

Ament a rajzolas ezen korszakat az egyénmiesités koranak nevezi
s ezzel, ha ezen korszaknak nem is a f6, de mindenesetre
lenyeges sajatsagat jelolte meg. Ugyanis e korban akar a terme-
szei utan, akar emlékezetbdl rajzol a gyermek, rendszerint nem elég-
szik meg az alakok altalanos megjelolésével. Az olyan gyermek, akiben
az emlékezetbdl vald rajzolas kedve megmaradt, a sémait valtozatosabban
rajzolja. A korvonalak engednek merevségokbol, kiillonb6zé megtorések,
hajlasok keriilnek beléjok s a sémék alapformdiban is szdmos moddosulas
jon létre; a sémak belsejében Ujabb vonasok és elemek jonnek létre.
'L.a?2., 3,22, 23, stb. rajzokat.) Ennélfogva a rajzok formaiban megsziirik
az egyformasag; mindinkabb kiillonboznek egymastol az alapformakra s
a részletezd6 vondsokra nézve, aszerint a targy szerint, amit kifejeznek s
a rajzold gyermek egyénisége, pillanatnyi hangulata szerint. Azok a
vonasok, amelyeket a gyermek a maga egyénisége szerint a targyi ki-
fejezés végett a rajzokba belevisz, egyéni jellemvo ldasok vagy egyénit si-
tések, Ezek a vonasok novekvé mértékben és fokozodd ontudatossiggal
Iépnek fel ebben a korszakban. Kitlinik e meghatarozasokbol, hogy az
egyéniesités (individualizalas) tulajdonképpen nem mas, mint a fent-
emlitett részletezés (differencialas). Természetesen, a természet utan
késziilt rajzokban sokkal tobb részletezést s targyszerii egyéniesitést
talalunk, mint az emlékezeti rajzokban.

A gyermekrajzokban a részletezésnek hdrom nemét kiilonbozteijiik
meg, amelyek kozott fokozati kiilonbség is van.

a) Van a sematikus részletezés, amely az alakok jellemzésére nem
annyira egyéni, mint altalanos konvencionalis formakat hasznai (1. a 19.
abrat). Sematikusnak azért, nevezhetjiik ezt a részletezést, mert mind a
targyak korvonalai, mind a részletezések a kisebb korbol maradt sémak-
kal fejeztetnek ki s a gyermek a jellemzés tokéletességét a jellemvonasok
szamaiian keresi. A részletezés ezen sematikus nemében a gyermek kép-
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zeletének s belsd abstrakt tartalmdnak nagyobb szerepe van, mint a
kiilsé természet kozvetlen megfigyeléseinek. A sematikus, képzeleti jel-
lemzesre valo térekvesnek egyik érdekes példajat mutatja a 20. abra,

39. abra. 11 éves leany rajza Budapestrdl, V1. el. oszt. tanuld Termeszetszerii rajzolas
Sematikus részletezés. Diszitések.

e = G
20. abra. 7 eves fil rajza Budapestrol. Japan asszony. Példa u sematikus aépzeleti jel-
lemzésre ; a kockas és pontos diszitésre.

amely egy japan nét abrazol egy 7 éves fiutol. A gyermek szamtalan
furcsa részlettel all el e rajzon, amelyek mindenikét jellemzdnek véli a
japan nére nézve. A jellemzés hiiségét annyira fokozza, hogy utanzoit
japan irassal is kifejezi a jelentés mivoltat.
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b) Az individualizalo részletezésnek masodik fokat természetszerii
részletezésnek nevezhetjik, mert ezen a fokon a gyermek a sematikus
formaktol szabadulni torekszik s az alakok jellemzésére a vonalak ter-
mészetes valtozatait haszndlja fel (I. a 21. és 22. dbrdkat). Ezen a fokon
tehat a gyermeket az alakok jellemzésében nem annyira a képzelet, mint
a természeti élet objektiv, pontos megfigyelése vezeti.

-

21. abra. 9 eves parasztfil rajza Flizespusztarol, Kis-Kun-Halas mellett, I'IT". oszt. tan.
Az elbesz¢16 gyermekrajzok leird foka. Természethiiségre torekvés.

22. abra. 9 éves fil rajza, ugyanazé, akit6l az 1. és 53. abrak vannak. A mozgas ter-
mészetszerii kifejezése.
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¢) Az egyéniesité részletezés harmadik s legmagasabb fokat nevez-
zik érzelmi foknak (1. a 23. abrat). Ekkor a gyermek az alakokat nerr,
csupan természetes objektiv vonasokkal torekszik felruhazni, hanem az
alakokon az érzelmi 4llapotot, hangulatot is igyekszik kifejezni. A gyer-
mek az alakok kiilsé targyias jellemzésére a vonasokat a kiilsé termé-
szeti megfigyelésekbdl veszi; de az érzelmi allapotot az alakba a sajat
szubjektiv énjébdl viszi bele. Azért ezen a fokon a természeti megfigye-
1és és a képzelet egyenld tényezOként szerepel s tobbe-kevésbbe sikeriilt
Osszhangot alkot. Azért nevezhetjiik ezt a fokot miiveszi foknak is.

23. abra. 12 éves fiu rajza Budapestrdl, II1. gimn. oszt. tanuld, a 13. abra rajzoldja
Lehanyatl6 kinai katona rajza. Az egyéniesitd részletezés érzelmi foka.

A legtobb gyermek dnmagatol csak az elsd fokig emelkedik. Rend-
szeres oktatassal a mdasodik fokot is elsajatithatjdk. Azonban a harmadik
[épcsé mar az ihletettség jele s az — Olympushoz vezethet.

2. A mennyiségileg és mindségileg fokozodo részletezés a gyermeki
elme analitikai erejének fejlodésére mutat. Azonban nem csupan az
elemz0 elmében, hanem annak dsszefoglald, szintetikai képességében is
taladlunk el6baladast e korban. Mutatkozik ez akként, hogy mind széle-
sebb. korlivé valik a gyermekrajzokon az alakok oOsszefoglaldsa s bel-
sObbé &. viszonyitasa-

Lattuk azt, hogy a gyermek a masodik korszak elején csak egyes
alakokat...rajzol, amelyeket egymdashoz sem kiilsdleg, sem gondalatilag
nem viszonyit.

Idével azonban mar viszonyitja egymashoz az alakokat. de csak
gondotatban, kiilséleg-nem. Az egyiitt mozg6, cselekvd, egymasra hatd
alakokat a gyermek egyszerlien egymas mellé rajzolja s az alakok egy-
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mashoz valo viszonyat egyaltalin nem vagy igen tokéletlenill fejezi ki.
(IL. tabla.)

A természetszerii rajzolds korszakdban a gyermek mar nemcsak
gondolatban, hanem kiilséleg is kifejezi a személyeknek egymdshoz es
a targyakhoz vald viszonyat. (L. a 2 , 22 stb. abrdkat.)) E kifejezés
leginkabb a mozgasoknak természetszerii megjeldlésében all.

3. Hogy a targyak harmadik kiterjedésének feltiintetése, tovabba a
targyak tavlati elrendezésének megrajzolasa s hogy a perspektiva e
nemei miként fe 160dnek ki: arr6l mar a masodik korszak je lemzésében
volt sz6. Ezek helyett a perspektiva egy viszonyardl kivanok meg-
emlékezni, amelynek kifejlddése a harmadik korszakra esik s amelyben
a gyermeki elme elemzd-6sszefoglalo tevékenysége szintén érdekes mo-
don nyilatkozik meg. Ez a viszony a fold és az ég taviati feltiintetése,
amit a gyermeknek kiilondsen a festményein lehet jol tanulmanyozni.

24. abra. 8 éves leany rajza Aradrol. Pé'da az ég 6nalld rajzolasara és a faagak sza-
balyos alakrajzolasara.

A foldet és az eget a gyermek eleinte egyaltalaban nem vélasztja
el. Példa erre a fiizespusztai 8 éves gyermek rajza (7. abra), tovabba egy
6 éves leanyka rajza (45. abra), amelyekben a csillagok, a nap, a
hold a foldi targyak k6zé vannak szétszortan rajzolva.

Késobb megkiilonbozteti egymastol az eget és a foldet azonban
ugy, hogy a kettét egymas folé, egymassal Ossze nem fliggd onallo
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alakkent rajzolja, illetdleg festi meg. Ezen a fokon tehat még nem fog
lalja 6ssze a gyermek a fold és az ég alakjat egy egésszé, vagyis egy
képzetté. L. a 24. abrat.

A fejlédés harmadik stddiumat jelenti az az eset, amikor a fold és
az ég ¢érintkezik egymadssal. A gyermek a kék eget vagy a fellegeket
egész a foldig megfesti. Ezen a fokon a gyermek mar Osszekapcsolni
torekszik a fold és az ég alakjait s a kettd viszonyabol egységes kép-
zetet, tajképet megalkotni. Ez a stddium az Osszefoglalé elme magasabb
fejlettségére mutat. Ennél magasabb foka a festésnek mar csak egy van
s ez az, amikor mind a fold, mind az eg alakjai tavlatilag festetnek
meg. Ez mar a teljes légtiviat, amelyet azonban én ,,gyermekrajzon
nem észleltem.



Emlékezetbdl és természet utan valo rajzolas. Masolas.

Arra nézve, hogy a természet utin valo rajzolds miként mutatko-
zik az Osztonszerii rajzolas fejletlenebb (masodik) és fejlettebb (harmadik)
fokan, két kisérletet hajtottam végre.

1. A kisérlet alanya egy 9 éves fiu gyermek volt Godollordl, kerti
napszamos gyermeke, aki az elemi iskoldnak csak az elsé osztalyat
végezte, tehat rajzoktatdsban nem részesiilt s a rajzold képessége a
masodik fokon allott, amint azt a 11. abraban mellékelt rajzai is mutatjak.
A jlyermek egyébirant teljesen ép elméji. Miutan tobb targyat lerajzolt
emlékezetb6l (11. éabra), felszolitottam 6t a) arra, hogy rajzolja le az
elotte levd kerti diofat. A gyermek megnézte a didfat s azutan elkezd
rajzolni s lerajzolta azt anélkiil, hogy a diofara felnézett volna. Az ered-

0 &
t (e
25. abra. 9 éves parasztfit rajza G6doll6- 26. abra. Ugyanazon fia rajza, b) az asz-
61, H. el. oszt. tan. Di6fa. Fent a lomb ; tal, €j a pad, rajta emberek (pedig nem
alul a fa «tdve». Természet utan késziilt tilt rajta senki, oda képzelte). Természet
rajz. utan késziilt rajz.

ményt mutatja a 25. abra. ) Ezutdn ramutattam egy kerti padra, amely
elétt egy négyszogletli asztal allott s felhivtam, hogy rajzolja le azt is.
A gyermek eljardsa ugyanaz volt, mint az el6ébb, a targycsoportot csak
rovid ideig szemlélte, azutdn emlékezetbdl rajzolta le gy, amint azt a
26. abra mutatja. Mindakét rajzot a kdvetkezok jellemzik:

a) Mindakét targyat a gyermek tulajdonképpen nem a természet
utan, hanem emlékezetbdl rajzolta le.
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b) Mindakét esetben a gyermek nem a temnészeti tatgyat, hanem a
képzeletével megalkotott sajat sémdjat rajzolta le. A diofa torzsét és
lombjat sematikusan rajzolta meg, megrajzolta a gydkerét is, ami pedig
a természetes példanyon nem latszott. A padot €s asztalt szintén sema-
tikusan rajzolta meg s ami feltlind, nem egymadas elé, hanem egymas
mellé. Tehat a két targy tavlati Osszefliggését felbontotta s a maga tav-
lati felfogasa szerint vagyis taviat nélkiil, egy sikban rajzolta meg.

E kisérlet is bizonyitja, amit egyébként az Osszes tapasztalatok is
mutatnak, hogy a gyermek a rajzfejlédés masodik korszakaban, amikor
rajzold miivészetét még csapongd fantdzidja uralja, a természet utin nem
szeret s nem is ind rajzolni. Eppen igy vagyunk a mintaval is, amelyet
megnéz“ ugyan, de a sajat felfogasa és tehnikdja szerint néha a fel-
ismerhetetlenségig atalakitva rajzol le. Ezt bizonyitjak Baldwin kisérletei.!)
Helyesen mondja tehat Claus (lasd a 9. lapot), hogy a gyermek mind
a mintar6l, mind a természetr6l a maga gondolatat rajzolja le. Valdban,
a gyermek rajzaiban egy bizonyos korig nem a kiils§ természet objektiv
viszonya, hanem teljesen a gyermek belséje, alanyi lelki tartalma nyi-
latkozik meg. A kiils6 természetet nem is tudja lerajzolni a kdvetkezo
okoknal fogva:

a) a gyermekrajzokban kifejlodo lelki sémak hatasanal fogva,

b) a kézmozgas megszokottsaganal fogva, amely fokozza a sémak
hatésat,

¢) a képzelet csapong6 kapcsolodasainal fogva,

d) a szemléletnek s kiilonosen a latasszemléletek objektiv tokélet-
lenségénél s erds szubjektivitdsanal fogva,

e) s végil a kéz fejletlen tehnikdja miatt, amelynek kovetkeztében
a kéz a természeti alakok finom valtozatait nem képes kovetni, utanozni.

A rajzold képességnek ez a sajatsaga azonban csak bizonyos koron
beliil mutatkozik. Ha a gyermek rajzold képessége elérte azt a fejlettebb
fokot, amely a harmadik korszaknak felel meg, akkor az emlékezetbol
és a természet utan vald rajzolds viszonya Iényeges valtozason megy
keresztiil.

) Azon idében, mikor ¢ mil sajtd ala keriilt, kisérletek folytak a budapesti II. kér.
all. tanitondképzo-intézet gyakorld elemi iskoldja 1. és 2. osztalyaiban annak kutatasa
végett, miként viselkednek 6 — 7 éves gyermekek madsoldskor. Az intézeti rajztanarnd,
Bizell Margit, halat rajzolt krétaval az iskola tablara. A hal feje balra nézett. Ezt kellett
a gyermekeknek Ilerajzolriok. A gyermekek magatartdsa teljesen megegyezett az elébb
leirt gyermekevei. A rajzot megnéztek s miutan felismerték, tobbé nem torédtek vele.
Rajzoltak a maguk képzetét. Ennek kovetkeztében a gyermekek rajzai a mintatol nagyon
eltértek. Volt olyan is, aki a profilt megvaltoztatta s bal helyett jobb felé rajzolta.
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Annak a vizsgalata végett, hogy a fejlettebb fokon, a harmadik
korszakban, miként nyilvanul a gyermekben a természet utan és az em-
1¢kezetbdl vald rajzolas képessege, a kovetkezd kisérletet végeztem.

A matyasfoldi allami elemi iskoldban egy tiz éves fiaval a tanitdja
az ¢én jelenlétemben rajzoltatott természet utdn. A fiti a 4. elemi osztalyba
jart s az iskola legjobb rajzoldja volt. Az iskoldban leginkdbb masolas
utan tanult rajzolni; tanitdja azonban parszor 0sztondzte Ot a természet
utan vald rajzoléasra; de ezt Utmutatdsok nélkiil, a maga felfogasa szerint
végezte. Egyszerii foldmivesek gyermeke, tehat otthon kiilon kiképezte-
tésben nem részesiilt. Egy iskolatarsat kellett lerajzolnia, aki elétte ot
lépessel allott. A gyermek koriilbeliil 20 percig rajzolt s az eredmény
a 27. szamn rajz lett.

Ezutan azt a feladatot adtam a gyermeknek, hogy rajzoljon Ie
»fejbol“ egy vadaszt, amint puskéjaval nyualra vadaszik. A gyermek

27. 4dbra. 10  cve' 28. abra. 10 éves parasztfit rajza Matyas-
parasztfii rajza Matyas- foldrdl, IV. el. oszt. tan. Emlékezeti rajz
foldrél, IV. el. oszt. tan. a természetszeri rajzolas fokan.
Természet utam

rajzolas a természetszeri

rajzolas fokan.

koriilbeliil 3 perc alatt lett kész s a késziilt rajzot a 28. dbra mutatja.
Ugyanekkor szandékoztam madsoltatni is a gyermekkel, de az id6-

bdl kifogyvan, e szdndékomat nem hajthattam végre; ezért meg kellett
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elégednem azzal, hogy a tanit6jatol elkértem a gyermeknek egy mintarol
készitett rajzat. Ezt a rajzot a 29. abra mutatja.

Feltind a természet utan s az emlékezetbdl késziilt rajz fejlett-
sége kozotti kiilonbség. A természet utdn késziilt rajz az individualizalo
részletezésnek szamos finom vondsidt mutatja, a gyermek latszatilag raj-
zolt, kelld arnyékolast hasznalt, egyaltalan fejlett tehnikaval dolgozott

s elkészitett rajza csupa mozgas és élet. Ellenben az emlékezeti rajz
csak egyszerli vazlat, merev profil-rajz, az arcon néhany individualizalo
vonassal, de a torzs, a labak, a kezek puszta sematikus formak; mintha
a gyermek akkor, mikor emlékezetéhez fordult, azonnal a fejletlenebb
kor merev sémainak uralma ala keriilt volna s tehnikai készsége is meg-
tagadta volna a szolgélatot. Ami pedig a masolds utan késziilt rajzot
illeti, az még a természet utdn késziilt rajz folott is kimagaslik a vona-
lak hajlékonysagaval, szabalyossagaval s természetességével, egyszoval
tehnikai kivitelével.

Egybevetve e kisérletet a masoknak s magamnak egyéb rajzokon
végzet“vizsgalataival, a kovetkezd eredményekre jutunk:

1. Kezdetben a gyermek leginkabb emlékezet utan szeret és tud
mjzolni. Rajzai a mintak, a szemléletek és sajat egyénisége szerint ki-
lejlédo'tt sémak alapjan késziilnek. Ebben a korban a gyermek on-
magatdl ritkdn fordul a természet utdnzdsdhoz, lerajzoldsdhoz. Ha ter-
mészet vagy minta utdn rajzol, akkor is tulajdonképpen a sajat sémait,
képzeleti., alakjait veti a papirra. Ezen stddium a gyermek egyénisége
szerint igen kiillonb6z6 idétartamu, atlagosan véve a 10 évig, a masodik
korszak befejezéséig tart.
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2. A fejlettebb korban, a rajzolasnak harmadik, u. n. természet-
szerii korszakaban a gyermek lassanként felhagy az emlékezet utan valo
rajzolassal s amennyiben rajzolé kedve megmarad, ezt a kedvét leginkabb
a természet utan valo rajzolas elégiti ki.

3 Mig a fejlet.enebb korban a gyermek a természeti targyakrol s
mintakrol tulajdonképp a maga gondolatat rajzolja le, addig a természetszerii
rajzolas koraban épp ellenkezdleg a szemlélt alakok hii és valtozatlan
visszaadasara torekszik. A gyermek a'-ajzaval a természetet valosaggal leirja.

4. A gyermeknek a masodik korszakban kifejlédott sémai egy bizo-
nyos idén ta!, akkor, amikor a természet szerinti rajzolas follép, nem
fejlodnek. Ellenben a természet utan vald rajzoldsban 6nmagatol is toké-
letesedhetik Ennek kovetkeztében e fejlettebb korban a természet és az
emlékezet szerinti rajz alaki és tehnikai fejlettsége kozott nagy kiilonb-
ség fejlodhetik ki. Megjegyzendd, hogy altalanos tapasztalat szerint ez
a tétel a miivészi tehetségli gyermekekre nem all; mert az 0 sémaik
képzeletliknek teremtd erejiiknél fogva folyton fejlddnek.

A természetszerli rajzolds koraban a rajzolas féiranya minden
arra ikalmas kiils6 szemleletnek pontos utdnzésa. Ennek kovetkeztében
a mintak lemdsolasdhoz valo kedv épp gy kifejlodhetik a gyermekekben,
mint a természet utan vald rajzolas szeretete. A gyengébb tehetségiiek-
ben ei a kedv jobban mutatkozik, mint a tehetségesebbekben.

6 természet utani rajzolaskor a gyermeknek szdmtalan benyomas
koziil- ell bizonyosakat kivalasztani s egységes, egész képpé alkotni.
A természet utdn vald szabad rajzolaskor tehat a gyermek elenjgg’gg
Osszefo lalo elméjejiatalmasan miikodik. Ennek kovetkeztében a termé-
szet utan késziilt rajz tokéletessége a tehnikai készségen j Iviil az
érzékls, 1téls, kovetkeztetd, felbontd és Osszefoglalo elmebeli miiko-
dések ereje €s mindsége szerint is igen kiilonbdzd foku lehet. Ellenben
a masolaskor a jelzett elmebeli miikddések teljesen hattérbe szorulnak;
annal konnyebben, zavartalanabbul ¢és teljesebben érvényesil a kéz
puszta tehnikdja. Ennek kovetkeztében a masolasok tehnikailag altalaban
folotte allanak a természet utan késziilt rajzoknak.

A felhozott gyermeklélektani tények alapjan az alabb kovetkezd
altalanos pedagodgiai szempontok jelolheték meg az emlékezeti (képzeieti),
termeszei utani és masold rajzolds alkalmazasa szamara. Természetesen:
minthogy minden alkalmazas egyéni, mas nem is lehet — az alabbi
tételek egyéni értekiieknek tekintenddk.

Mind az emlékezeti (képzeleti), mind a természet utani és masolo
rajzolasoknak megvan a maga célja és helye a modszerben. Egyik sem
alkalmazhato kizarolagosan, egyik sem mell6zhet6 egészen.
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“ Az emlékezetbol (képzelet utin) valo rajzolds ideje a kezdd fokon
lép fel mint a gvermek jatékszerii foglalkoztatasa, tevékeny kedvének
kielégitése; a gyermek megtanulja a sajat belsd szellemi tartalmanak
utanzasat, a kéznek az akarat szerint vald ezetését. A rajzoktatas
folian a természetszerii rajzolas kordban torténik a kezdé korban
fejlodott s atoroklott emlékezeti sémak tovabbfejlesztése, a kiilsé szem-
léletek szerint vald atidomitasa. Az emlékezeti (képzelet utan) vald rajzo-
lasnak a rajzoktatds magasabb, miivészeti irdnyt fokan ismét nagyobb
szerep jut s célja a tudatosan alkotd képzelet képzése; az alkotdo kép-
zeletet arra kell képesiteni, hogy a kiilsé szemléletekre atalakitlag hasson.

A természet utan valo rajzolasnak (kezd6 fokon kevés szerepe
van; jatékszerii foglalkoztatas gyanant Gzendd, pl. mint a targyak meha-
nikus koriilrajzolasa. A rajzoktatds masodik fokat a természet utan vald
rajzolés feladata a gyermeket a termeszei pontos megfigyelésére és tuda-
tos utanzésara szoktatni s ezen cél kiviteléhez sziikséges Osszes tehni-
kai képességekkel felruhazni. A rajzoktatés magasabb, miivészi tenden-
cigju fokdan a természet utan valo rajzolas (festés) célja a kiilvilag jelen-
segei koziil a miiveszeti becsueknek kivdlasztisa, az elemeknek belsd
szempontok szerinti kiilso kifejezése.

A masolas a kezdé fokort a_ természet szerinti rajzolédssal teljesen
egybeesik, mint a targyak Kkeriiletének” jatékszerli, mehanikus koriil-
rajzolasa. A rajzoktatas kozép fokan,5 a természet utan vald rajzolas
koraban a'ffl'astilaT'feladata a tehnikai készség tokéletesitése, finomitésa.
A magasabb fokon p~dig az egyes miivészi alkotasokba valé elméi , edés
elosegitése.

Természetesen a vazolt feladatok a gyermek egyénisége szerint
tetemesen modosulnak. Némely gyermekben koran mutatkozik a termé-
szet hli utdnzdsanak képessége, a masikban az alkotd képzeldé erd. Az
ilyen tehetségesekkel kordbban tériink at a kovetkezd magasabb foko-
.zatra. A raizoktatds mindig az egyénhez alkalmazott legyen.



A gyermekrajz mint nyelv és miivészet.

Kezdetben a gyermekrajzokat a miivészet szempontjabol vizsgaltak.
Vizsgaltdk mivészeti tartalmukat és értékiikét, mint kezdetleges miivészeti
alkotasokét. Ez az irany azonban nem vezetett eredményre. Azok, akik
a gyermekrajzokban miivészetet s a gyermekekben miivészeket kerestek,
csalodtak; mert kitlint, hogy a gyermekrajz nem miivészet. Ugyanerre
a negativ eredményre jutott hazankben dr. Vajda Emd, aki az ,,Urania“!)
népszerll tudomanyos folyodirat III. évfolyamaban irt a gyermekrajzokrol.
Nézetét f6,eg két okra alapitja: a gyermekrajzokbol hianyzik as ontuda-
tossag, az eszme, mint kiindulé pont, az eszk6zok céltudatos keresése
¢és alkalmazésa, az alkotids egysége. A masik ok a milvészetek fejlodé-
sére vonatkozik s megtamadja azokat, akik azt vélik, hogy a primitiv
miivészetnek s a gyermekrajzok megegyez0 vondsaibdl az utobbiak
miivészetfejlodéstani értékére lehetne kovetkeztetni, ¢ a primitiv népek
egyszerii miivészete és a gyermekrajzok kozott Iényeges killonbséget
lat. Ez abban 4ll, hogy a torténelem el6tti s a mai népek kezdetleges
miivészi alkotidsain meglatszik, hogy a mivész kiizdott as anyaggal:
a gyermekrajzokon pedig az latszik meg, hogy azok naivitdsa a gyermek
felfogdsanak és latokéjességének kezdetlegességében gyokerezik. Ez pedig
a mivészetre nézve lényeges kiilombség. Barmennyire is nem allja
meg helyét ez a megkiilonboztetés, mégis bizonyitja azt, hogy a
pusztan milvészeti irdnyt vizsgalatok nem tereltek termékeny irdnyba
a gyermekrajzok tanulmanyat, mert a végsé eredmény az lett, hogy a
gyermekrajz nem mivészet.

A legujabb vizsgéalatok tisztdn Iélektani alapra hel ezkedtek s e
vizsgélatok alapja lett azon felfogds, amelynek utolsé kivald képviseldje
Levinstein, hogy a gyermekrajz nem mas, mint nyelv. Erre a nézetre
utal a gyermekrajz és a beszéd természetének lényege kozotti megegye-
zés. A gyermekrajz, miként a beszéd, a gyermek képzeteinek, gondola-,
tainak kiilsé érzékelhetd jegyekkel vald kifejezése. Ezt bizonyitja a
gyermekrajz eredete i«, amelynek tényezdi megegyeznek a beszédéivel:

1) Gyermekrajzok. II1. évfolyam. 1902. 4. szam.
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a kifejezd, az utdnzd és 0Osztonszerd Oroklott mozgasok. A gyermek
tehat rajzzal, miként azt mar részletesen fejtegettem, valamit kifejezni,
kijelenteni, elmondani, elbeszélni akar. A gyermekrajzokon tehat elsd
sorban azt vizsgaljuk, mit akar a gyermek kifejezni, miért fejezi azt ki
és hogyan? S ha ezen a szélesebb alapon vizsgaljuk a gyermekrajzokat,
sokkal tobb és altalanosabb lélektani eredményekre jutunk, mintha az
egyoldali miivészeti szempontot vessziik vizsgalataink zsirnomértékéiil.

Azonban helytelen volna a miivészeti szempontnak mellozése. A
gyermekrajzoknak vannak oly sajatsdgaik, amelyek azt kozelebb hozzak
a muvészethez, mint a beszédet. A gyermek a maga rajzait, mert azok
szemmel érzékelhetd s rogzitett alaki jegyekbdl allanak s ezeket kézi
mozgassal hozzak létre, alkotdsoknak tekinti, kiillondsen akkor, midén a
rajzolds terén bizonyos fokot elért. Ezen a fokon mar nemcsak azért
rajzol a gyermek, hogy elmondjon, hanem hogy alkosson is valamit s
mind a maga alkotdsaiban, mind a kész mivekben gyonyodriiségét leli.
Ezt a torekvést a gyermek beszédjében legalabb is ily szembetlinben
nyilvanulni nem latjuk. Ebb&l bensd kapcsolat fejlédik ki a gyermek-
rajz és a gyermek mivészeti érzéke kozott. Valdban, ha figyelemmel
kisérjiik a gyermekrajzok fejlodését, azt tapasztaljuk, hogy a gyermek a
rajzaiban a tisztan nyelvi, logikai elemek k6zé mindinkabb tobb miivészi
elemet vegyit; minél nagyobb a miivészi érzéke, annal tobbet.

Minthogy a gvermekrajzokban a nyelvi és miivészi elemek Ossze-
fonodnak, leghelyesebb a két tényezdt egyiitt, egymadsrahatdsdban tar-
gyalni. Ezt a kapcsolatot szem el6tt tartva s e viszonynak részletesebb
folderitése végett a gyermekrajzokat e fejezetben a kovetkezd szem-
pontokbol fogjuk targyalni:
diszitések a gyermekrajzokban:

L. diszitéseka gyermekrajzokban

II. szabalyos alakok;

II1. elbesz€ld és leird képek;

IV. szinek és festmények;

V. a gyermekrajz mint alkotas

Megjegyezziik, hogy vizsgalatainkat miként eddig tortént, a kovet-
kezokben is az induktiv modszer szerint végezziik. Eppen azért nem
fejtegetjik most azt a kérdést, hogy mily vonatkozasok vannak a
gyermekrajzok és a mivészet kozott. Maguk a tények, a vizsgalat ered-
ményei valaszoljanak e kérdésre.

Diszitések a gyermekrajzokban.
A diszitések alkalmazdsa a gyermekrajzok igen kozonséges,
gyakori esztétikai vonasa. Igen koran, a képzeletszeri rajzolasnak mar
a kezdd fokén eléfordulnak s alkalmazasuk egészen 6sztonszert.
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A diszitések két nemét kiilonboztetjik meg, u. m a ritmikus es
az alakokkal valo diszitéseket.

A ritmikus diszitéseknek ismét két fajat ismerjiik, u. m. a vonalak
és az alakok ritmikus elrendezését. Az eldbbi a kezdd fokon fordul
eld; az utobbi mar fejlettebb foknak felel meg.

A ritmikus diszitések eredetét ugyanott kell keresniink, ahol az
iitemes beszédét: a szabalyosan ismétlddé mozgasokban. Mar a csecsemd-
korban latjuk a kéz szabalyos mozgésat fel és le s a lab iitemes Ossze-
htizodasat és kinyujtdsat. A jaras szintén iitemes mozgas, amely szdve-
vényesebb s tetszetdsebb formédban nyilatkozik meg a gyermek tanc-
szerii ugralasaban. A szabalyos mozgasokat gyakran flitemes hang is
kiséri, pl. a tapsolast, a dobolast. Majd késébb a gyermek maga kiséri
iitemes mozgasait hangjaval, pl. a tancot litemes beszéddel, dallal. E
hangok oOnalléan is eldfordulnak, mint iitemes szojatékok, tréfas
sz6lamok.

Mar az amorf rajzokban megtalaljuk a gyermek automatikus, iitem-
szerii mozgasat. Még akkor is, amikor a gyermek mar alakokat raizol,
ezeket a ritmikus vonalakat belekeveri rajzdba, amivel néha értelmet-
lenné teszi alakjait. (34. 4.) Késobb e vonalakat diszitésiil hasznalja. Leg-
szembetiinébben mutatkozik a ritmikus vonalakka! valé rajzolas kifej-
16dése a fak, viragok, novények rajzain. A 30. abran lathaté a faagak
diszitd rajza, amely a kéz ritmikus mozgasat kezdetleges, szabalytalan
formajaban mutatja. A 7. és 31. dbrdkon mar a vonalaknak szabdlyos
elrendezését latjuk. A 32. abran mar a két dimenzid szerint rajzolt fadgak
ritmusQS diszité rajzat atjuk, A 33. abran a ritmikus rajzolasnak olyan
foka mutatkozik amel en a ritmusos jelleg a természethez valo h son-
iatossagot elnyomja- A ritmikus diszitd vonalak ri ka esetben az alla ok
rajzaiban is érvényesiilnek, amint azt a 34. dbra bizonyitja.

Az litemes rajzolasra vald torekvés nemcsak az egyes vonalak
rajzaban, hanem magasabb fokon az alakok elrendezésében is mutat-
kozik. Ezt lathatjuk a 35. és 36. abrakon. A két rajz két kiilonbozo
nemét mutatja az litemes rajzolasnak; de mindaketté megegyezik abban,
hogy a beosztasban és a részletekben is szigortan. kovefljt az litemes
rajzolas modjat. Az ebbdl szarmazd szabalyossag mar az igen egyszeri
szépnek a hatasat teszi. Ezek a jelenségek egészen 0sztonszeriek.

Az alakokkal valo diszitéseket a kezdd fokon nem talaljuk. Ez a
diszitésmod csak akkor fejlédik ki, amikor a gyermek a korvonalas
(sematikus) alakrajzolast biztonsaggal végzi. A gyermekben lassanként
kifejlédik bizonyos alakok kedvelése s ezeket hasznalja diszitésekre.
Mikor kifejlédott, akkor a diszitésre vald hajlam némelyik gyermekben



32. abra.
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30. abra. 6 eves leany rajza Budapestrél. 1. oszt. tanulé. A rajz a «Piroska és farkas»
meséjébdl abrazolja Piroska és a farkas taldlkozasat az erddben. A fadgak szabalytalanul
iitemes rajz. A farkas all6 emberi alak, a fej és tclrzs nincs megkiildnboztetve. Atlatszosag:
Piroska ldba keresztiil latszik a szoknyan. Onallésitisa az Oszefliggé részeknek. a haz
részei, ajtok, pince, padlas, lépcsd onallo alakként vald rajza; a kert elvalasztasa a haz-
tol. A tavlat teljes hianya. Toredékes elbeszéld fok. Jelképes rajzolas.

dl. abra. 7 éves gyermek rajza Kis-Korosrol. «Fa. iajta van egy gyermek, a tobbi le-
esett es kitorte a 1abat.» Példa a vonalak szabalyos elrcndezesere €s a helyzeti jelképes
leirasra.

32. abra. 8 éves leany rajza Budapestrdl, 1. oszt. tanuld. «Magda és Juci szedik a
karacsonyfarol az ajandékot. A két dimenzi6 szerint rajzolt fadgak iitemes rajza. Armyékos
diszités. A tavlat és térbeli 6sszefiiggés kezdetet mutatja a foldvonal meghuzasa. Egymas
melletti alakok egymasutan rajzolasa.
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33. 4bra. 7 éves leany rajza Budapestrél. 1. oszt. tan Fat dbrazol. Az iitemes rajzolds
stilizalo foka.

34. abra. 9 éves leany raiza Budapestrdl. (A 3. és 44. abrak rajzolojatol). A ritmikus
diszitd vonalak érvényesiilése az allatok rajzaiban.

36. abra. 8 éves leany rajza Budapestrdl, II1. el. oszt. tan. Jelenet a Piroska és farkas cimii
mesébdl: Piroska taldlkozik a farkassal az erddben. Alakok a rajzon: fak, virdgok, Piroska
és a farkas. Példa a vonalak és alakok iitemes elrendezésére.

36. abra. 8. éves leany rajza Budapestr6l. II1. oszt. tan. Jelenet a Javorfacska cimii
mesébol: a harom kiralyleany az erddbe megy epret szedni. A rajzon latszanak a fak,
a fii kozott gomba és virag s a harom kiralyleany. Példa a vonalak és alakok iitemes
elrendezésére. Jellemz6 tovabba a harom ndi alak tavlata.



A7, abra 8 dves fiu rajzn Budapestrol,
Cseresznyefa. A levelek raza esipkés-

disziléssé vilnznit o

38. abra. 8. evesledny ledny rajza Fiizes

pusztirol, Kis-Kun-Halas meldé!. T1T. osazt.

tanulo. Példa n csipkés, négvsziges és
ponlozott diszitésre,
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40, dbra 7. éves ledny rajza RBudapestrdl 36, dbra, 7.
Jetenet a Jivorficska cimi mesébil, Ax
egyik kirklyledny nz erddben a Kkosdrral,
Poida s pirhuzamos vonalli diszitésre, a
szabdlyos kerek alaicok raizoldsira.

éves fii raiza Budapestrdl’
wAngol bohdc¥, Példa az éiénk, csapongo
képzeletre ; o pontokkal vald és a kockds
diszitésre.
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igen erdsen mutatkozik. Azt minden rajzban s néha gondos pontossag-
gal a ka mazza, amint azt a 38. abra mutatja.

A diszitésekre a érmék rendesen ugyanazokat az alakokat
hasznalja, amelyekbdl fo alakjait is megszerkeszti. Egyik gyermek tehat
a kerek, a masik a szogletes diszitéseket szereti. A gyermekrajzokon a
kovetkez6 diszitd formakat talalni:

a) Kerek diszitések; kiillondsen gyakoriak a csipkeszerii diszitések.
Ilyen csipkeszer(i diszitést lathatunk a 37 &bran; ennek a diszitésnek
egy masik példajat mutatja a 38. abra.

b) Négyszoge diszitések. L. a 38, 39. es 19., 20. abrakat.

¢) Pontdiszitések. 39. 3. abrak.

d) Négyszogl diszités pontokkal. 38 abra.

e) parhuzamos vonalu diszités. 40. abra.

f) Arnyékolasosjdiszitések. Szintén igen gyakoriak .Ilyenek a 11.
és 32. abrak.

Amint a kozolt abrakbol is kitinik, a gyermek a diszitéseket
részint a rajzok korvonalaira keret gyanant, részint az {ires alakok be-
toltésére hasznalja.

Szabalyos alakok.

Egy masik jelensége a gyermekek esztétikai érzékének az a
torekvésiik, hogy szép, szabadlyos alakokat hozzanak létre.

Mig az ilitemes ra zolds motivuma az a gyOnyoriiség, amelyet a
kéz ritmikus mozgédsa okoz, addig a szabalyos a’akok irdnti érzékben
a szem jatsza a fOszerepet. Maga az alak a cél, ennek a létrehozasa
es szemlélete s nem a mozgas. Kiilondsen egy 8 éves fingyermeken
tapasztaltam ezt, akinek legnagyobb kedve abban tellett, hogy [lénidval
egyik négyzetet a masikba rajzolta, amib6l neki igen tetszé alakkompli-
kaciok jottek 1étre. 41. es 42. abrak.

A szabalyos alakok rajzolasdra torekvés szintén 0Osztonszerd.
Némelyik gyermekben, amelyiknek erre hajlandosaga van, igen koran
mutatkozik, Ugyszoélvan azonnal, mihelyt alakokat tud rajzolni. Bizonyitja
ezt a 43. abra, amely egy Ot éves lednykanak a rajza. Ez az dabra
logikailag igen kezdetleges fokon all, de a korvonalaknak szabalyos és
gondos keresztiilvitelét mutatja.

A gyermek rajzaiban a torzsalakok mindenikét megrajzolja szaba-
lyosan, a kort a négyszoget, haromszoget; egyénisége ésjniniai szerint
vagy az egyiketj/agy a masikat rajzolja tobbszor. Azonban legkorab-
ban kifejlddik és leggyakoribb a kornek kedvelése. Ezt megmagyardzza
az a korilmény, hogy a szem latdsmezeje. a sikon ¢él6 gyermekre
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nézve pedig a fold latohatira és az eg alakzata mindig kerek. A kor
tehat a legaltalanosabb s legtermészetesebben kifej 6d6 szabalyos alak.
A 40. abra szintén alterek alakokkal valo rajzolas egyik példaja.

Lo I' v

44. abra. 9 éves leany rajza
Budapestrél. Ugyanaz, akitdl
a 3. s 34. abrék valok. Példa
asza alyos formak kifejlodé-
sere a viragrajzokban.

43. abra. 5 és fél éves ledny rajza Buda-
pestrél. Asszonyt dbrdzol szoknydval és
két kézzel. Az egyik karjat nem talalta a
masikkal részaranyosnak azért hosszabbra
rajzolta. Példa a szabalyos alaki és
részaranyos rajzolasra.

Fejleszti a kerek alak iranti érzéket a novényi részek, a levelek
és virdgok szemlélete is. Azért azok a gyermekek, akiknek az alak
irant jelesebb érzékiik van, kiilondsen szeretnek virdgokat, leveleket
rajzolni. Ezeket azonban nem természetszerien, hanem kigy6dz6 vona-
lakka, korré, elipszissé, sziv-, csillagalakka stilizalva rajzoljak megy,
(44. abra.) Ebben az iranyban aztan elismerésre méltd ligyességre tesz-
nek szert, amiben tdmogatja Oket a rajzoktatds is. De az emberi alak,
kiilondsen a ndi alak és termet is alkalmat ad arra, hogy a gyermek a
szabalyos vonalak s a szép alak iranti érzékét kifejezze, amint azt a
3. dbra mutatja.



Elbeszél6 és leiro rajzok.

Mar tobbszor volt rola szo, hogy a gyermek a rajzot nyelv gyanant
hasznalja. A gyermek mindent, amit 14t, hal, nemcsak szoval, tettel,
irassal, hanem rajzaival is elbeszél, leir. Ennek kovetkeztében a yerme-
kek rajzaiban megtalaljuk mindazt, ami a gyermeket foglalkoztatja. Az
én rajzgyilijjteményemben a gyermekek a kovetkezd korokbol vették
rajzaik témait:

A csaladi élet eseményei. Pi. a II. tdblan az 5. rajz egy kis
csaladi jelenetet abrazol. Vannak mikuldsnapi, a papara, mamara, gyer-
mekekre, cselédekre, nénikre, bacsikra vonatkozo jelenetek. De leg-
gyakrabbi témadja a gyermekrajzoknak a karacsonyfa.

Vannak jelenetek a tarsas élet korébol: ilyenek a sziiletés, eskiivo,

VvBlegény és menyasszony, temetés; vallasos jatékok, népszokasok; a
gyermekek jatékai, tarsas életiik (1. a 9. és 46. abrat).
Gyakoriak a vallasos és mitologiai képek: angyal, 6rdog, mikulas
szentek.

Gyakran szerepelnek a rajzokban a felndttek foglalkozésai: kerté-
szet, foldmuvelés, vadaszat, halaszat; ipari foglalkozasok, kozlekedési
eszkozok kiillondsen gyakoriak; a gyermeknek sajat jatékszerii foglal-
kozésai, jatékszerek rajzai.

A természeti jelenségek lényeges,,szer,epet jatszanak a gyermek-
rajzokban. Pl. a ndvények: fak. fiiv.ek, virdgok, gombdk; Aallatok: 106,
kutya, tehén, diszn6, barany, macska, egér, farkas, medve, madar, liba,
csirke, kigyo, Jepke stb.; vidékek: erdd, mezd, t6, folyd, vizesés, hegy,
tenger, sziget, nap, hold csillagok, ég.

E iiletek és eszkozok haz, kert, templom, var, szélmalom, szoba,
pince, padlés; az 6sszes hazi, konyhai, kerti eszk6zok.

A napi élet jelenségei: kovetvalasztas, a parisi arahaz égése, a
bur-angol haboru, az orosz-japan héboru.

Képek a torténelembdl: magyarok-torokok harcai, szabadsagharc.
A gyermek altal koltott s néha le is irt mesék, elbeszélések
illusztracioi.

Mindezekben a rajzokban a gyermek semmi egyébre nem torek-
0 lelkében a kiilsé ingerek tamasztottak. E képek eredeti tendencija
tehat az elbeszélés és leiras s mint masodlagos szandék szere el. a::.
alkotds kedve. E rajzok tehat els6ésorban, mint a gyermeknyelv tényei
vizsgalandok, de szemiigyre veend6k, mint a gyermek miivészeti életé-
nek jelenségei is. Kiilondsen (de nem kizardlag) az elbeszéld képeken
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latjuk ezeket a kétféle elemeket egymasba fonddva s egymast tdmogatva
megjelenni. Az elbeszéld rajzokban hosszabb képzetsorozatok és valto-
zatos kapcsolatok jutnak kifejezésre. Itt a rajzok lehetnek tobb vagy
kevesebb tartalmat kiféjezOk a gyermek reprodukald és alkotd elméjé-
nek képessége szerint s az alaki elrendezésben is szdmtalan véltozatot
mutatnak a gyermek logikai s képzeld ejeje es tehnikai képessége
szérintr~E fejezetben tehat, amelyben a gyermekrajzokat a gyermek
reprodukald nyelvi kifejezd és alkotd miivészi munkassidganak egyesitett
szempontjai szerint vizsgaljuk, leginkdbb az u. n. elbeszéld képekre
szoritkozunk. Nem keriiljiilk természetesen a puszta leird képek e korbe
il16 kapcsolatainak a megjelolését sem.

Az elébbi fejtegetés szerint a gyermeki elme reprodukalo és alkoto
ereje két iranyban mutatkozik a gyermekrajzokon, u.m. a képek szerke-
zetében és tartalmaban.

vz/ L JJ/" O 4
e

45. abra. 6 eves leany rajza Budapestr6l. Farkas és Piroska meséje. 1. Piroska; 2. virag

a kezében; 3. kosar ; 4., 5. fa; 6. farkas; 7. Nagymama hdza, a hazon zaszlo, elbtte

kert; itt bejon a farkas, emitt a Piroska ; 8. nap; 9. a hold ; a foldon mindeniitt fii van

(a hullimos vonalak). Toredékes elbeszéld fok. A tavlat elsé kezdete a hazon. Az ég cs

fold el nem valasztasa. Parhuzamos vonall, pontozott, arnyékolo diszitések.



"J0J 019zsaq[o souol£[o} v ‘eSessond o1e ze uea
JA[Q[of uodRIqR */ $9 '] ZY "WEIpe 219591931ns eyAuRd|  eizlel e jiwe ezA[eizso sa-452 ze (q ‘pjoy e 4 ‘deue ¢y <m
ze 71 9mndoio s9 jeqeq spf B A1919] BA03 ' ‘/ ‘eqeqseA[od e ueiey ‘eqzey e eA[0S ' ugQl "9 ‘lueles Nouudw [ SO ‘(]
“6 S9 '8 ¢ uBqZRY B JIIPMSofow Jewl AuozsseAudw s9 Au93o[0A B "Q SO f ¢ [BAOZ0J[9ZS U019 Zey ® "¢ ‘BqZRY B YoUuudw
KuozsseAuawr s Au93o[0A "7 SO ' "Bijozle1 jeveIqe ¢f B S 1qqQ[° Ze e ‘ZeueA3() onsadepng ezler Aued| soAd 9 BIqe "Of




70

Az elbeszélo képek szerkezetében Levinstein a kovetkezd fokozatokat
allapitja meg:")

a) Az els6 fokon allanak az u. n. foredék képek- amelyekben a
szereplé személyek és targyak kiilsdleg nem fliggenek Ossze egymassal
(4ik abra). A gyermek az alakokat szétszorja a papiron, amint eszébe
jutnak s a papiroson elférnek. A gyermek e fokon az Osszes szerepld
személyekkel és targyakkal ismerds lehet, de azokat fejletlen szemlé-
leteinél s tehnikajanal, csapongd figyelménél fogva egymasra vonatkoz-
tatni nem képes. Ezen a fokon tehat az elbeszélés logikai formaja igen
, tokéletlen; még kevésbbé lehet sz6 miivészi elbeszeld elemekrol.

b) A képekkel vald elbeszéléseknek egy masik, szintén igen fejlet-
len neme az, amelyet Levinstein folyamatosan elbeszélo képeknek (kon-
tiunierende Darstellungen) neyez. (46. abra.) Ezekben a képekben a
gyermek Jobb eseményt foglal Ossze anélkiil, hogy azokat egymés.tAi
kiilséleg elvalasztand. A személyek ¢és targyak szakadatlan sorban
kovetkeznek egymadsutdn. Kiils6leg tehat egyetlen képnek latszik az
egész, pedig tobb cselekvésr6l van benne sz6. Ugyanazon személyek
tobb cselekvést hajtanak végre s ezeket ugy fejezi ki a gyermek, hogy
ugyanazon alakokat tOobbszor lerajzolja. Az elbeszélés ezen formaja
lo ikailag mar tobbet fejez ki az elébbinél s modot nyljt az alkoto erd'
kezdetleges nyilvanulasara. Az oOkori népek is alkalmaztdk az elbeszélés
ezen modjat az obeliszkeken, templomaikon, diadaloszlopaikon s a
kéziratokon.

¢) Egy magasabb fokon a érmék az eseményeket képsorozatban
beszéli el; a képek mindenike egy-egy kis jelenetet abrazol, amelyekét
£~gyermek mar vilagosan megkiilonboztet egymastol. Azért Levinstein
az elbeszéld képek ezen formai fokat szakaszosan elbeszélo modnak
(distinguierende Erzéhlungsart) nevezi. L. a 47. abrat.) Ilyenek a Sandro
Boticelli képei, amelyekkel Dante Divina comedidjat illusztralta.?) Ebben
az elbeszél6 modorban altaldban a gyermeki elme elemzd képessége
nyilatkozik meg; azonban a jelenetek megvalasztasaban néha Oszton-
szerilleg is érvényesiilnek a kezdetleges miivészi motivumok ; példaul
akkor, amikor a gyermek a hatasosabb, dramaiabb jeleneteket valasztja
ki — Osztonével.

d) A gyermeki elbeszéld forma fejlettebb fokat mutatjdk azok a
képek, amelyek nem az egész eseményt. hanem annak egyetlen jelenetét
egy 0nallo képen igyekeznek feltiintetni (1. a 13. és 48. abrakat.) Ezeket a

) L. Levinstein tobbszor idézett miivének 40—71. lapjait.
a) Lippmann: Zeichnungen von Sandro Boticelli zu Dante’s Divina Comedia.
III. tabla a paradicsomrdl. Tovabba Levinstein idézett miive.



71

képeket nevezhetjiik jelenetképeknek; Levinstein hangulatképeknek nevezi
Oket, mert a torténetbdl azt a jelenetet tiintetik fel, amelyet a gyermek
legérdekesebbnek s leghangulatosabbnak taldlt. Mikor a gyermek az
eseménycsoportbol a legtobb jellemzd és érzelmi elemet magédban foglalo

48. abra, 12 éves fiu rajza Budapestrdl. III. gimn. oszt. tan. A magyar-t6rok haborunak:
egy elképzelt jelenete. Példa a jelenetképre.

jelenetet kivalasztja s azt megalkotja, akkor rajzaban mar logikai itéld
er6 s a mivészi hatds Osztdonszeru megérzése nyilvanul. Azonban a
jelenetrajzokban sem lehet a szo igaz értelmében miivészi alkotasrol
sz6. Hidnyzik beldlok az alkotds egysége. A jelenetben foglalt cselekvény
rendesen apré epizddokbol van Osszetéve, amelyek csak kiilsSleg fiig-
genek Ossze. igy a mintaul kozolt 48. szamu jelenetrajz a kovetkezo
epizodokat foglalja magaban: 1. a torok lefejezi a magyart; 2. egy
masik magyar hatulrol landzsaval leszurja a torokot; 3 egy masik torok
a landzsas magyart megragadja €s elfogja.

Az elbesz€lé és miivészi elemek nvilvanulasat nem csupan a képek
kiils6 berendezésében, hanem tartalmdban is kereshetjik. A tartalom
vizsgalata mutatja meg nekiink ugyanis, mit fejezett ki a gyermek s
mit hagyott el; mit akart kifejezni s azt hogyan fejezte ki. Hogy
csupan az alaki berendezés modjainak fenti megkiillonboztetése nem
elégithet ki, hanem a tartalom viszonyainak megfigyelésére is sziikség
van, az kitlinik az aldbbi példabol. A 49. és 51. abrak mindenike a
Hofehérke meséjének ugyanazon jelenetét, a hazatéré hét torpét
abrdzolja. Mindakét kép a Levinstein-féle beosztds szerint ugyanazon
fokba, a szakaszosan elbeszéld fokba tartozik s mégis mily nagy
kiilonbség van a két kép megszerkesztése kozott 1 A tartalom szerint
val6 felosztas leginkabb felel meg az altalanos fejlédéstani-fokozatoknak.
ami kitlinik azonnal, ha az alabbi fokokat egybevetjiilk a természetszerii
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rajzolas korszakaban leirt részletezési fokozatokkal. (L. a 43. lapot.) Végiil
ez a beosztas azért is sziikséges, mert ezen az alapon az elbeszéld és
leir6 képek nyelvi és miivészi becslése kozott a szigort kiilonbséget
melldzhetjiik. Tartalom szerint az elbeszéld és leird képek kovetkezd
fokozatait kiilonboztethetjitk meg:

a) 4 szimbolikus fokozat Ezen a fokon a gyermek az alakokat
megrajzolja, de a cselekvényeket nem. Jelképesnek azért nevezzik e
rajzolasmodot, mert az alak csak jelenti, de ki nem fejezi az ese-
ményt. A szimbolikus kifejezésmodnak ismét két stddiuma van. Az

49. abra. 10 éves leany rajza Aradrol. Felsobb leanyisk. 1. oszt. A Hofehérke cima
mesét tobb szakaszban elbesz¢Eli; ez a rajz abrazolja a hazatérd 7 torpét. Példa a jel-
képes elbeszélo fokra.

egyszeribb s kezdetlegesebb az a modd, amely szerint a gyermek az
alakokat egyszerlien gymas mellé rajzolja anélkiil, hogy az egymadsra
hatast v natkoz'st kiilsdle barmivel is kifejezné. Ez a tiszta szimbo-
lizmus. Ezt mutatja a 7 torpe rajza (49. abra).

A jelképes rajzolasnak fejlett foka az a rajzoldsmdd, amely a
helyzetet mar feltiinteti, de a cselekvést nem - illetéle a helyzettel jelzi
a cselekvést. Példaul a gyermek a lovaglast gy fejezi ki, hogy a
lovast rarajzolja a lora, de a lovagldo mozgast nem rajzolja meg. Ezt a fokot
mutatja az 50 dbra is, amely a fanak a f6ldon, az 4gaknak a fan, a madar-
nak az agakon valo helyzetét vilagosan megjeloli, de a madar mozgasat
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nem. A rajzolds masodik I¢lektani korszakdban, a képzeletszerli mozgas
fokan a legtobb rajz ebben az értelemben — szimbolikus.

b) A leiré fokozat. Az elbeszéld és leird rajzolasnak tartalmilag
magasabb fokozata az, amelyen az alakok kiilséleg is kifejezik a cselek-
vést, az eseményt. Ezen a fokon tehat a gyermek megrajzolja a mozgdst

50. dbra- 8 éves leany rajza Aradrol. «A fan egy fecske vany». A helyzeti symbolismus
példaja.

Példaul a széken vald iilést behajtott 1abakkal rajzolja meg; a jarast,
futast keresztben 4'l6 labakkal, s6t behajtott térdekkel (22. abra); a
repiilést kiterjesztett szarnyakkal stb. A mozgas kifejezése kovetkezté-
ben a rajz a cselekvések, torténetek természetes kifejezéséhez mind-
inkabb kozeledik.

A gyermek ezen a fokon az események hli és pontos leirdsira
torekszik Ezért kivalo“es~rn'ffgkiiTonboztetd jellemvondsa a leird foknak,
hogy a gyermek minden koriilményi elmond valamely eseményrdl vagy
jelenetrdl, akar jellemz6 az, akar nem. Pl. a gyermek a Piroska és
tarkas meséjében lerajzolja Piroska taldlkozdsat az erdOben s a fakra
fészkeket rajzol, a nagymama hdza mellé kertet, tavat, hazi dallatokat.
Ezek a mellékkoriilmények mind el6fordulhatnak a va'ésagban, de az
eseményekkel mitsem fiiggenek Ossze. Ezt a fecsegd s a valosagra gondo-
san torekvo eléadasmodot illusztralja a 21. abra, amely egy Halas vidéki
pusztai gyermek rajzat mutatja egy tanyardl €s az 1. abra. Ez az eldadds-
mod a rajzolds harmadik Iélektani fokan, a természetszerli rajzolés
korszakaban éltalanos.
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¢) A jellemzé fok. Ezen a fokon a gyermek éppen ugy, mint a
a leiro fokon, kifejezi a személyek és targyk egymasra hatdsat, a moz-
gasokat; azonban a kompoziciéonak bizonyos foka mutatkozik. S ez
abban 4ll, hogy a gyermek csak annyit mond el, amennyit az illetd
cselekvés, esemény, természeti jelenet jellemzésére sziikségesnek vél.
Tehat nem annyi koriilményt jeldl meg, amennyi lehetséges, hanem

S51. abra. 11 eves leany rajza Aradrol, i'els. leanyiskola. Példa a jellemz6 elbesz¢ld fokra.
amennyi a targyhoz tartozik. Ezt a fokot észlelhetjiik az 51. &4bran,
amely a haza érkez6 7 torpét mutatja a Hofehérke cimii mesébdl. Ez
a kép csupan a jellemzd alakokat és helyzeteket foglalja magaban s a
kompozicid6 magasabb kovetelményének, az egységnek is megfelel.
Valamennyi csak egy kozponti esemény koriil csoporiosul. Ezt a fokot
mutatja az 53. abra is. Erre a szinvonalra rendszeres vezetés nélkiil
csak a miivészi alkoto erével megaldott gyermekek jutnak el.

A szinek hasznalata.

Kezdetben a gyermekek csak kozonséges sziirke ceruzaval rajzol-
nak. Az alakoknak is eleinte rendesen csak a korvonalait rajzoljak meg
s idébe kerCl, mig az alakokat egyszeri arnyékoldssal vagy diszitd
vonalakkal tele rajzoljak. Ezek a tele rajzoldsok mar sokszor a sziqezésl,
jelentik.

A szinek irdnt a gyermek, amiként Levinstein megjegyzi, csak
bizonyos fokon kezd érdeklédni.

Ennek a jelenségnek oka, hogy a gyermek csak azon képzeteit
fejezi ki rajzzal, amelyek az elvond lelki mukodés kovetkeztében a
vilagossag, hatarozottsdg s az Onallosag bizonyos fokaig eljutottak.
Ezen képzetek az alakokra nézve korabban fejlédnek ki, mint a szinekre
nézve, mert az alak az abstrakciora sokkal alkalmasabb jelensége a
targyaknak, mint a szin.
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Ha a gyermek egyszer a szinhasznalat fokdig eljutott, nagy kedv-
vel alkalmazza azokat. Mindent be akar festeni, akar a sajatjat, akar
az idfgen rajzot. Azonban kezdetben az alak kifejezése marad a f6, a
szin csak mellékes. A képeket eldbb megrajzolja s csak azutan fest' e
az alakokat. Ecsettel, ceruzarajz nélkiill rendesen csak magasabb-fokon
fest a gyermek Kezdé fokon ecsetfestést csak akkor talaltam, ha a
gyermek valami olyat akart kifejezni, ami 6t mélyen meghatotta.

A gyermeket a festésre altalaban a kdvetkez6 okok inditjak:

a) Elénkiteni akarja a hatast; amint onmaga ki szokta fejezm:
szebbé akarja tenni a képét.

b) Természetesebben akarja kifejezni a kiilso targyakat, mint arra a
ceruzaval kepes. Példaul a gyermek a fiivet, falombot, eget, vizet sokkal
egyszeriibben és vilagosabban tudja kifejezni ecsettel, mint ceruzaval.
Korén fellép a gyermekben az a torekvés is, hogy a domboru targyak
tomorségét valahogy kifejezze. A fat példaul berajzolja vonasokkal vagy
bearnyékolja, hogy ,tele legyenll (40. abra). Ugyanezt a célt ecsettel
konnyebben éri el. Az embert is berajzolja ceruzaval vagy Dbefesti
ecseltel, hogy ,,jobban lassék a ruhaja“.

¢) Jobban kifejezi a gyermek a maga szubjektivitasat szinekkel
mint a rmmfig egyforma szinhatdsi sziirke vonalakkal. A gyermek a
hangulata (jatékkedve) szerint majd csak egyfe e szinnel fes, majd
éppen a szinek jatékszerii folytonos valtoztatasaban leli kedvét; egy.sz.er,-,,
élénk, tiizes szinekkel, mdaskor bagyadtabb, s6t néha sotét szinek-
kel is fest.

A szinek kozvetlenebb kifejez6i a gyermek érzelmeinek, mint a
puszta-alakok. Azért a szinekrdl inkabb is lehet kovetkeztetni a ever-
me érzelmeire, mint a ceruzarajzokrol; s6t ha a gyermek képein
bizonyos szinhasznélat &llandosul, akkor abbol a gyermek érzelmi
vildgara is lehet kovetkeztetni.!) A szin a gyermekképeken ugyanazt
a szerepet jatsza, mint beszédjében a csengd szojaték s a dallam
Valamint ezek, ugy a szinek is belsdleg kapcsolatosak a gyermek

érzelmeivel, hangulataival.

) Hogy e valoszinli tételemr6l bizonysagot szerezzek, egy kisérlettel probalkoz-
tam meg. Az aradi fels6bb lednyiskola els6 és masodik osztalyG novendékeitl egy
ottani tanitondnek szivességébdl szamos festményt és rajzot kaptam, amelyek tobbnyire
mesék illusztracioi voltak. A gylijteménybdl kivalasztottam harom gyermek képeit,
amelyek a szinhasznalatban fokozatot mutattak. Az egyik gyermek csupa enyhe, bagyadt
szineket hasznalt, a masik élénken, de diszkrét modon festett, a harmadik erds szine-
ket hasznait a mesek illusztralasara. Ebbdl fokozatot allapitottam meg az illeté gyermekek
érzelemvilagara nézve, ami azutan a tanitond részérdl teljes igazolast nyert.
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Megjegyzendd. hogy a gverrek a sziirke ceruzarajzokban is keres
moédokat, hogy érzelmeit, hangulatait kifejezze. Csakhogy a hangulat-
kifejezések kiilonosen a kezdetlegesebb fokon igen sajatsagosak, egész
eltérok a kifejlett miivészet eszkozeitdl. A gyermek rendesen igen egyszerii
s pusztan_ érzeki hatdsokkal dolgozik. Ezt bizonyitja az 52. é4bra is,
amelyet egy 8 éves gyermek (hivatalszolga fia) rajzolt a ,,csillaghullas®-
(Sternthaler) cimi mese illusztralasara. A gyermek az 6 rokonszenvét

52. abra. S éves fiu, hivatalszolga fia Budapestrdl. A «csillaghullas* (Sternthaler) cimii
német mese azon jelenete, amikor a csillagok lehullanak az égbdl. Példa a gyermeki
érze’em s a rokonszenv érzéki uton valo kifejezésére.

a mese hdse irant ugy fejezi ki, hogy a mese hdsét tobbszordsen koriil-
rajzo’ja a lehullott csillagok szabalyos soraival. Hogy a gyermeket
egészen a szubjektiv érzelme vezérelte, mutatja az a koriilmény, hogy
a mesemondd vildgos elmonddsa ellenére a mese hdséiil ledny helyett
fiat rajzolt.

A festés motivumainak meghatarozasabol kovetkezik, hogy a
gyermekrajzok szinei ugyanazon két szempontbdl i1 élendok meg, mint
maguk a rajzok. A szinek sem e ebek, mint a nyelv és miivészet
jelenséget, A gyermek a szinekkel is kifejezi gondolatait és érzelmeit
s a szinek hasznalatdba. miivészi elemeket és tendencidkat visz bele.
S6ét az utdbbiak, t. i. a miivészi elemek még vilagosabban nyilatkoznak
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meg a gyermekfestményekben, mint a rajzokban, amint errél még
alabb szo6 lesz.

Ami a szinezés fejlodeésér illeti, Levinstein a kovetkezd fokozatot
kiilonbozteti meg 1)

1. A gyermekek szineket eleinte pusztdn diszitésiil hasznaljak.
Ez a dekorativ szinezés foka.

2. Erre kovetkezik a valodi szinei foka. Ebben a korban a gyer-
mek mar minden targyat a természetes szinével fest meg. A fatdrzset
barnanak, a lombot zoldnek, az emberi arcot pirosnak festi. Azonban
a szinarnyalatokat, a szinek fokozasat, a tavlatnak szinekkel vald ki-
fejezését a gyermek még nem ismeri. Szineinek csak helyi és nem
latszati értékiik van. Azért e korszakot Levinstein a lokdlis szinek..
korszakéanak ne ezi.

3. Csak késd, tobbnyire oktatgatds kovetkeztében tér at a gyer-
mek a természetes szinekre, a szinek perspektivdjara, E korban mar ugy
fest a gyermek, amint a “szinek a természetben latszanak. A szinekkel
val6 arnyékolassal azonban a legritkabb esetben talalkozunk.

Ez a fokozat azonban nem felel meg egészen a fejlddéstani
tapasztalatoknak; mert a diszitéseket nemcsak a kezdd, hanem a
fejlettebb fokon is alkalmazza a gyermek, sét ekkor még hatdrozottab-
ban és vilagosabban, mert szandékaban tobb is az Ontudatossag. Mas,
részt az a szandéka, hogy a természetet természetes szinekkel kifejezze,
a festés kezdetén is nyilvanul, nemcsak a fejlettebb fokon. Ha a szinek
hasznélatdit a motivumai és a tapasztalat szerint elemezziik, a diszitd
és valddi szinek hasznalatdit nem tarthatjuk két kiilonb6zé korszaknak,
hanem inkabb két irdnynak, amelyek mindenikének megvan a maga
szerepe a fejlodés folyaman.

A szinhasznalat (szinezés) fejlodési fokozatainak megéllapitasaba
akkor helyezkednek a kellé alapra, ha a szinezés kérdését nem fiigget-
lenitjik a rajz fejlédésének kérdésétdl; s6t ha a kettdnek Osszefiiggését
kutatjuk; ha tehat a Iélektani 0Osszekapcsold szempontokat ebben a
kérdésben sem mell6zziikk. Helyesen tehat nem is a szinezés, hanem a
festmények fejlodésérdl lehet szd. Alabb megkiséreljilk a festmények jel-
lemzését. Azonban megjegyezziik, hogy a kozolt fokozat és jellemzés
csak kisérlet, amely a tanulmanyi anyag béviilésével bizonyara moédo-
sulni fog.

1. A szabad képzeleti szinezés kora. Ezt a kort jellemzi éppen ugy,
mint a képzeletszerli rajzolas korat, a csapongd fantazidnak uralma,

) L. Levinstein i. m{ivének 31—32. lapjait.



78

azzal a kiilonbséggel, hogy mig a rajzolasban a képzetek csapongd kap-
csolodasa, addig a festészetben inkabb az érzelmek nagy valtozékony-
saga az uralkod6 tényez6. Amikor a szinek kedvelése felébred a gyer-
mekben, akkor 6t a szinek ingerétdl varhatd élénk érzelmi hatds inditja
a szinezésre. A szine e novelni akarja rajzainak hatdsat. Ez az alap-
motivuma ebben a korban a szinek hasznalatanak.

A csapongd képzelet f6 hatasa abban all, hogy a gyermek szereti
a szineket valtoztatni. Ez a valtoztatds azonban nem mindig a sokféle
szin hasznéalatdban all, hanem abban, hogy ugyanazon tdrgyat mindig
mas-masféle szinnel festi. Ha a gyermeknek csak kétféle szine van, pl.

€k és voros, akkor az egyik rajzon a haz tetejét vordsre, a falat vagy
ablakot, ajtot kekre festi, a masikban mar megforditva csinalja. Ha azon-
ban a gyermeknek sokféle szin esik kezeiigyebe, akkor sorjaba vala-
mennyit kiprobalja; altaldban nagyon gyakran valtoztatja a szineket
minden rend és szabaly nélkill Otletszerlien. A gyermek néha valdsag-
gal dozsol a szinekben; ki akarja zsakmanyolni a szinekben rejlé érzéki
hatast. Néha egy-ugyanazon abran is mértékteleniil hasznalja a szineket,
Példaul egy hat éves ledny kis virdgcsokorral sétalo, 6 cm2 nagysagu
leanyalakon 12-féle szint alkalmazott.

Megjegyzendé azonban, hogy a szinek csapongd hasznalata mar
ezen korszakban sem egészen korlatlan! A gyermek lelkében megallan-
dosult bizonyos érzelmi ¢€s értelmi kapcsolatok utjat vagjak a szinek
szertelen hasznalatanak.

Ilyen korlatoz6 tényezd elsé sorban a gyermek vonzddasa bizonyos
szinekhez. A kedvelt szinek a gyermek egyénisége szerint valtoznak;
mégis ugy latszik, hogy altalanosan kedvelt szinek a vords, kék, sarga
z6ld, tehat ugyanazok, amelyeket a kisded elészor megismer. Altala-
nosnak latszik még az élénk és hatdrozott szinek szeretete.

Masik korlatozé tényezé az dllando kapcsolatok, amelyek, mint
elvontsagok, bizonyos targyak alaki és szinképzetei kozott mar koran
kifejlodnek. E kapcsolatok kdvetkeztében a gyermekek a fat, fiivet zoldre,
az eget, vizet kékre, a foldet barnara, a napot sargara, a flistét sziir-
kére vagy feketére festik. Emberi alakok allando szinezése igen ritka.

2. Természetes szinezés kora. Ugyanakkor, amikor a gyermek a
termeszetszeri rajzolas Iélektanilag meghatarozott korszakaba Iép, a
puszta Otletes szinezésrdl fokozatosan attér a szinek természetszerii hasz-
nalatara. A gyermekben mindinkdbb életre kel azon torekvés, hogy a
természetet minél hivebben utdnozza s e szdndékaban korantsem elégiti
Ot ki a sziirke ceruzaval valo rajzolds, hanem a szineket is felhasznalja
célja kielégitésére annyival inkabb, mert szinekkel kdzvetlenebbiil s hata-
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sosabban lehet masolni a természetet, mint ceruzaval. A természetszeri
festésben a kovetkezo fejlodéstani jelenségek figyelhetok meg:

a) A szinek hasznalataban azon harom fokozat észlelhetd, amelyet
Levinstein megjelolt u. m. 1. a lokalis szinek, 2. a természetes szinek,
3. a tavlati szinek alkalmazasa.

b) Valamint a rajzolasban, Uigy a szinek kezelésében is mélté a meg-
figyelésre a ,részletezés” fejlodése. A gyermek eleinte nem fejezi ki a
targyak szineit részletesen, hanem egyetlen szint hasznal kiilonboz6
szinll targyak megjelolésére. Ugyanazon zold szinnel festi meg a fat és
torzsét; ugyanazon kék szinnel az eget és vizet, néha a kozbeeso
hegyeket és a vizben €16 ndvényeket is egybefoglalja az éggel és vizzel;
egyforma sargara festi a napot és csillagokat; pirosra az 0Osszes vird
gokat; vildgos barndra a foldet és héazat. Ennek oka lehet egyrészt a
gyermek hidnyos szinszemlélete, masrészt a fejletlen tehnikéja és kényelem-
szeretete. Azonban lassankint elérehalad a szinek megkiilonboztetése és
gondos kifestese. Barnara festi a fa torzsét és zoldre a lombot; vilagosabb
kékre a vizet és sOtétebbre az eget; mas szinlire a hegyet, mint a rétet.
Legkonnyebben fejlodik ki az emberi alakon a ruhazati szinek részlete-
zése; de legtovabb marad is fenn a fantasztikus szinezés az emberi
alakon. Megemlitend6 még azon altalanosan ismert megfigyelés, hogy a
gyermek szine; barmennyire részletesek is, mindig egyontetii foltszinek.
A szinarnyalatokig a gyermek, ugy latszik, rendszeres vezetés nélkiil
nem emelkedik.

3, Végiil a diszitésekrdl kell szolnunk. Ujra meg kell itt emlékeznem
Levinstein ama felfogasardl, hogy a szinezés kezdd korszakat tisztan a
gyermek diszité szandékabol ereddnek tartja. Levinstein a diszitést nyil-
van Osszetéveszti a szinezés azon alapvetd tendencidjaval, hogy a hatést
novelje. A dekorativ-—szinezés a gyermek esztétikai érzékének részlet-
jelensége s ez mar a kezdé fokon is nyilatkozik; de a szinezés altalaban
mar ekkor is mélyebb Ilélektani motivum eredmenye. Annyi azonban
igaz, — s ez vezethette félre Levinsteint — hogy a hatds élénkitésére
valo torekvés a gyermekben eleinte az 0Oszton erejével, leplezetleniil
jelenik meg. Err6l mar fentebb sz6 volt.

A puszta dekorativ cél mutatkozik akar sa on 6 ak 't a termé-
szetszeri sz’ ezés koraban a gyermek festéseiben akkor, amikor a szi-
neket szemmel lathatd targyi vagy szubjektiv cél nélkill hasznara; pl.
amikor a hazak, emberi vagy mas alakok szélét kifesti; amikor az emberi
alakot szinekkel felcifrazza; vagy egy allati alakot vords és kék ceruza-
val kihuzgal. A szinek ezen esztétikai hasznalatat kezdetben jellemzi,
hogy az egyik szin nem torédik a madsikkal, a szinek fliggetlenek egy-
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mastol. A szinek ezen Onallésaga analdg az alakok oOnallésagaval (1. a
39. lapot). Csak lassanként s csak egyes gyermekek rajzaiban mutat-
kozik az a torekvés, hogy a szinek egymast ne rontsak, sét emeljék.
A szinek ezen viszonyitdsa az olyan gyermekek rajzaiban, akikben ez
az ¢érz€k kiilondsen ki van fejlddve, néha a természetes festés rovasara
torténik. Pl. egy 10 éves leany a Piroska és a farkas meséjének illu-
jukat pedig szabalyos csipkevonalakkal barna ceruzaval rajzolta meg.
A szinellentét ezen kovetkezetes keresztiilvitele a sz€p benyomadsat tette.
A szinharmoénia azonban a gyermekrajzokban 0sztonszerii jelenség.

A gyermekrajz, mint alkotas.

Akkor, amikor e fejezet elején azon kérdést vetettiik fel, hogy mily
szerepe lehet a miivészetnek a gyermekrajzokban, a miivészeti szandék
bizonysagaul felhoztuk azon tényt, hogy a gyermek a maga rajzait
alkotasoknak tekinti. Ez altalanos kijelentéssel nem elégedhetiink meg.
Részletesebben kell foglalkoznunk azon kérdéssel, hogy a gyermekrajzok
fel vannak-e ruhdzva az alkotdsok létektani elemeivel; mert ennek meg-
hatarozasa alkalmas a vitas kérdésnek némi megvilagitasara.

Els6 kérdés, hogy vannak-e a miivészi alkotasnak &sztonszerli
elemei s megvannak-e ezek a gyermekrajzokban?

Akér hazafias, valldsos vagy erkolcsi hatdsra torekszik a miivész
mivével, ennek a hatasnak a Jényege mindig a tetszés érzelme, amely a
mi hatasaként keletkezik részint az embertarsakban., részint az .alkotd
mivészben ma aban. Akar 6nmaganak, akar masoknak dolgozik a mii-
vész, alkotasakor azon tetszésre gondol, amelyet mivével el fog érni.
A miivész erre a célra Ontudatosan torekszik: eszméivel és a festészet
eszkozeivel. Alkotasra vald torekvésének oOnzé alapmotivuma mindig
Osztonszerii: az énnek szocialis érvényesiilésére valo torekvés; Onzetlen
alapja pedig a szimpatiakon és joindulaton alapulé tiszta szocialis érzelem
Ezeknek az érzelmeknek természetes kielégitése az a hatds, amelyet a
miivész alkotasaval elér.

Az egyik érzelem, a szocidlis érvényesiilés vagya, megnyilatkozik
a gyermekben is, mihelyt az érzelem allandosult forméaja, az Onérzet, lel-
kében kialakult. Ez az érzelem minden olyan cselekvény alkalmaval fel-
ébred, amely legkevésbbé is bir az alkotds jellegével. Ha egy harom
éves gyermek harom gyufaskatulyabol s egy kilétt puskatolténybdl olyan
vonatot alkot, amelynek kéménye van: Osszecsdditi az egész haznépet,
hogy lassak, milyen nagy dolgot mivelt. Ez az érzelem eleinte utdlagosan
mutatkozik. Késébb azonban a cselekvést megelézéleg is fellép, mint
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alkotdsra hajté motivum. Ez miikodik a gyermekben példaul akkor,
amikor elhatarozza, hogy a tarsaénal kiilonb sarkanyt készit.

Természetesen, ha a jatékokban és gyermekmunkakban, akkor a
rajzolaskor is jelentkezik egy vagy méas modon a socidlis érvényesiilés
Osztone. Negativ nyilvanuldsa, hogy a gyermek ra'zat, mikdér~késziti~ a
szemlélokbol-eltakarja. Az ezen cselekedetre ©sztonzd érzés azonos a
szocialis érzés egy megnyilatkozasaval, az u. n. szocialis félelemmel. Ez
erzelem jelentkezése kétségtelenll mutatja, hogy a gyerme érzi mun-
kajanak szocialis vonatkozasat. Egy masik korai Osztonszer(i jelentkezese
Szocialis vonatkozéas érzetének, hogy a gyermek elégedetlenkedik rajza-
val; megbiralja azt: ,,Csunya, nem szépl“ ,Ezt akartam, de nem tud-
tam megcsinalni!“ De megbiradlja a masét is. ,,A tied nem szép, az
enyém szép!“ S ha a gyermek meg van elégedve a rajzaval, a kor nagy
becsben tartja. Az ilyen értékes (!) rajzokat elteszi s a vilagért sem bir-
juk tole elcsalni.

Kissé logikusabb megnyilatkozasa a rajzok szocialis viszonya meg-
érzésének, ha a gyermek arra torekedik, hogy ra'zanak becsét mdsok is
elismerjek. Ilyen eset, amikor egy Ot éves leanyka osztilyzatot kér a
rajzara, amilyet a batyja is kap az irk4jara. Még tudatosabb az érzés
akkor, amikor a gyermek a rajzan valamit miivel a hatas emelése cél-
jabol. Példaul a gyermek a rajzat kifesti, hogy szebb legyen. Vagy ki-
metszi olloval, mert akkor tobbet ér. Némelyik mindakettét megcsinalja,
elébb kifesti, azutan kivadgja. Az ilyen rajz aztdn tobbet ér neki, mint a
miélvezonek Rafael Madonndja. Egy 9 eves gyermek kemény papirosra
rajzolt allatokat, lovakat; befestette Oket, azutan kimetszette, ami pedig
nagy munka volt. Ilyenekbdl egész gylijteménye volt. Egy masik 9 éves
gyermek egy szivarskatulya tetejére rajzolt, a rajzot szépen kifestette s
az emberi alak korvonalait belevéste a faba s végiil egy levél kiséreté-
ben nekem elkiildte. Azutdn tobbszor kérdezOskodott, tetszett-e a rajz?
A 8. abraban kozolt ,,Petéfi kocsisa™ cimil rajzot is kemény papirosra
rajzolta egy hét éves fiigyermek. Vonalakkal koriildiszitette. Tarsaval
egy nagyobb kemény papirosra raragasztotta, hatul szintén kemény
papirosbol tartd 1abat csindltak neki, hogy az asztalra tehessék.

Ezekben és hasonld cselekedetekben ugyan sok az utdnzas, de
kétségteleniil bizonyitjak azt is, hogy a gyermekeket csak akkor elégitik
ki teljesen a sajat rajzaik, ha azokhoz a maguk vagy masok tetszése
flizodik.

Masik megyvitatando fontos kérdés, hogy a gyermekrajzok mennyire
birnak az ontudatos alkotds bélyegével. Azt eleve is mondhatjuk, hogy a
gyermekrajzokban az oOntudatossagrol olyan értelemben, mint a miivészi
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alkotasokban, sz6 sem lehet. Hiszen az alkotdsra hajté alapmotivum, a
szocialis hatasra valo torekvés sem gy nyilvanul, mint a feln6ttben, nem
oly vilagosan, hatarozottan s kiilonésen nem erkolcsi magaslaton. De a
jelentkezés sorrendje is mads; ugyanis, miként mondottuk, a gyermek-
ben rajzolas kozben vagy utan ébred fel a torekvés, hogy mivével
hasson; a feln6ttben ellenben ez az érzés megel6zi s meginditja a mun-
kat. Ez pedig az oOntudatossagra nézve dontd korilmény. A felndtt az
alkotasra torekszik, a gyermek pedig az alkotast megérzi.

De eszmérdl, az eszme megszerkesztésérdl s tervszerli kivitelérdl
sem lehet sz6 a gyermek rajzaiban. Hiszen a képzet, ami a gyermekben
follép s a rajzolasra inditja, nincs az ethikai igazsag értékével felruhazva,
annak a gyermek szellemi szocialis hatast nem tulajdonit, az cstiiTargon-
dolat értékével bir. Ez a gondolat sem mindig elére, a rajzolast meg-
elézoleg 1ép fel; igy van ez az amorf rajzolds kordban. Csak a képzelet-
szerli és a természetszeri rajzolds fokan gondol ki elébb a gyermek
valamit s azutdn rajzolja meg. Azonban ekkor is tobbnyire Otleszeriien
jar el. Mikor az embert megrajzolta, akkor jut eszébe, hogy a kezébe
eserny6t vagy botot adjon, hogy hozzd kutyat, macskat, hazat vagy
barmit rajzoljon.

Es a gyermekrajzok szerkesztése mégsem nélkiilozi az Gntudatos-
sag kezdetleges fokat. Latjuk ezt kiilondsen azon rajzokon, amelyek

53. abra. 9 éves fit rajza Budapestrdl. I11. el, oszt. tanulé. Dinnyelopas. Természetszerii
rajzolas. Ontudatos szerkesztés.
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jeleneteket abrazolnak. Ezek kozott szdmosan vannak, amelyek magukon
hordjak az elére valdo kigondolas bélyegét. Ilyen a ,,dinnyelop6™ cimii
53. szamu kép, amelyet egy 9 éves fingyermek rajzolt. A fenyegetd
asszony, a feldontott kosdr a gyiimolecsel, a futd gyermekek s a jele-
netet szemlélé emberek alakjai oly belséleg fliggenek Ossze, hogy az
egyik alak a masik nélkiil értelmetlen volna s csak az egészbe illesztve
nyer értelmet, ami mar tudatos szerkesztésre vall. De nem sziikséges
a magasabb fokokhoz, az u. n. leir6 vagy jellemz6 fokokhoz folyamod-
nunk, hogy meglassuk a szerkesztés munkdjat. Lathatjuk ezt az oly pri-
mitiv rajzon is, mint a flizespusztai 8 éves gyermek rajzainak azon jele-
netén, amely ezt abrazolja: a diszné szalad a tokhoz. Mig a tOmegrajz
tobbi alakjainak profilja mind balra néz, addig ezen a jeleneten a disznd
jobbra néz a tokok felé. Itt mindenesetre szandékos eltérés esete forog
fenn, ami azt bizonyitja, hogy az a rajz eleve kigondolt s célszerlien
keresztiilvitt jelenetet abrazol. Az 54. dbra csigazé gyermeket abrazol.

54. abra. 6 éves fit rajza Aradrol. Erdész fia. A szandékos szerkesztés péduja.

A rajzlapon, amelyrdl ez az alak véve van, az Osszes alakok egyenesen
allanak. Ez az egy azonban feléje hajlik a csigdnak, aminek szandékos
kifejezése bizonyara nem csekély gondot okozott rajzoldjanak. De a
cirkuszjelenetet abrazold 47. abran is (6 éves fiugyermek rajza) felfedez-
hetd az az Osztonszerii érzék, amely a mivész itéleteit alkotas kozben
irdnyitja, Otleteit szabéalyozza, korlatozza.

Nem kell kiilon szélnunk azon finom alaki és szinérzékrdl, a kép-
zetek konnyl, valtozatos kapcsolatainak erejérdl, amelyek a miivésznek
tobbnyire velesziiletett s Oroklott testszervezeti sajatsagaibol szarmaznak
s mar kis kordban is megnyilatkoznak kezdetleges rajzaiban. Ezekr6l
mar volt sz0; kiilonben is koztudomasu dolgok.

Mindebbdl a fejtegetésbdl megallapithaté az a végsd kovetkeztetés,
hogy a gyermekrajz nem miivészet, de megtalilhatok benne a miivészet
osszes elemet egyszerti, elemies, dszténszeru fokon.



84

Ezekutan folmeril az a pedagogiai kérdés, vajjon kifejleszthetd e
a miivészet a gyermekrajz. Osztonszerii, primitiv elemeibdl, vagy pedig
kezdettdl fogva a miivészet kész formaival képezzik a gyermeket a
miivészetre?

E miiben kozolt 1élektani vizsgalatok s masok vizsgalatai bizonyit-
jék, hogy némely gyermekek rajzai a rendszeres oktatas nélkiil is, de
kedvezd hatasok alatt (amibe értendék a felnbttek alkalmi utasitdsai is)
elérhetnek azon magaslatra, ahol tudatos mivészi alkotasok hatara kez-
dddik. Sietiink azonban hangstlyozni, hogy ezt a tételt csak egyes gyer-
mekekre lehet alkalmazni, azokra, akikben nem csupan az elemek nyi-
latkoznak meg, hanem megvan az alkotd erd is és pedig a kdzonséges
mértéket meghaladdé médon. Ezekben az alkotd eré folytonos fejlédésben
tartja az egyes muvészi elemeket és a kozonségesnél nagyobb magas
latra emeli. Ezen gyermekek kiképzésében tehat f6 az alkotd erd folyto-
nos taplalasa. A kész miivészi formakat legfoljebb csak az egyénileg
nyilatkozé miivészi elemek fejlesztésére hasznaljuk, de nem alkalmazzuk
oly mértékben, hogy az alkotderdt korlatozzak. Alapul, kiinduld pontui
tehat a gyermek miivészete és nem a kész miivészet veendd.

Azonban a gyermekrajzok atlaga Onmagatol a sematikus rajzolés
fokan til nem emelkedik, amint azt a felndttebb gyermekekkel vald ki-

55. és 56. abra. Az 55. bra egy 14 éves paraszt fili rajza G6d61l6r6l. Az 56. abra
15 éves paraszt fiué szintén Godollérdl. Mindakettd elvégezte iskolait, de rajzolni nem
tanult. Ertelmes fiuk, kiilondsen az 56. abra rajzoldja. Mindekét rajz példa a miiveletlen
felnébttek igen kezdetleges sematikus alakrajzolasara.

sédetek bizonyitjak. Illusztralja ezt a mellékelt két abra is (55. és 56.
sz.), amelyek koziil az egyik egy godolloi foldmives 14 éves fiugyerme-
kének rajza, a masik pedig egy 15 éves parasztfiu rajza szintén Go6dollo-
r6l. Mindakettd végig jarta az elemi iskolat, de egyik sem tanult rajzolni.
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Mindakét rajz a sematikus alakrajzolas kezdetleges fokat mutatja. A miivészi
elemek ily rajzokon is mutatkozhatnak ugyan, de a sematikus fokon tul
nem emelkednek; mert hidnyzik a hajto, fejleszté motivum s ezzel egyiitt
az alkotds kedve is. Ezen gyermekek rajzaiban a rendszeres oktatassal
a sematikus alapformdk s a miivészi elemek formai fejleszthetdk ugyan,
de a miivészet magaslatara nem emelheték. Egyre azonban a gyermekek
atlaga is megtanithato, arra, hogy képzeteiket, gondolataikat érthetéen és
hiien ki tudjak fejezni rajzzal és festéssel.

A gyermekek atlaganak oktatdsara nézve tehat nem lehet a mi-
vészeti kiképzést tiizni ki célul. Lélektanilag indokolatlan és céltévesztett
dolog volna, ha az elemi és kozépiskolai rajzoktatdsban a miivé-
szeti irany dominalna. Még a kozépiskolak felsé osztalyaiban is csak
mellékesen lehet err6l szo bizonyos miformak elsajatitasa végett. A
népiskoldban s a kozépiskola alsdé osztalyaiban csak arra torekedhetiink,
hogy a gyermekek a rajzot és festést mint kifejezésmodot, mint nyelvet,
jol és értelmesen hasznalhassak. Tanuljak meg a gyermekek a kiilvilag
targyait s jelenségeit rajzaikkal hiven utanozni s képzeteiket vilagosan
kifejezni. Mert a rajz az értelem azon rejtekeibe is behatol, melyeket a
sz0 és iras hidba igyekszik megkozeliteni.



Utasitasok az osztonszeri rajzok gytujtésére.

A gyermekmiivészeti kiallitas rendezdébizottsaga dsztonszeri rajzcsoportjanak
munkalata.

A kiallitas sztonszerii rajz-csoportja feldleli azon rajzokat, amelyeket
a normalis és abnormis elméjii gyermekek sajat 6sztoniikbol kifolyolag,
jatékszerlien akar emlékezetbdl, akar természet utan készitenek. E cso-
portban a rendszeres oktatds keretében késziilt rajzok helyet nem fog-
lalhatnak.

E csoportban kiallittatnak:

1. Az iskoldknak és kisdedovoknak meghatarozott terv szerint
késziilt gyermekrajz-gytijteményei.

2. Az egyes csaladoknak és magangyijtoknek tervszerli gytjte-
ményei.

3. Kiilfoldi gyermekrajz-gyiijtemények, amennyire ilyeneket a ki-
allito bizottsagnak megszerezni modjaban lesz.

4. A kultura alacsony fokan allé népek rajzai.

E csoport anyagénak és pedig kiilonosen az 1. és 2. pont alatt
megjelolt rajzoknak gylijtésére nézve a kovetkezd utasitasok szolgalnak
felvilagositasul.

A gyermekek 0sztonszerii (primitiv) rajzai koze szamitjuk azokat,

a) amelyeket a gyermek akar emlékezetbdl, képzelete szerint, akar
természet utdn kiilsé befolyastdl menten, természetes benyomds hatasa
alatt, valamely szabadon valasztott témardl dtletszertien készit;

b) amelyeket a gyermek valamely feladott témardl, de a salat
képzelete szerint, utasitds nélkiil készit; ilyen témak lehetnek egyes
targyak, személyek, cselekvések, jelenetek;

¢) ide tartoznak még elmondott mesék, torténetek a gyermeknek
sajat képzelete szerinti, szabad illusztracioi.

Az a) pont alattiak, mint a gyermek lelki tartalmanak természetes
megnyilatkozasai, leginkdbb alkalmasak a gyermek lelki folyamatainak
s fejlettségének vizsgdlatara; a b) és ¢) pont alattiakat kiilondsen isko-
lakban s kisdedovokban készittetjiik s e rajzok, mint tdmegeknek ugyan-



87

azon téma szerint késziilt rajzai, alkalmasak lehetnek az egyéni képze-
letnek és fejlettségnek 6sszehasonlitd vizsgalatara.

Ellenben nem sorolhatok az 6sztdnszerii rajzok kozé:

a) a masolasok;

b) azon rajzok, amelyek kivitele eldrajzolas vagy utasitas szerint
tortént;

¢) a kockas vagy stigma’izalt papiron a kockak, stigmak segitsé-
géve' késziilt rajzok, habar azok egyébkent otletszeriiek is;

d) altalaban a rendszeres rajzoktatas keretében késziilt rajzok.

E csoportban csak az 6sztonszerli rajzok foglalhatnak helyet.

A kiallitandé anyag részint a kisdedovokban es népiskolakban,
tovabba a gyodgypedagogiai intézetekben eszkozlendd tervszerli gylijté-
sekbdl, részint a sziilok €és magangyujtok gyljtéséibol szerzendo be.

I. As ovokban és iskolakban a rajzok készittetésé a kovetkezd terv
szerint tortén;jék:

a) a gyermekek szabadon valasztott témakrol emlékezetbol vagy
természet utan rajzolnak vagy festenek;

b) a gyermekek kijelolt targyakat, embert, hazi- és vadallatokat,
fat, hazat, templomokat s egyebeket emlékezetb6l vagy (az idGsebbek)
természet utan rajzolnak vagy festenek,

¢) a gyermekeknek fejlettségiikhoz mért jelenetet, torténetkét, mesét
mondunk el, amelynek egy vagy tobb jelenetét a gyermekek sajat
valasztasuk es képzeletiik szerint lerajzoljak vagy lefestik.

A rajzok készitésekor a kdvetkezdket kell szem el6lt tartani:

1. Minthogy fontos a rajzok hitelessége, azért a gyermekek a raj-
zokat ne otthon, hanem az iskolaban (az 6véban) a tanitok (6vok) koz-
vetlen feliigyelete alatt készitsék.

2. Festéskor a gyermekek maguk vélasszdk meg a festéket utba-
igazitas nélkdil.

3. Egyformasag kedvéért célszerli a gyermekekkel negyedrét iv
papirra illet6leg ennek egyik oldalara rajzoltatni. Tehat minden gyermek
részérdl lehetéleg harom ilyen (az a) b) és ¢) modok szerint) telerajzolt
papirlap kiildendd be.

4. A rajzlapon mindenik rajzhoz irjuk vagy a gyermekkel irassuk
oda azt a jelentést, amelyet a gyermek a rajznak tulajdonitott. Esetleg
jegyezziik meg a rajz készitésének modjat is.

5. Minden gyermek rajzlapjaihoz cédula melléklendd, amelyeken a
kovetkezd kérdésekre adandok feleletek:

a) a gyermek neve;

b) a gyermek életkora (a 6 éven aluliaknal az év és honap);
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¢) esetleges megjegyzés a gyermek elmebeli képességérol;

d) a gyijtés modja (szabad vagy feladott téma, mi volt a téma?);

e) az 6vo vagy iskola cime, osztalya;

/) asziilék foglalkozass;

g) a lakohely és vidéke (hegyes, dombos, sik, mocsar, folydviz,
to, tenger stb.); esetleg a lakosok féfoglalkozasa, nyelve;

h) tanult-e a gyermek rajzolni?

i) a rajz készitésének datuma;

j) a gylijtd neve, allasa, lakdhelye (pontos cim).

1. 4 gyogypedagogiai intézetekben az Osztdnszerli rajzok gyijtésé-
nek moédja az intézetek neme szerint kiilonboz6. Ezért a gyijtés mod-
jarél altalanos utasitds nem adhat6. Csupan annyi mondhaté, hogy az
elébbi utasitdsok szem eldtt tartandok s a viszonyok szerint moddositva
alkalmazandok. E rajzokat szintén el kell 1atni pontos adatokkal. Fontos
a gyermek abnormitésa természetének megjeldlése.

II. A csaladok rajzgyiijteményei becsesek kiilonésen azon esetben,
ha azok egy gyermek 0Oszidnszerli rajzolasdnak hosszabb idon at valo
fejlodését tiintetik fel. A csaladokban a gyermekrajzok gytijtése altalaban
ugyanazon szabdlyok szerint torténik, mint az O6vokban és iskoldkban.
Kiilonodsen szem elétt tartandok a kdvetkez6 utasitasok:

1. A gyermeket engedjiilk szabadon valasztott, témak szerint raj-
zolni (festeni); témat leginkabb csak akkor adjunk, ha azt a gyermek
kéri. A festék hasznalatdban is engedjiink szabad valasztidst a gyer-
meknek.

2. Az eldrajzolas mell6zendd. Ha azonban elérajzolas tortént, akkor
az eldrajz is melléklendd a gyermekrajzhoz.

3. Eppen igy gondosan megjeldlendd a feladott téma s az a jelentes,
amelyet a gyermek 0sztonszerll rajzanak tulajdonitott.

4. A rajzok ugyanazon adatokkal latandok el, amelyek az iskolai
rajzgyiijteményekre nézve az 5. a)—j) pontokban megkivantainak (az
iskolara vonatkozé adatok kivételével). A fejlodés megallapithatasa végett
kiilonds gond forditandd a gyermek koranak (év €és hd) és a rajz készi-
tése idejének pontos megjeldlésére.

IV. Maganosok rajzgyljteményei szintén kiallittatnak, ha azok az
iskolak és csaladok szamara el6irt utasitdsok szerint gyijtettek. Ezen
rajzok azonban csak az esetben allittatnak ki, ha azok rendezve, vannak
s a rajzok készitésének modja foltétien hitelességgel megallapithato.
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