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ELOSZO.

Megvalositasara torekszem a nagy koltd akaratanak:

,Minden ember legyen ember és magyar,
Kit e f6ld hord és egével betakar!”

Azt akarom, hogy ki-ki ura és szolgdja legyen oOnmaga-
dnak; hogy testvérek legylink a nemzeti kozdsségben ¢és szol-
galjuk becsiiletesen a nemzeti élet céljait.

Azt akarom, hogy a nevelés hiven végezze kotelességét,
.amelyet ,nemzeti nagylétiink” megteremtésében red rottunk
¢és amelyre vallalkozott.

Ezekért a célokért elindultam a magam szemével latni.
Vajha lattam volna, hogy az olvaséban gondolatok keljenek,
tettekre késztd gondolatok, javitasdra a nevelésnek és boldo-
gitasara nemzetiinknek.

BUDAPEST, 1903.

Peres Sandor.



Az emberi élet célja és boldogsaga:
jol novelt gyermekek.

A nevelés fogalma.

A magyar ember neveli a halmot, a fat, az allatot és a
gyermeket. Neveli, azaz: kozremiikddik abban, hogy a halom,
fa, allat, gyermek naggya legyen.

De a mi eszink szerint nemcsak az ember nevel, hanem
a fold, az es6, a meleg is, melyek a flinek, a fanak noveke-
dését okozzak, vagy — ha ugy tetszik — segitik.

Vilagos tehat, hogy nyelviink szellemében minden nevel-
heté, ami nagyobba tehetd s hogy a nevelés munkajat az
ember és a természet végezik.

Jellemz6 még, hogy a ndvényt addig neveljiik, mig tel-
jesen kifejlodott, azutdn gondozzuk vagy apoljuk csupan; a
hazi allatot addig neveljiik, mig megndtt és céljainkra alkal-
massd lett, azutan csak tartjuk, gondozzuk és apoljuk, idegen
kéz ala azonban mar szoktatjuk is. Gyermekét, legyen bar 60
esztend6s agg, tanithatja a sziile egyre-masra, noha nevelni
csak addig neveli, mig a gyermek meglett emberré novekedett,
mig a maga embere lett. Ugyancsak altalanosan elismert tény
az is, hogy a felndtt embert a tarsasag tanitja, szoktatja, ma-
gahoz simitja.

Ebbol kovetkezik, hogy az ember nevelése csak az élet-
tel sziinik meg, de foként a meglettségig és a tarsadalomba
Olvadasig tart; hogy a nevelésnek céljai vannak; hogy az
egykoriak is nevelhetik egymast, de a nevelés munkajat
kivaltképen a felnéttek végezik.

De wvajjon nevelheté-e, ami nem alakulhat? Erre a kér-
désre megvan a felelet a fentebbickben: csak az nevelhetd,
ami alakulhat; az ember mindvégig alakulhat s azért mind-
végig nevelhetd. Tapasztalat szerint azonban az ember is no-
vekedése idején, a meglett korig alakul legkonnyebben és
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legfeltindbben s azért ebben a korban ¢és eddig nevelhetd
leginkabb.

Kérdés ez is: Vajjon az ember neveli-e meglett emberré
a gyermeket; ki neveli a gyermeket a tarsadalom munkas
tagjava; vajjon a nevelés egyes egyének vagy a tarsadalom
munkaja-e?

Az ember nagy 4talakitdja mindennek, — legnagyobb
atalakitoja az embernek. Az iigyetlenb6l bamulatosan iigyes
miivészt, a félénkbol host, a tudatlanbdl tuddst, a pajzan gyer-
mekbdl komoly férfiut, a muszkabdl magyart és a magyarbol
muszkat farag. De azért a gyermekbdl meglett embert egy
nagyobb hatalom: a természet nevel. A gyermek a természet
ontudatos vagy Ontudatlan eszméje és célja szerint s a ter-
mészetnek erejénél fogva ndvekedik meglett emberré. Mégis
éppen az ember eme fejlodésében az ember kezére sok
valtozas vall red; a fajtat meg nem valtoztathatjuk, az
ember gyermekébdl meglett ember lesz: — de a csecsemot
csak emberi kéz gondossiga menti meg az elpusztulastol;
de az 0Onzd gyermekbdl csak az ember nevel emberszeretd
embert. Az ember tehdt a természet nevelésében is részt
vesz: megadja a természetes fejlodés foltételeit ¢és alakit.
A tarsadalom tagjava pedig valoban nem nevelhet senki
mas, csakis az ember. Es pedig nem természeti egyén,
hanem a tarsadalom embere, mert csak ebben ¢él az a
szeretet, mely a gyamoltalan gyermeket gondozza, szamara
a természetes fejlodés foltételeit beszerzi s mert csak ez tud
és akar beilleszteni a tarsadalomba egy-egy 1j tagot, akikkel
— céljadhoz képest — Dbiztositja a tarsadalom életét és eld-
haladasat.

A tarsadalom életének megtartdsa ¢és el6haladdsdnak biz-
tositdsa a gyermekek fejlodése és alakitasa révén: ez a cél
kényszeriti az anyat, hogy oOntudatlanul is, s az allamférfiut,
hogy oOntudatosan végezze azt a munkat, melyet nagy alta-
lanossagban nevelésnek mondunk.

Az eddigiekbdl az kovetkeznék, hogy a nevelés fogal-
maba egymastol egészen eliitd tényezoknek egy igen egye-
temes cél érdekében kifejtett sokféle munkajat foglaljuk egybe.
Ha ezt megtessziik, akkor a nevelés altalanossagok kodében
vész el, onallésagra nem emelkedik s a semmit-tudassal egyenld
mindent tudassd, a semmi-cselekvéssel egy értékti minden-cse-
lekvéssé fajul.
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Szoritsuk meg tehat a nevelés fogalmat. Szoritkozzunk
csupan az ember nevelésére s hagyjuk el mas, alakulasra
képes létezoknek a nevelését; szoritkozzunk az emberi élet
ama korszakara, melyben az alakulds legnagyobb; és szorit-
kozzunk csakis arra az atalakitd munkdra, melyet a tarsada-
lom végez. Kifogds e megszoritasok ellen Ilehetséges, kiilono-
sen azt tekintve, hogy a meglett ember is képes alakulésra,
hogy a tarsadalom a meglett embert is neveli s hogy a tar-
sadalom alakitd munkdja kozvetlenill kevésbbé érinti a gyer-
meket, mint a felnéttet. E kifogdsok csak még nyilvanvaldb-
bakka teszik az emlitett megszoritasok sziikségességét. Miutan
a felndtt, ember alakuldsa a gyermek alakulasatol kiilonbozik
s miutan a tarsadalomnak hatdsa a felndtt emberre teljesen
kozvetlen, mig a gyermekre jorészt kozvetett: hatarozottab-
ban ¢és vilagosabban latunk, ha a feln6tt ember alakitasat a
novekedé embernek: a gyermeknek alakitasatol elvalasztjuk
s a nevelés fogalmat csak az utdbbira szoritjuk.

Nem tagadhaté, hogy a gyermekeket maga a nagy tar-
sadalom kozvetleniil kevésbbé neveli; azoknak a nevelését
inkdbb egyes emberek végezik. De kétségtelen az is, hogy
ezek az egyes emberek nem mint természeti egyének nevelik
a gyermeket, hanem mint tarsadalmi tagok, mint tarsadalmi
tényezOk; egyénitél Ok a tarsadalomnak, kiket a nevelés
munkajaban az €16 tarsadalom vezet; ugyis mondhatnok, hogy
minden egyes neveld nem egyéb, mint a tarsadalomnak keze.
Ebbdl az kovetkezik, hogy a nevelés fogalmabol az egyetemes
tarsadalom alakitdé munkajat is kihagyhatjuk és ki kell hagy-
nunk, mert a tarsadalom egyeteme egyes neveld hatasokat
gyakorol ugyan a gyermekre, de tervszer alakitd6 munkat
nem végez.

A nevelés meghatarozasa tehat ez:

A nevelés az az Oontudatos és tervszerti munka, mely a
gvermeket a nemzeti tdarsadalom tényezo tagjava alakitja.

Ez a meghatdrozds a nevelést Ontudatos é&s tervszeri
alakitd munkanak mondja, nem sz6l a hatasokrol és a képez-
hetd belsé természetnek (életnek) fejlesztésér6l vagy tarta-
lommal valé ellatasarol; ezeken feliil pedig egészen masutt
talalja meg a nevelés fogalmanak faji jegyét is, mint ahol a
mostanaban divo pedagdgia megtalalta; de a célt hatarozottan
megjelolve, egyenesen ramutat a modra, ahogyan és a tarta-
lomra, amellyel nevelniink kell.
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A nevelés alakito munka és nem rahatas, mert utdbbi
fogalom csak egyik, bar igen kival6 neme a nevelés munka-
janak, de nem az egész nevelés. Ha a nevelés merd rahatas
volna, akkor pl. a gondozést, dapolast, a szervezést kizarnok
annak korébol, mint ahogy a két eldbbit — az 0. n. testi ne-
velést — a Herbartistdk ki is rekesztették, a szervezést pedig
nem tudjak a rendszerbe beilleszteni; és ki ne tudna, hogy
gyakran éppen azzal nevelink, hogy bizonyos rahatasokat
elhdritunk? A rdhatas a nevelés munkdjdnak csak egyik moz-
zanata, olyan pl. mint a ndvény termelésénél az a mozzanat,
mikor a magot elveti; a termeldonek és a nevelonek ezt meg-
elozéleg €és ezutan is van teenddje: javitja, munkalja a foldet,
ontéz, kapal, olt, metsz stb., a nevel6 pedig ov, apol, taplal,
az ingert eredményhez segiti, a produktumot feldolgoztatja,
alkalmaztatja stb. A rahatds tehat benne van a nevelés fogal-
manak korében, de nem az egész nevels; ezért nem tartom
helyesnek, ha a nevelés nemi fogalma gyanant a rahatast
mondjak.

Azt, hogy a nevelést nemcsak tervszerli, de Ontudatos
munkanak is vallom, azzal okolom meg, hogy a természet-
nek — a nem Ontudatosnak alakitd6 munkajat a szorosabb
értelemben vett nevelés korébol ez a jelz6 rekeszti ki; az
ontudatos ¢és tervszerli jelzOk erdsen jellemzik a nevelést ¢s
¢lesen megkiillonboztetik a tarsadalom egyetemének Ontudat-
lan és tervszerttlen nevel6 hatdsatol is.

A nevelés nem szoritkozhatik azonban csupan a nove-
kedo ember (a gyermek) belsé természetének, ha 1ugy tetszik:
szellemi életének alakitdsara; hiszen ez a belsé természete
szoros kapcsolatban all a kiils6 természetével, szellemi élete
a testével, hiszen, kivalt a gyermekkor elsé ¢és nagyobb felé-
ben csak a testen at hathatunk a lélekre; hiszen a szellemi
¢élet csak éppen ebben a testben emberi. A gyermek kiilsé és
bels6 természetét, testi és szellemi életét kell tehat alakitanom
akkor, amikor nevelek; de ezt kiilon megmondanom f615s-
leges, mert a gyermek nem egyéb, mint fejlodésben levd egy-
séges testi és szellemi élet.

De wvajjon a nevelés alakitis-e, avagy a belsd természet-
nek tartalommal valo elldtdsa? A tartalommal vald ellatas alta-
lanossagban véve fejlesztés is, amennyiben a szellemi élettel
ugy vagyunk, mint a testivel: taplalékot kell neki adnunk, a
fejlédés tobbi munkdjat elvégezi 6 maga. A fejlesztés és ala-
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kitas pedig nem esnek fogalmilag egymastél olyan messze:
— és mégis, az a kérdés eldontésre var. A dontésben engem
ezek a gondolatok vezettek: A ,tartalommal ellatasban” nem
meriilhet ki a fejlesztés munkaja, mert ennek a tartalom fel-
dolgozasdban is részt kell vennie, még pedig alakitélag. -
A fejlesztés aldrendelt fogalma az alakitdsnak, itt az Ontudatos
és tervszerti alakitdsnak; de a nevelés nem csupan fejlesztés-
bol all, hanem sokszor visszafejlesztésbol és sokszor merd
valtoztatdsbol is: tehat nem a fejlesztés, hanem az alakités
hatarozza meg helyesen a nevelést. A ,tartalommal valo el-
latas” csak a belsé természetre vonatkozik és nem a testi
életre is; a ,tartalommal wval6é elldtds” csak egy mddozata,
egy fajtija a nevelés munkdjanak: tehat a nevelést alakito
munkanak kell tartanunk, ha a maga egészében ¢és valojaban
akarjuk meghatarozni.

Végil ki kell emelnem a mi meghatdrozdsunk és a most
széltében uralkodd meghatarozas kozt a leglényegesebb eltérést.

Némelyek nem szoritjdk annyira meg a nevelés fogalmat,
mint mi. Ezek minden hatast, melyet a felndtt ember a fejlo-
dore gyakorol, nevelésnek tartanak. Hogy a nevelés fogalma ily
meghatarozassal egyrészt mily keveset mond, azt csak az imént
érintettilk, masrészt milyen sokat markol ¢és milyen bizony-
talan: azt a nevelésrdl sz6lo tudomédnynak szervezetlensége
legkialtobban igazolja. Eppen ezért azok, akik a nevelés-tudo-
manyt szervessé, rendszeressé tették, azzal szoritottdk meg a
nevelés fogalmat, hogy csak a tartalmat ado, vagy pedig az
erényessé, az erkolcsben jellem-erdssé tevd hatasokat vették
be annak korébe. Ezek a megszoritdsok azonban tévesek,
mert nevelésnek nem az egységes testi €s szellemi életnek,
hanem csak az utobbinak alakitasait mondjak s igy a meg-
bonthatatlan egységet széttorik; tévesek, mert a nevelés nemi
fogalma, szerintilk, emberi hatds s faji jegye mégsem tisztan
emberi hatas, mert hiszen a tartalommal valé ellatasban s az
erényessé¢ levésben az emberi hatasokon kiviil egy hatalmas
tényezd 1is részt vesz: a természet s egy nem tervszerien
hat6, bar emberi tényezé is: a tarsadalom. A nagy tévedés
vilagos, mihelyt ezt kérdezziik: vajjon csak a tartalommal
ellatd, vagy erényessé¢ tevd hatasokat értjilk-e nevelés alatt s
minden tervszeri munkat, mely ezeket teszi, nevelésnek
tartunk-e? Meg kell vallanunk, hogy pl. a gondozast, az iigye-
sitést, a megélhetésre vald tanitdst, a tarsadalmi illenddségre
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valdo szoktatast is mnevelésnek tartjuk, noha ezek vagy tarta-
lommal nem latnak el, vagy erényessé nem tesznek; ellenben a
rendérségnek, birosagnak, az épitészeknek, mérnokoknek, mii-
veészeknek stb. szdmos tervszerli munkajat nem mondjuk neve-
lésnek, noha vagy tartalommal latnak el, vagy erényessé tesznek.

Mi, amikor a neveléssel gyermekeinket a tarsadalom
tényezé tagjava akarjuk faragni, az elébb emlitett tévedések-
tdl mentek vagyunk, mert a tdrsadalom tagjava csak a tar-
sadalom embere tehet s mert minden Ontudatos és tervszerii
munka, mely azza tesz, valoban nevelés.

A nevelésr6l szoélvan, beszélnek testi, értelmi, erkdlcsi
és valldsos neveléstSl; nemzeti nevelésrél stb. Ugy fogjak
fol a dolgot, mintha a nevelés ezekre a részekre vagy agakra
oszlanek. Mi ezt a felfogast nem helyeseljiik, mert minden
nevelésnek testinek, értelminek, erkolcsinek, vallasosnak kell
lennie, miutdn a nevelt egyén természete és a tarsas ¢életnek
— melyre nevelniink kell — természete szerint mas nem is
lehet. A nevelt egyén egységes, Ot tagokra bontva sem ter-
mészet, sem tarsadalom nem nevelheti. Az egyén valamely
nemzetbe sziiletik bele, valamely nemzet tagjava ndvekszik
fol az illetd nemzet tarsadalméban s igy masban, mint nem-
zeti nevelésben sem a tények hatalmandl, sem a nevelés
céljanal fogva nem részesiilhet. Bizonyos szinezetet azon-
ban a nevelésnek adhatunk aszerint, amint a nevelés céljarol
gondolkodunk. Most erre, majd amarra helyeziink nagyobb
sulyt s nevelésiink szinezete vilagpolgarias, arisztokrata,
demokrata, vallasos, vallastalan, szigoru, lanyha erkolesd,
szellemi vagy testi lehet. Ebben az értelemben ellathatjuk
a nevelést jelz6vel, de ezek a jelz6k nem teszik a nevelést
részekre osztotta, csupan szinezetté. Ami meghatarozasunk
szerint a nevelés, céljdhoz képest, csak egy lehet: nemzeti
nevelés. Ez a jelzd6 hatdrozottan mutat a célra, de a tartalomra
€és hogyanra is, amellyel s amiképpen nevelniink kell.

Teljes alapossaggal kiilonboztethetjik meg azonban a
nevelésben az odnnevelest és a masok altal vald nevelést; a
csaladi és iskolai nevelést; az iskolai nevelésben az oJvodai,
iskolai, egyetemi nevelést, a kisded-, a gyermek-, az ifju-, a
felnott nevelését. Amott a beosztas alapja: ugyanegy-e¢ a ne-
veld és a nevelt egyén, avagy madas-mas; emitt ez: hol, mi-
csoda intézményben tOrténik a nevelés; véglil ez: milyen
kora a nevelt egyén? Eme  szempontokbdl itélve, a nevelés
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nagy kiilonbségeket mutat, kivaltképpen a tartalomban, mod-
szerben, eszkozokben, de azért a lényeget és célt tekintve a
nevelés mindig az & munka, mely a nemzeti tarsadalom tényezd
tagjava alakit.

Neveléstudomany és felosztasa.

A nevelést targyaldo tudomany: neveléstudomany. Ez tehat
arrol az oOntudatos, tervszeri alakitd munkarol beszél s arra
tanit, amelyiknek révén az ember a ndvekedd embert a nem-
zeti tarsadalom tényez0d tagjava teszi.

Némelyek tudni sem akarnak a neveléstudomanyrol.
Pedig ha vannak fogalmak, melyek a nevelés korébe tartoz-
nak s ha ezeket a fogalmakat meg lehet hataroznunk, egysé-
ges rendszerbe lehet foglalnunk: mar van neveléstudomany,
noha ebben egységes elv idaig még nem uralkodik. De hiszen
akarhany altalanosan elismert tudomanynak nincsenek még
egységes ¢€s megtamadhatatlan elvei ¢és minden tudomanyos
elv valtozdsnak, elmulasnak van kitéve a tudomany fejlodé-
sének folyaman. Nincs hat okunk a neveléstudomény meg-
tagadasara, de azt el kell ismerniink, hogy ez a tudomany
még fejletlen. Fejletlenségének szamos oka kozil néhanyra
ramutatunk.

A nevelés cselekvés, munka, melyet szemlélet, utanzas és
gyakorlas folytan bizonyos fokig mindenki megtanulhat ¢és
— alkalom 1évén hozza — mindenki végez. A nevelésben tehat
tulsdgosan sok és erGs a valtozod, az egyéni vonds, amelyeket
egységbe foglalni nehéz; masrészt ki sietne tudomanyos ala-
pon targyalni olyan mesterséget vagy miivészetet, melyet min-
denki tudni vél mar a gyakorlatb6l is s amelynek legnagyobb
érteke éppen a gyakorlati sikerben tlinik ki? Tényleg, a ne-
veléstudomany miivelése késon kezdodott.

A neveléstudomény még eddig Onallésagra sem vergo-
dott. EIobb az allamtudomany keretében foglalkoztak vele,
majd a hittudomanynak, késobb a filozofianak szolgédjava
tették, mert sohasem targyat, hanem mindig céljat tekintettek
elhatarozonak. Ebb6él aztan nemcsak az kovetkezett, hogy
ahdnyféle allam-, hittudoményi— ¢és filozofiai felfogas szabta
meg a nevelés céljat, annyiféle lett a neveléstudomany, hanem
az is, hogy a célok nagy eltérése miatt a neveléstudomany
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mivel6i nem épitettek egyméas munkdjara, hanem lenézték,
kiatkoztak, semmibe sem vették azt, amit készen talaltak s
igy oOrokosen elolr6l kezdték az ¢€pitést, melyben tehat sokra
nem haladhattak.

Azt hiszem, mindnyédjunk el6tt vilagos, hogy a tudoma-
nyok osztilyozasiban, felosztasdban nem a cél, hanem a targy
a lényeges. Az orvosi-, az dallamkormanyzati, a szépmiivészeti
tudoméany, a gazdasdg, a kertészet tudomanya, melyek jellemzd
tulajdonsagaikban a  neveléstudomannyal rokonok és egy
rangban allanak, nem céljaikat, hanem targyukat tekintve
azok, a mik Mért legyen ez masként a neveléstudomannyal?
Avagy ennek nincsen targya? Ha nincs, akkor — mint nem
létezér6l — szo6 sem eshetik rola. De ha van targya, akkor
ez benne az éallando, a lényeges s ezt kell tekintetbe venniink
ama viszony megitélésénél, mely viszony a neveléstudomany
és mas tudomanyok kozott van.

A neveléstudomany targya, amint a nevelés meghatéro-
zasabol kovetkezik, a novekedd embernek tarsadalmi tagga
fejlesztése, alakitasa, a tdrsadalmitis. (Ezt a szot vesd 0Ossze
ezzel: egyénités.) Ebben a targyban megvan mondva a cél is
éppen ugy, mint minden mas tudomanynak a targyaban. Ezzel
a targgyal nem foglalkozik egyetlen mas tudomany sem, csakis
a neveléstudomany, melyet targya tehat 6nallova tesz.

A tarsadalmitast tudomannya az Ontudatossag és terv-
szerliség emeli. Ez az Ontudatossdg ¢és tervszerliség alapjaban
ama alakulds-folyamat ismeretétdl fligg, melyen 4t a novekedd
ember a tarsadalom tagjava lesz. Ezzel az alakulassal sem
foglalkozik mas tudomany, mint a neveléstudomany. Ez az
alakulds ugyanis nem pusztan természetes fejlédés, nem csupan
a kicsiny egyénnek meglett egyénné fejlddése, hanem ereddje
a természet ¢és tarsadalom fejlesztd ¢és alakitdé hatasainak, me-
lyeket az a két tényez6 egymasra kolcsondsen gyakorol.
A test— ¢s ¢élettan, a lélektan stb. foglalkozik ugyan a nove-
ked6 egyén fejlodésével s a tarsadalomtudomany {igyet vet
a tarsadalom életének fejlodésére: de a tdrsadalmulis (a no-
veked0 embernek tarsadalmi taggd alakulasa) tényeivel, tor-
vényeivel csak a neveléstudomany foglalkozik, amelynek
targya tehat a tarsadalmulés és a tarsadalmitas.

Onként érthetd, hogy sem a tarsadalmulds, sem a tarsa-
dalmitas tényeinek, torvényeinek megismerésénél nem mell6z-
hetjiik a test— és élettant, a lélektant, a gondolkodastant, az
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erkOlcstant, az esztétikat, a filozofiat, a hittant és a tarsadalom-
tant, de ebbdl azért nem kovetkezik, hogy a neveléstudomany
kevésbbé 0nallo volna, mint barmelyik mas alkalmazé tudo-
many. Gondoljunk csak arra, mennyi mds tudomdnnyal van
kapcsolatban az orvosi-, vagy a gazdasagtudomany s azért
ezeknek Onallosagat mégsem vonjuk kétségbe.

Barmennyire 0©nall6 tudomanynak tartsuk is a nevelés-
tudomanyt, azt el kell ismerniink, hogy nem fiiggetlen; de
hiszen a tudoméanyok birodalméban aligha van csak egy fiig-
getlen is. A neveléstudomany fligg a filozofiatol, mint minden
tudomany alakitojatol, vezet6jétdl, fiigg tovabba az egyénnek
meglett egyénné fejlodése (egyéni fejlodés, szemben a tarsa-
dalmi taggd fejlddéssel, a tarsadalmulassal) tudomanyatol és
figg a tdrsadalomtudomanytdl. A filoz6fia nem ad a nevelés-
tudomanynak tartalmat, csak alakot, de az egyéni fejlodéstan
(a test— és lélektan egyiitt) és a tarsadalomtudoméany a nevelés-
tudoméany  tartalmara  tagadhatatlanul  hatdst = gyakorolnak.
Hiszen a tarsadalmulds torvényei és célja  ezeknek tdrvényeit
és celjat koveti. Az egyénnek ¢és tarsadalomnak ismerete s
fejlodésok utjanak ¢és modjanak megfigyelése nélkiil a tarsa-
dalmi taggd alakulds utjat, modjait meg nem jelolhetem.
A neveléstudomanynak tehdt van egy alakito tudomanya: a
filozéfia, mely minden tudomanyt alakit, és van két elokészitd
tudomanya: az egyéni fejlédéstan ¢és a tarsadalomtudomany.
Olyan rangi el6készité tudomanyok ezek, mint az orvosi
tudomanyban a testtan, a gazdasagtudomanyban a kémia.

Herbarték a neveléstudomanynak alaptudomanyt terem-
tettek s azt gyakorlati filozofianak keresztelték. Ez adta meg
a nevelésnek céljat. Felfogasom szerint a neveléstudomanynak
nem lehet feladata a nevelés céljdnak megszabasa; a szadmtan
nem foglalkozik a mennyiségek céljanak, a ndvénytan a no-
vények céljanak megallapitasaval; ezzel foglalkozzék, ha akar
és tud, a filozéfia. A nevelésnek van célja s kell céljanak
lennie; ezt a célt az egyéni fejlédésnél a természet, a tarsa-
dalmulasnal a tarsadalom szabja meg s a filozofia, a hittudo-
many folismeri; a neveléstudomany fogadja el a folismert
és megallapitott célt, de ennek megszabasdn ne tdrje fejét.
Hagyja meg minden tudomanynak a magaét, hogy annal tobb
ideje és ereje maradjon sajat targyanak feldolgozéasara. Igaz,
hogy igy nem lesz tobbé filiggeléke a neveléstudomany a
filozéfidnak, de hat ezzel mind a kettd csak nyer: a nevelés
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tudomény oOnallova lesz, a filozéfia pedig nem kénytelen a
nevelés célja kedveért kiilonlegesen filozofalni.

Egyébirant ugy a filoz6fia, mint a hittudomany a cél
megszabasan kivil még egy mas jogcimen is igényt tart a
neveléstudomany bekebelezésére. Ez a jogeim: a szellemi élet,
mely targya is, tényezdje is a nevelésnek. A szellemi élet
ugyanis vagy a filozofia, vagy a hittudomany korébe tartozik
s igy vele jar a neveléstudomany is . . . Ez a felfogas ujab-
ban tért és talajt veszit. Az egyénnek az az élete, melyet szel-
leminek neveziink, szorosan egybe van kapcsolva az anyagi-
val, a testivel; az ember természeti lény s mint ilyennel a
természettudomany foglalkozik. A lelki ¢életet nem lehet mas-
ként megismerni, mint a természettudomany modszereivel:
megfigyelés, kisérlet, statisztika, fejlédéstani egybevetés stb.
utjan. Aztan, mert az ember — sem a nevelendd, sem a ne-
veld — nem merd szellem ¢és nem merd egyén: a nevelés
sem lehet tobbé csupan csak alkalmazott Iélektan; hanem,
mert az egyént {a test és Ilélek egységét) a tarsadalomban
és ennek szdmara neveljik, a nevelés az egyéni fejlodés
és a tarsadalmi alakulds: a tarsadalmulas torvényeinek alkal-
mazisava lett. Széval sem a filozofia, sem a hittudomany nem
gyakorolhat egyeduralmat a neveléstudomany folott.

Emlitettiik, hogy a nevelés céljait a természet, a tarsada-
lom megszabja s a filozofia és hittudomany folismeri. Emli-
tettiik, hogy a nevelés céljanak megallapitasat nem tartjuk a
neveléstudomany feladatainak. De mondtuk azt is, hogy a ne-
velésnek van célja s a neveléstudomanynak ezt a célt ismernie
¢s chhez alkalmazkodnia kell. Mi ez a cél? A nevelésr6l adott
meghatarozasunk szerint nem mas, mint: a tarsadalomban
ennek tényezd tagjavd fejlodott és alakult meglett ember.
Az a tarsadalom, melyben ¢és melynek tagjavd a gyermek
felné: nemzeti tarsadalom. Aki a nemzeti tarsadalomnak tagja,
az tagja az emberiségnek is. A gyermeket tehat nemzeti tar-
sadalmunk tagjavd kell tenniink. A tdrsadalom, melyben mi
¢élink, erkolesi alapon all és a tokéletesedés felé halad, éppen
ezért a filozofia és hittudomany, teljes egyetértésben az eldbbi
céllal, kovetelheti, hogy az az ember wvallaserkdlesiig szilard
jellem legyen, mert a tarsadalom erkolesi tartalmat csak igy
tarthatja fenn s a tarsadalom el6haladasdnak tényezdjévé csak
imigy lehet. Kiilonosen kiemelend6, hogy a keresztyén vallas,
mikor Jézus Krisztusban a neveld elé eszményképet allit: az
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altalanosat egyénitve, az eszmét megtestesitve konnyen fel-
foghatova és lelkeket megragadovad teszi a nevelés céljat, mely
véglegesen igy formulazhatdé: a nemzeti tdarsadalomnak vallds-
erkolesiig  szilard jellemii tényezé tagja. Ezzé kell nevelniink
a gyermeket, ezt koveteli toliink a tarsadalom, a filozofia és
a hittudomany és ezt elérhet6vé teszi a természet.

Er6ésen hangstlyozom ujra meg ujra, hogy a nevelés
céljaval a neveléstudomanynak tisztdban kell lennie; csupan
azt vitatom, hogy a nevelés céljait a neveléstudomanynak kel-
lene megallapitania azon a célon kiviil, ami magadban a ne-
veléstudomany targyaban megvan. Ez a felfogds a nevelés-
tudomanyban teleoldgiat (cél-tant) nem ismer, de nevelési célt
igen, ezt mint kész igazsdgot veszi 4t a tarsadalmitdsba, mint
targyi céljaba.

Ha a neveléstudomanynak targya a tarsadalmulds (tarsa-
dalmi taggd lehetés) és a tarsadalmitds (tarsadalmi tagga tevés,
alakitas): akkor a mneveléstudomany felosztdsdt maga a targy
eszkozli. igy tehat a neveléstudomany két {6 részre oszlik s ez:

1. A tarsadalmulas-tan,

2. A tarsadalmitas-tan.

A tarsadalmulds-tan egységes szempontbol targyalna a
gyermeknek meglett emberré vald természetes fejlodését és
tarsadalmi tagga alakulasat, kutatnd ¢és foltarna eme fejlodés
¢s alakulds menetét, torvényeit s igy alapot rakna le a neveldi
munkdhoz: a tdrsadalmitishoz. Az egységes szempontot az a
kétségtelen tény adja, hogy a nevelés a gyermekbdl sem
meglett embert kiilon, sem tarsadalmi tagot kiilon nem pro-
dukal, mert beldle kiilon-kiilon egyik sem lehet; a gyermek
nem lesz merd természeti egyén, vagy merd tarsadalmi tag,
hanem lesz a kettd6 egyiitt és egységben, lesz: tdrsadalmi
egyén. A tarsadalmuldas-tan tehat a tarsadalmi egyénné levés-
sel foglalkozik.

A tarsadalmitas-tan tekintettel a nevelés céljara ¢és a
nevelés alapjara: a tarsadalmi egyénné levésre, elmondja
mindazt, amit arrol az alakito munkarol tud, amely alakito
munka a gyermeket tarsadalmi egyénné teszi.

Hibaztathatjak talan, hogy tarsadalmulasrol ¢és tarsadal-
mitasr6l beszélek. Hiszen ha a gyermek tarsadalmitds nélkiil
is lehet tarsadalmi egyénné: akkor az elGbbire s az azt végezd
nevelésre semmi sziikség. Hat nem tagadhatdo, hogy a termé-
szet €és a tarsadalom a gyermeket tarsadalmi egyénné nevel-
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heti fel; de nem szabad feledniink, hogy a gyermek bizonyos
tarsadalmi korhéz van kotve s hogy ez a tarsadalom kicsiny,
szlikkorli, a nevelés szempontjabol itélve sem nem Ontudatos,
sem nem tervszerl. A — barmilyen sziikkori — tarsadalom
hatast gyakorol a benne ndvekedd gyermekre, aki e hatasok
szerint alakul is; a kérdés csak az: hogy ezeket a hatasokat
nevelésnek, oOntudatos és tervszerli alakitd6 munkanak tart-
hatjuk-e? Meg vagyok gy6z0dve arrol, hogy ezek a hatdsok
a tarsadalom természetébol erednek ¢és kovetkeznek, hogy
ezeknek a hatasoknak a kedvéért nemcsak Ontudatosan és
tervszerien nem cselekszik, de sehogyan sem cselekszik &
tarsadalom semmit sem. Nem azért siit a nap, hogy életet
fakasszon a fo6ldon, hanem siit, mert ez a természete; nem
azért hat a tarsadalom a benne novekedd gyermekre, hogy ezt
nevelje, hanem mert természeténél fogva hatnia kell. A tar-
sadalomnak eme hatasait, melyek munkdnak nem mondhatok,
nem Ontudatosak és nem tervszernek, nevelésnek nem tart-
hatjuk, de ne kicsinyeljik és ne mell6zziik, mert azt az ala-
kulast, melyen a gyermek eme Oserejii hatdsok kozott atmegy,
a nevelésnek mulhatatlanul figyelembe kell vennie. Onként
érthetd, hogy a tarsadalomnak amaz Ontudatos ¢és tervszerii
munkdi, melyek egyenesen ¢és hatarozottan nevel6i célbdl
torténnek, (neveld egyesiiletek, nevel6 céli alkotasok) nem
tartoznak a tarsadalmulds-tanba, hanem ezekkel, mint neveld
munkakkal, a tarsadalmitas-tan foglalkozik.

A tarsadalmulas-tannak elokészité tudomanyai a test-, a
lélek— és a tarsadalom-tan stb., ezek azonban nem részei a
neveléstudomanynak, épp ugy nem részei, mint az asvany-
vagy ndvénytan az orvosi vagy a gazdasagi tudomanyoknak.
Ami beldlik a neveléstudomanyt illeti: a gyermek természetes
fejlédése ¢és tarsadalmi alakuldsa, azt a tarsadalmulas-tana
cimen a neveléstudomany korébe befoglaltuk.

Herbart-Reinék a neveléstudomanyt rendszeres &s torté-
neti agra osztjdk fel; amazt elméleti és gyakorlati részre, az
elméletit céltanra és modszertanra, a gyakorlatit a nevelés
formajardél (egy vagy tobb gyermeket egyiitt neveld) szolo
tanra és szervezettanra kiilonitik el; a modszertant felosztjak
tanitastanra és vezetéstanra (hodegetika).

Ez a felosztas a neveléstudomanyban szembe allitja a
rendszerest a torténetivel. Vajjon a torténeti nem rendszeres-e,
avagy nem foglalkozik-e mindazzal a tdrggyal, amivel a rend-
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szeres; ¢és nem minden neveléstudomany torténeti-e, mert
torténeti alapon épil fol? Ha igen, amit kétségbe vonni nem
lehet, akkor a rendszeres ¢és torténeti neveléstudomany egy-
massal szembe nem allithatdo s ilyen felosztdsra nincsen semmi-
féle alap. De az meg bizonyos, hogy a neveléstudomdnynak
van tOrténete s ezt a torténetet mindenkinek ismernie kell,
aki a mai neveléstudomanyt meg akarja érteni, avagy elGbbre
akarja vinni. A tOrténettel azonban kiilon tudoméany foglal-
kozik: a torténelem, amelynek egyik 4ga a neveléstudomany
torténete. Ebbol kovetkezik, hogy két tudoméannyal van dol-
gunk: a neveléstudomdnnyal és a neveléstudomany torténe-
tével; ezeket egymds ald rendelni, egymasba szervesen bele-
illeszteni nem lehet. A neveléstudomany tehat rendszeres— és
torténetire fel nem oszthato.

A rendszeres neveléstudomanynak két forésze volna:
elméleti és gyakorlati. Mi lehet ennek a felosztasnak az alapja?
Az a szokéds-e, hogy a nevelés munkdjanak elméletét meg-
kiilonboztetik annak gyakorlatatél s igy a neveléstudomdny
egy része a nevelés elméletével, mas része pedig gyakorla-
taval foglalkozik? A felosztdsnak emez alapja ellen erés ki-
fogasok tehetdk. Az ugyan bizonyos, hogy a nevelés gyakor-
lata és elmélete két kiilonb6zé dolog, mert az egyik a cselek-
vések bizonyos sorozata, a masik pedig tobbé-kevésbbé rend-
szeres tudomany. De ¢éppen ezért a neveléstudomany nem
lehet a nevelés gyakorlatira ¢és elméletére vonatkozd, mert
hiszen az nem egyéb, mint a nevelésre (erre a munkara, gya-
korlatra) vonatkozé elmélet. Az, ami a neveléstudomanyra
erre az elméletre vonatkozik, nem neveléstudomdny, hanem
filozofia. A neveléstudomany a nevelés mesterségét akarja
Ontudatossa, tervszeriivé, hogy 1Ugy mondjuk: mivészetté
tenni; céljanal fogva tehdt gyakorlati tudomany, azaz: gya-
korlatra vonatkozik; a neveléstudomany a nevelés munkaja-
val foglalkozik, tehat targyanal fogva is gyakorlati tudomany.
Ez a ,gyakorlati” jelz6 azonban nem a neveléstudominy egy
részét, hanem annak teljes egészét illeti. Igen, de Herbarték
a céltant s ebben a ,gyakorlati filozéfiat” a neveléstudomany
szerves r1ész¢évé akartak tenni, a filozofia pedig, barmint ékes-
kedik is a gyakorlati jelzével, az elméletek elmélete; tehat
igazuk van nekik, amikor a neveléstudomanyt elméletire és
gyakorlatira osztjdk. Igazuk volna, ha mi a nevelés céljanak
megallapitasat a neveléstudomanyra tartozénak vélndk. Azt



14

pedig, hogy mennyire igazunk van nekiink, mikor a nevelés
céljanak megszabasat a neveléstudomany feladatai kozil ki-
zérjuk, — leginkdbb maguk Herbarték bizonyitjak, akik szerint
— bizonyos egyoldalusdggal — a nevelés céljat a ,,gyakorlati
filoz6fia” szabja meg, tehat nem a neveléstudomany ... Herbar-
tek felosztasat még alaptalanabbnak mutatja az a tény, hogy
a modszertant (a tanitistant és vezetéstant) az elméleti nevelés-
tudomany egyik részévé tették s ezzel egyenld rangba helyez-
ttk a ,gyakorlati neveléstudomanyiban azt a moddszertanba
vald és éppen nem elsdrangu, bar tekintetbe veendd kérdést:
egyes egyént vagy tomeget neveliink-e, ¢és csaladban-e vagy
iskolaban? Hiszen az 6 moddszertanuk nem a bdlcselkedésnek,
vagy a tudomanyok rendszerezésének modszereivel foglalko-
zik — ami nem 1is tartoznék ide —, hanem a nevelésnek,
ennek a cselekvésnek, munkanak a modjait tekinti at, vizs-
galja és rendszerezi s igy modszertanuk ugyanaz, amit mi is
annak tartunk; ez a moddszertan pedig céljat és targyat tekintve
teljesen gyakorlati, minden részletében a nevelésnek, mint
cselekvésnek a modjaival foglalkozik: tehat az ,.elméleti ne-
veléstudomanyba” még akkor sem tartoznék bele, ha az a ,gya-
korlatival” szemben létezhetd volna is s a nevelés céljat tar-
gyalo filozofiai fejtegetésekkel, az ugynevezett céltannal egy
kalap ala éppen nem foghat6.

igy hat — szerintink — a neveléstudomany elméleti és
gyakorlati nem Iehet s Herbarték neveléstudomanyanak a
felosztasa hibas alapon késziilt s ennélfogva helytelen.

A nevelésnek van elmélete és gyakorlata, amaz a nevelés-
tudomany, emez a nevelés-mesterség s utobbit az elébbi mii-
veészetté emeli, az elobbit pedig az utobbi ellendrzi, korrigalja
s a gyakorlat igazsdgaival ellatja és haladésra serkenti.

Térjiink vissza a mi felosztdsunkra: a tarsadalmulds— ¢és
a tarsadalmitas-tanra.

A tarsadalmulastan a nevelendd gyermekkel foglalkozik,
amennyiben ez Ontudatos ¢és tervszerli alakité munka (nevelés)
nélkill fejlodik és alakul. Herbarték is foglalkoznak a neve-
lend6 gyermekkel, akiben azonban csak a lelket latjak; a
lélektant a modszertan ama férészének tekintik, melyre a ne-
velés szabalyait, a modszert raépithetik. Az elméleti nevelés-
tudomany felosztasat a modszertanon alul lélektani alapon
végezik s ett6l csak akkor térnek el, amikor a kormanyzast
(rendtartast) is folveszik a vezetéstanba, noha ennek alapjaul
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a lelki élet egyetlen agat sem jelolik meg. Bein még tobbet
engedett s rontott a felosztason akkor, mikor a testi apolas-
tanat is beszurta a vezetéstanba (hodegetikaba), noha ennek
meg ¢éppen semmi koéze a tiszta, a spekulativ 1¢lektannal.
Bein-hoz, aki mar a gyermek testi életét is figyelembe veszi,
targyilag kozelebb allunk, mint Herbart-hoz, de igen nagy
kiilonbségek vannak koztiink. Nevezetesen: Ok neveléstanilag
is elvalaszthatonak tartjdk a test— ¢és lélektant egymastol
(Herbart az el6bbit ki is zarja a neveléstanbol): mi nevelés-
tani szempontbol az egyén természetes fejlodését vizsgaljuk,
tehat testi és lelki természetes fejloddését ugy, ahogy ez az
egyénben egyiittesen s egymast foltételezve torténik. Ok .el-
méleti neveléstudomanyukat” — a céltant kivéve — merden
lélektani alapon rendszerezték s ezzel egyoldalusigba estek
és eljutottak ama tévedéshez, hogy a neveléstudomanyt elmé-
letire és gyakorlatira vagtdk szét, amibdl aztdn a szervezeti
kérdéseket az ,elméleti neveléstudomany”-bol kirekesztették
s a szervezettant voltaképpen csak 16gosséd tették. Lélektani
alapon nem voltak képesek a neveléstudomanyba beilleszteni
az 1iskolak szervezettanat, tehat csinaltak ebbdl a nevelés-
tudomany mell¢ egy ,gyakorlati neveléstudomanyt”, egy fabol
vaskarikat. Ok a gyermek tarsadalmi alakulasaval egyaltala-
ban nem gondoltak s amennyiben foglalkoznak vele, mar a
nevelés korében teszik ezt.

Mi a tarsadalmulas-tant két részre osztjuk azon az alapon,
hogy a gyermek fejlodése és alakuldsa a természet és a tar-
sadalom egyiittes hatdsanak eredménye. A tarsadalmuléstan
tehat feloszlik:

1. fejlodéstanra (természetes fejlédés),

2. alakulastanra (tarsadalmi alakulas).

Meg kell jegyezniink azonban, hogy ez a felosztds is fo-
l6sleges neveléstani szempontbol, ha a test— ¢és lélektan ¢és
tarsadalomtan mar oly fejlodott, hogy az ember-egyén fejlo-
dését egységesen targyalni, fOltételeit és torvényeit egysége-
sen megallapitani képes. Barmennyire fejletlen is még az
egyéntan (amint mi a testi- és szellemi élet fejlodéstandt ne-
vezn6k), oddig mar még sem megyiink, hogy a testi fejlodést
a szellemitdl elkiilonitve targyaljuk s hogy a szellemi élet
harom fbiranyat kilon-kiillon kiemelve a neveléstudomany
rendszerének alapjava tegyilk. A neveléstudomdny az egységes
egyén nevelésével foglalkozik, mert a nevelés sohasem vonat-
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kozhatik annyira a testre, hogy a szellemi életre is ne vonat-
koznék ¢és viszont; s mert az érzelmek, képzetek, akaratbeli
jelenségek mind szoros kapcsolatban vannak egymassal s nem
is kiilonallo  jelenségek, hanem egy egységes folyamatnak
egymasba lancolodé mozzanatai.

A tarsadalmitistant nem oszthatjuk fel azon az alapon,
hogy a gyermek novekedésében természetes fejlodést és tar-
sadalmi alakulast kiilonboztethetliink meg. Nem, mert a neve-
1és munkéjaval az egységes egyént s nem ennek egyes részeit,
szerveit alakitjuk; nem, mert a tarsadalmitas mint csakis az
embernek Ontudatos ¢és tervszeri munkdja mar lényegében
mas, mint a tarsadalmulas: a fejlodés, az alakulas.

Mi lehet itt a felosztasnak helyes alapja?

A tarsadalmitds, maga a tulajdonképpeni nevelés, munka.
Ennek a munkdnak mar a kozonséges nyelv is szamtalan faj-
tajat (gondozas, tanitas, fegyelmezés, szoktatas stb.) kiillonboz-
teti meg. Ha ezen az alapon indulnank el, akkor -elfeledndk,
hogy a munkénak célja, végrehajtdi, eszkozei, tényezdi, modjai
vannak és targya, melyre a munka vonatkozik. Elfeledndk,
hogy a nevelés munkajanak modja nem csupan attdl az egyén-
tol fiigg, akire vonatkozik, nem csupan a céltol, melynek el-
érésére tor, hanem fligg a tényezOk ¢és eszkdzok természeté-
tél is. Hogy ezt vilagosabban lassuk, kiilonitsik el a nevelés
munkdjat foltételekre ¢és maganak a munkanak végrehajtasara.

A foltotelekhez oda tartoznak a cél, a tényez6k — amelyek
a munkat teljesitik, — az eszk6zok, — amelyekkel a munkat
végrehajtjuk, — ¢és a targy — a nevelésnél: a gyermek, akire

a munka alakitolag hat. Ki tagadhatnd, hogy ezektél a folté-
telektél a munka végrehajtasanak Iehetdsége ¢s modja fligg?
Ha pedig ez igaz, akkor a modszertan, melynek targya maga-
nak a munkdnak a végrehajtisa, a moddja, — nem foglalhatja
magaban a nevelés foltételeit is, de igen, a nevelés munkaja-
nak fajtait, az ugynevezett gyakorlatot. A nevelés foltételeivel
azonban foglalkoznia kell a neveléstudomanynak, mert hiszen
azok a gyakorlatot, a nevelés munkajanak modjat megszabjak.

Amikor idaig jutunk, akkor folmerill az a kérdés: miért
osztottuk hat mi a neveléstudomanyt két fo részre s miért
nem tobbre aszerint, amint a foltételek szamat megallapitot-
tuk? Es ha a gyermek fejlodését, alakuldsit — ezt az egyik
foltételt, a nevelés targyat, — kiillon résszé tettik, mért nem
sorozzuk ez ald vagy mellé a tobbi foltételt is; miért tessziik
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a tobbi foltételt a tarsadalmitastanba? Azt a még folmeriilhetd
kérdést, hogy: ha a nevelés céljaval, mint a nevelés mun-
kajanak egyik foltételével, tisztaban kell lenniink, miért
nem targyaljuk hat ezt is? — itt felelet nélkiil hagyhatjuk,
mert erre vonatkozolag mar el6bb elmondtuk meggydzdde-
siinket. — Az elsé kérdésekre azzal felelink, hogy a tarsa-
dalmulédst, a gyermek fejlodését, alakuldsat, tehat a gyerme-
ket, akire a nevelés vonatkozik, a nevelés fo6— ¢és alapfoltéte-
lének ismerjiik mindnyajan, akik neveléssel foglalkozunk; és
hogy a tarsadalmulas neveléi beavatkozds nélkiil torténik, mig
a tobbi, elsorolt foltétel csakis a neveldi beavatkozas tényénél
¢s targyalasanal 1ép ol és koveteli meg teljes figyelmiinket.

Hat a tényezoket, eszkozoket és modokat miért nem fog-
laljuk egybe a modszertan keretébe? Azért, mert a moddszer-
tan keretét a maga lényege és targya szerint meg kell szori-
tanunk; a modszertan a nevelés végrehajtasanak hogyanjat
(modjat) éallapitjia meg s igy atlépné korét, ha a tényezdkkel
és eszkozokkel a modszertani szempontokon kiviil is foglal-
koznék. A tényezOk ¢és eszkozok az alakitds végrehajtoi,
foltotelei. Hogy mennyire belevalok a kormanyzas keretébe
s mennyire nem tartoznak csupan a modszertan korébe, leg-
inkabb bizonyitjak Herbarték, akik a modszertant f6fogalomma
.téve, a tényezoket s részben az eszkdzoket sem tudtak elhelyezni.

Mit értiink mi a nevelés tényezdi ¢€s eszkozei alatt?
Tényezéknek mondjuk a miveltségnek azt az anyagat, mellyel
atalakitunk ¢és azokat a természeti vagy emberi alkotdsokat,
melyek emez alakito hatdst megkonnyitik, bizonyosabba teszik
és fokozzak; eszkozoknek mondjuk a neveld munkat végre-
hajté egyéneket, intézményeket s a nevelés munkdjahoz sziik-
séges szerszamokat.

A tarsadalmitastant tehat azon az alapon, mik kellenek a
megadott tarsadalmulason kiviil a nevel6 munkahoz, felosztjuk:

1. a nevelés végrehajtoival, eszkozeivel foglalkozd szer-
vezettanra,

2. a neveldé miiveltségi anyaggal és ez anyag feldolgoza-
sanak, a szerszamok alkalmazasanak modjaval foglalkozd mdd-
szertanra.

A neveléstudomanynak felosztasa tehat ez:

I. A Tarsadalmulastan: II. Tarsadalmitastan:

a) fejlodéstan, b) alakulastan. @) szervezettan, b) modszertan.



ELSO RESZ.

Tarsadalmulas-tan.

Kozonségesen ismert tény, hogy a gyermeket a termé-
szet ¢és a tarsadalom fejleszti, alakitja; a természet emberré
noveli azt, aki embernek sziiletett, a tarsadalom pedig a maga
képére ,teremti”, azaz: a tarsadalom tagjava teszi. Ebben az
alakulasban a tarsadalom segitségére megy a természetnek,
ennek munkdjara hatdst gyakorol annyiban, amennyiben a
fejlédésnek foltételei a tarsadalomtol fiiggenek.

Ezt a fejlédést és alakulast mi tarsadalmulasnak nevez-
zik. A természet ¢és tarsadalom kezében a gyermek alakul,
nevelddik, de Ontudatos céllal, Ontudatos és tervszeri mun-
kaval nem alakittatik, nem neveltetik.

A gyermek a természetnek ¢és tarsadalomnak gyermeke;
ezek teremtik Ot emberré és tarsadalmi taggd, a nevelés nem
teremt, — alakit csupan. Es a nevelés annal becsesebb ¢és
bizonyosabb sikereket ér el, minél alaposabban ismeri s minél
hivebben alkalmazza a novekedésnek természeti és tarsadalmi
fokozatait, modjait ¢és torvényeit. Természet és tarsadalom
nélkiil nincs gyermek, nincs kit nevelniink ¢és nincs mivé
nevelniink; nevelés nélkill azonban felnévekedik a gyermek
emberré és tarsadalmi taggd, mar olyan — amily enné. Ez a
tény ne mondjon se tobbet, se kevesebbet ennél az igazsag-
nal: a természet ¢és tarsadalom ad nevelend6 és nevelhetd
egyént és szab tOrvényt és hatart a nevelés szamara a fajfen-
tartds céljai szerint; a nevelés azonban kormanyozza és alkal-
mazza a természet ¢és tarsadalom erdit, hogy szolgaljak az
el6haladast.

A természet ¢s tarsadalom munkaja a gyermek fejlodé-
sében sokszorosan ¢és er6sen egybefonodott; egy-egy jelen-
ségben mindkettének szorosan egybekapcsolodva latjuk a
kezét ugy, hogy elkiilonitésik igen nehéz s nevel6i szem-
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pontbol nem sziikséges. S ha mi mégis megkiilonboztetjiik a
fejlodést az alakulastol, a természet munkdjat a tarsadalomé-
tol, ennek oka nemcsak az, hogy ezt a megkiilonboztetést a
tudomany mar megtette s hogy az elkiilonités a tudas vila-
gossagat fokozza, de oka még az, hogy — noha a nevelés
az egységes fejlodést, alakulast figyeli ¢és iranyitja — a ter-
mészet és tarsadalom munkaja targyilag egymastol kiillonbozo.

1. Fejlodés-tan.

A gyermeknek természetes fejlédését akarjuk ismertetni
és torvényeit megallapitani ezen a cimen. A fejlédés-tannak
elokészitd tudomanya az embertan (a test— és lélektan), mely
szorosan véve nem tartozik a neveléstudomany keretébe.

Hogyan nd, hogyan fejlodik az ember-egyén? ez a fej-
16dés-tannak targya.

A gyermek fejlédése a fogamzastdl kezdddik. Mindaz a
testi és szellemi Oroklott tulajdonsdg, mellyel az egyén vilagra
jott, a magzat fejlodésében gydkerezik. A magzat fejlodésében
az apa ¢és anya egyéni jelleme s ennek egymdshoz vald
viszonya, a fogamzas korilményei ¢és az aldott allapotban
levd anya testi és szellemi élete dontd hatastiak. Bizonyosan
tudjuk pl.,, hogy az apa és anya testi és szellemi tulajdon-
sagai Orokolhetdk; hogy a sziile testi betegségei a gyermeket
hajlamosithatjak, szellemi fogyatkozasai az wutodban fokozod-
hatnak; hogy a szerelemben fogamzas elényds, az ittas alla-
potban val6 fogamzids kedvezdtlen az wutddot illetleg; hogy
az er6sebb jellemii sziile tulajdonsagai  Oroklékenyebbek;
hogy az éaldott allapotban levé anya indulatai, izgalmai, bete-
geskedései a sziiletend6 gyermekre testileg, szellemileg fol-
tétleniil kedvezotlen hatastiak; hogy az anyagi helyzet, a
lakds, a vidék, a tarsasag, amelyben az anya ¢l, az utdd
egyéniségére elhatarozo benyomadst gyakorolnak.

A gyermek Oroklott, a magzat fejlodésében gydkerezd
tulajdonsagaira, hajlamaira a természet mellett a tarsadalom
is nagy hatdst gyakorol. Némelyik gyermek oly szerencsésen
sziiletett, hogy a tarsadalomba Onként beilleszkedik s igaz
Ooromet érez, mikor masoknak szeretetével 0Onzésén uralkodik;
mas gyermekben a tarsadalmi élet és erények irdnt minden
fogékonysag hidnyzik, féktelen oOnzés tor ki és ldzongéds forr
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minden tarsadalmi rend ellen. Ezek az oroklott tulajdonsagok
visszaiitések a sziilék, az el6dok tarsadalmi érzékére; és ha
sokszor egyes testi szervek — kiilonosen az emészté szer-
vek, az izlelés, a szaglas és a felsébb érzékek — milyensé-
gétél fiiggdknek tetszenek is: nem tudjuk, melyik az ok s
melyik az okozat: az el6dok tarsadalmi érzéke-e, vagy a testi
szervek Orokolt sajatsaga-e? Annyi bizonyos, hogy joé gyomor-
ral sziiletni s a tarsadalmi ember erkolcsi derékségére vissza-
iitni egyirant nagy szerencse az egyénre ¢és tarsadalomra nézve.

A megsziiletett normdlis gyermekben a természet és tar-
sadalom adta egyéniség tovabb fejlodik a természet és tarsa-
dalom keze alatt.

A test nOvekszik, a szervek a természet adta eszme sze-
rint fejlodnek s a tarsadalomtdl oOroklott sajatsagokra ked-
vezOen hatnak. A szervezetnek minden paranya végzi kote-
lességét, hogy felnovekedjék az az ember, akit a természet
és tarsadalom mar a fogamzaskor megmintazott. Mint ndvek-
szik a testi erd, mint {igyesedik minden, ami mozgasra ter-
mett, mint munkalkodnak az érzékek s mint tokéletesedik az
idegrendszer! Es azt mind elvégzi a szervezetnek természete
maga ¢és mds el sem végezhetné, csak meglegyenek a folté-
telek. A tarsadalom feladatait még a foltételek megadasaban
is rendkivill megkdnnyiti a természet. Gondoskodott levegd-
rol, melegrol, vildgossagrol, taplalékrol; a tarsadalomnak csak
az a dolga, hogy mindezt alkalmazza ahhoz a végteleniil gya-
moltalan csecsem6hodz, akit ilyen tehetetlenné is valosziniileg
csak a tarsadalom alakithatott.

Hat bizony ugy van, hogy amihez az ember hozzéanyul,
azt emberileg tokéletesebbé teszi, de az igy nyert erét idében
fizeti meg. Az afrikai félvad kétségteleniil alantabb all a 1ép-
csOn, mint az eurdpai mivelt ember, mert amahhoz a tarsa-
dalom csak alig nyal hozzid, de aztdn ez az utdbbi tovabb
és jobban is ra van utalva a tarsadalom segitd kezére s las-
sabban érik meg, mint amaz.

A gyermek volt-e annyira a természet gyermeke, mint a
farkaskolyok? — nem tudom; de hogy a mai gyermek nem-
csak a természet, hanem a tarsadalom gyermeke is, az két-
ségtelen. Hiszen a tarsadalom nemcsak hozza alkalmazza a
levegdt, meleget, vilagossagot ¢és taplalékot a gyermekhez,
hanem meg is szerzi azt, ha talan hidnyoznék, vagy meg-
javitja, ha talan a gyermek fejlodésére karos hatdsu volna.
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A téarsadalom tovabb is megy: lakéassal védi, ruhaval takarja,
kényelemmel latja el és tisztdn tartja a gyermeket; soOt itt
sem all meg s ha a gyermek testi szervezetében a rendestol
valami eltérés, fonnakadds mutatkozik: siet gydgyitani.

De azért nincs mas Ut a megsziiletett gyermek fejlodésé-
ben, csak a természeté; ez az a fold, melyben a gyermek fel-
novekedik, a tarsadalom nem tdbb, mint a gazdilkodd ember,
vagy a kertész.

A testi fejlédéssel 1épésben halad a szellemi. A megsziile-
tett gyermek a benne tamadt ingereket megérzi s a kiviilrél
redhatd ingerek megérzése sem késik sokaig nala. Ezek az
els6 érzések nem targyi érzetek, hanem alanyi érzelmek
akkor is, ha barmely érzékszerv utjan keletkeztek. Nem isme-
ret-elemek tehat és nem tudatosak, de cselekvés megindita-
sara és maguk kifejezésére alkalmasak és képesek. A gyer-
mek kiabal (konyek nélkiil sir), tagjait mozgatja, szemét be-
hunyja, szoval mozgasokat végez, mely mozgasok el6ébb
kozérzelmeit, majd csakhamar érzékei TUtjan tamadt érzelmeit
nyilvanitjdk. Azt is bizonyosan tudjuk, hogy ezek kozt a
mozgasok kozt vannak olyanok, melyek kellemes érzelmet
okoznak; ezek a mozgasok, melyeket eredetileg kellemes
vagy kellemetlen érzelmek inditottak meg, maguk is forra-
saiva lesznek tehat az érzelmi életnek. Az idegrendszer ter-
mészetes sajatsdga lehet oka annak, hogy a csecsemd csak-
hamar megkiilonbozteti a kellemes ¢és kellemetlen érzelmeket
okoz6 mozgasokat, melyek koziil az elObbiek vannak Oridsi
tobbségben és hogy a kellemes érzelmeket okozd mozgasokat
a tudatossag, a szandékossag bizonyos kezdetlegességével
ismétli, gyakorolja.

Azt, hogy érzelmeink ¢és mozgasaink idegrendszeriink
természetébdl erednek, az élettan, mely érz6 és mozgatd
idegeket ismer, kétségteleniil igazolja. Nem A4llitja azonban
ilyen vilagossaggal elénk az élettan azt az utat, amelyen az
alanyi érzelmektél a targyi érzetek szétvalnak. Vajjon érzo
idegeink atomrezgésének kiilonb6z6 tulajdonsagai  keltenek-e
érzelmeket és érzeteket a kozponti idegcsomoban, amint
pl. az aether rezgése a fény és meleg, a zold és lila érzeteit
keltheti benniink; vajjon nincsenek-e kiilon, érzeteket ve-
zetd ¢és keltd idegeink; avagy vajjon nem az érzelmek és
mozgasok egymast kivaltd és sokszorosan valtozo rezgései
ott, a kozponti agyban okozzak-e érzeteinket.
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Novényeknél, melyek ¢éreznek és ennek folytan bizonyos
mozgast végeznek, kozponti idegrendszer nincs ¢és nincsen
érzet (ismeret-elem) sem. Ebbol az kovetkeztethetd, hogy
érzés ¢és mozgas kozponti agy nélkiil is lehetséges, de isme-
ret-elem (érzet) csak ott keletkezhetik, ahol kozponti agy
van. Hogy a mozgas ¢és ¢érzés idegeinek valami egymdasra
haté mozgasa ¢és egy idegpontban valé taldlkozasa az érzetek
keletkezésében és fejlodésében valamelyes tényezd: azt abbdl
gondoljuk, hogy azoknal az a&llatoknal, melyeknél az ideg-
rendszer nincs olyan erds és egységes kozéppontba ren-
dezve, mint az embernél, az ismeret-elemek sokkal csekélyebb
szamuak s az ismeretek sokkal alacsonyabb mindségiiek, mint
az emberben.

Elobb érzelmek keletkeznek tehat a csecsemdOben, aztan
mozgas valtja ki az érzelmeket; majd érzetek szarmaznak.
Az elsO érzelmeket testi valtozasok okozzak, erémiviek és
kémiaiak egyirant. Kiils6 ingerek eleinte csak akkor kel-
tenek érzelmeket, ha a testben kémiai valtozast idéztek eld;
erOmiivi kiils6 hatas kevésbbé okoz az ujsziilottben érzelmet.

Kezdetleges érzelmek ¢és mozgdsok a nagy agy nélkiil is
lehetségesek, de érzet a nagy agy s ennek bizonyos foku
fejlodése nélkiil nincs.

Erzet, melyet az idegrendszer vezet és fog fol, érzelmek
nélkil nincs. Az idegrendszer természete okozza, hogy kelle-
mes ¢érzelmeket az ¢let fentartasara elényds valtozasok kelte-
nek. Kellemes érzelmet ad a jollakds, a meleg, a szopas;
kellemetlent az ¢&hség, a hascsikorgas, a hideg stb. Az elsd
kellemes vagy kellemetlen érzelmek a tapintd ¢€s izleld érzék
utjan keletkeznek; az elsd érzeteket azonban valdsziniileg a
latas és hallas adja. Amikor a csecsem® hozzaér az anyja
emldjéhez és szopni akar, akkor bizonyos, hogy érzelme s
azt kivaltd mozgéasa van, de hogy ¢érzete (ismeret-elem) van-e,
az kétséges. Mint némely ndvény érez és mozog anélkiil,
hogy ismerne, tudna valamit, gy van a csecsemd is jO ideig.
De amikor a csecsem$ anyjat latja, vagy anyja hangjat hallja
¢s Oriil, akkor mar bizonyos, hogy ismer.

Mi az els6 érzet, az elsd ismeret-elem, azt nem tudjuk;
azt sem, hogy lényegében hogyan jon létre. Azt azonban
mar tudjuk, hogy ugyanaz az inger, ugyanazon kdriilmények
kozt ugyanazt az atommozgast idézi el6 az agysejtben, tehat
ugyanazt az érzetet kelti. De a korilmények, belsék (érzel-
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mek) és kiilsék (vilagossag, targyak viszonya egymashoz és
az érzékeld egyénhez) rendkiviil valtozatosak s ezért elsd
érzékeinkkel 1gy lehetliink, mint vagyunk pl. a hdfokkal,
mely bar ugyanaz, mégis a hidegebb utan meleg s a mele-
gebb utan hideg; vagyis elsd érzeteink rendkiviill hatarozat-
lanok és homadlyosak. Ezen a bajon az a tény segit, hogy a
korilottink  levo  dolgok egyszerre tobb érzékiinkre hatnak,
mindenikben ingert s ennek nyomédn az agyban pedig érzetet
keltenek; ezek az egyidoben tamadt érzetek (tobb agysejtnek
egyidejli atommozgisa) egymadssal kapcsolédnak a  tarsitd
idegek utjan s egymdast tamogatva, egymashoz alkalmaz-
kodva egy magasabb kozpontban egybeolvadnak, targyia-
sabbd: szemlélett¢ valnak. Egy-egy szemlélet sok egyidejii
érzet eleme kozott lehet 1-2 homalyos, hatarozatlan, de ha a
tobbi vilagos és hatarozott, akkor a szemlélet, az egész, mégis
megalakul.

Egy-egy szemlélet nem mindig ugyanazonos a neki meg-
felelo régivel, mert érzet elemei kozott nagy kiilonbségek
allanak el6 az oket megel6zé vagy kiséré érzelmek s a kiilsé
inger mindsége szerint. Ha a csecsemdt a testi valtozasokbol
tamadt érzelmek lekotik, akkor nagyon erds inger kell ahhoz,
hogy benne érzetet keltsen; kellemetlen testi érzelmek inkabb
utjat alljak az érzeteknek, mint a kellemesek, amelyek bizo-
nyos igen magas és ¢éppen ezért ritkdn eléforduldo fokon alul
éppen kedveznek az érzetek keletkezésének, ami ismét az
idegrendszer természetének tulajdonithato. A baj, a kellemet-
len lefoglal teljesen, mert az életnek nem kedvez; a kellemes
érzelem ritkdn kot le annyira, mert hiszen az egyéni lét nincs
veszélyeztetve. Hogy aztan kellemes testi érzelmek az érze-
teknek utat nyitnak, az azon fordul meg: az érzetet vagy a
tobb egyidejii  érzet koziil egyiket vagy néhanyat kiséri-e
kellemes érzelem? Ha kiséri s ha az az érzelem elég erds,
akkor az érzet vagy a szemlélet szivesen latott vendég. A tobb
egyidejii ~ érzetbél tamadd  szemléletnél megeshetik, hogy
egyik-masik  érzetet erdsebb  érzelem  kiséri, vagy hogy
egyiket-masikat a kiils6 koriilménynél fogva erdsebb inger
kelti; ilyenkor a tarsitds folyamataban zavarok allanak be s
legalabb is bizonyos egyoldalisag fogja jellemezni a szemlé-
letet; a targynak u. i. egyes jegyei a szemléletbdl hidnyozni
fognak, egyes jegyei pedig feltlinden érvényesiilnek s a targy
megismertetd jegyeivé lesznek; ha az er6sebb inger keltette
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érzet uralkodova wvalik, akkor a szemlélet elnyomja az érzel-
met s kedvetlenséget okoz; ha pedig az ¢érzelem kisérte
érzet lesz rra, akkor a szemlélet vilagossaga szenvedhet.

A mama, a tejes liveg, a macska stb. szemlélete tehat
minden egyes esetben mas ¢és mas lehet, mert most egyik,
majd masik érzeti elem vélik erdsebbé a kiilsé inger vagy az
alanyi érzelmek szerint. Es ez jol van igy, mert csak igy
indulhat meg a gondolkodds, mely els6 sorban a kozds és
allandé jegyeket keresi s foglalja Ossze egy-egy képzetté; jol
van igy, mert ez a valtozatossag a lelki élet sokoldalusagat
és élénkségét okozza..

Nagyon eldnyds a szellemi életre az is, hogy a szemlé-
letnek most egyik, majd masik érzet-elemét kiséri erdsebb
érzelem, avagy most egyik, majd masik ilyen érzelem talal
rokonérzésre a gyermekben a szemlélés idején uralkodd
hangulatban. igy gazdagszik az érzelmi ¢élet, igy fejlédik ki
és lesz sokoldaliva az érdekl6dés és az ismeret, a tudas
sivarsaga csak igy nyerhet szint és meleget.

A szemléletet éppen ez az érzelmi oldala teszi az ember
fejlddésében olyan rendkiviili becsessé ¢€s fontossa. Csak a
szemlélet, ahol az idegrendszer munkdban van, gazdagitja
egyszerre az értelmet és az érzelmet is. Csak a szemlélet,
mely nem csupdn ismeretet ad, de érzelmeket kelt és erdsit,
indit szandékos cselekvésre és teszi a munkat célszerivé s
orommel teljessé.

A szandékos cselekvés nyomon koveti a szemléletet, de
csak azért, mert minden normalis gyermekben gazdag ¢és
élénk érzelmi életet teremt a szemlélet. A szadndékos cselek-
vésnek ez az érzelmi élet a rugdja ¢és iranyaddja; a meg-
ismerés ahhoz a kozvetlen célt s majd az eszkozoket ¢és
modokat adja meg. Mozogni mozog a gyermek szemléletek
nélkil is; testi élete utalja és kényszeriti a mozgasra; de a
mozgast szandékossa csak valamely célra valo torekvés teszi,
tehat a szemlélet, mely célt ad a nyuljtott ismeretben &s
torekvést a folkeltett érzelmekben. A testiség, vagy ha ugy
tetszik: érzékiség a szemlélet s kiilondsebben az ezt meg-
el6z6 és kisérd érzelmek révén valik olyan hatalmas és mindig
szamottevo tényez6veé a szellemi élet fejlodésében. A testi élet
s kivalt az anyagcsere, az idegrendszer és az érzékek nor-
malis volta ¢és normalis mikodése, illetdleg lefolyasa, avagy
ezek ellenkezdje nemcsak bélyegét iiti ra szellemi életiinkre,
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de donté hatast is gyakorol re4d. Hiszen sem megismergs,
sem érzelmek, sem cselekvés nincs testi élet-miikodés nélkiil
s abban, hogy valamit jobban megismeriink, hogy valamihez
vonzodunk, avagy egy-egy dolgot félreismeriink ¢és meg-
vetiink: az idegrendszernek ¢és mukddésének, az érzékszervek-
nek milyensége mellett, sokszor pedig felett, ott van és ural-
kodik a gyomornak s az anyagcsere lefolydsanak milyensége.
Ez a gyomor, az az anyagcsere alanyi érzelmeket keltve
ezekkel az érzelmekkel nemcsak megnyitja vagy bezarja
szellemi életlink kapujat, nemcsak mézet vagy mérget sziv
ugyanabbol a viragbo6l, hanem zsarnoki kezével tesz ben-
niinket tudatlanokka és tudosokka, oktondiakka és bolesekké,
higgadtakkd vagy szenvedélyesekké. Mert a szemlélet, a szel-
lemi életnek ez az alapja, csak akkor nyer életet és hatalmat,
ha éppen akkor meglevd testi érzelmeink kedveznek neki €s
csak akkor lesz szilardd4d, ha olyan érzelmek kisérik, melyek
a meglevé érzelmekkel egybehangzanak, avagy azokon konnyti
diadalt aratnak.

Ezt a tényt a mindennapi tapasztalat igazolja. Miért
ismeri meg legelébb és miért szereti leginkdbb a csecsemd
anyjat, a gyermek az otthont, ha nem azért, mert ezek a tes-
tiség  kellemes érzelmeivel percrdl-percre  egybehangzottak,
azokat percrOl-percre eldsegitették, a kellemetleneket pedig
elnyomtak vagy legalabb is enyhitették?!

A fejlodésnek nagy kérdése ez: vajjon a csecsemd érze-
teket (az ismeretnek fO6l nem bonthatd elemeit) szerez-e
elészor s ezekbdl alkotja meg aztdn szemléleteit, avagy a
szemléletek (egybekapcsolt érzetek) nem a logikailag egy-
szeriib6l, nem az elembdl lesznek, hanem maguk azok az
egészek ¢és elemek, melyek a szellemi életnek alapul, anyagul
és meginditojaul szolgalnak?

Erre a kérdésre a kovetkezd tények felelnek:

a) A testi allapot valtozdsai el0szOor csak mint érzelmek
jutnak tudomésunkra. A csecsemd pl. eleinte nem tudja mi,
hol faj, csak ezt tudja: faj. Itt tehat az érzelem megel6zi az
érzetet, az ismeret-elemet. Késobb, mikor mar tudja a Kkis-
ded: mi és hol f3j, ez a tudat nem egyéb a kozérzék ttjan
keletkezett szemléletnél, mert sohasem szarmazik egyetlen
fol nem bonthatd ingerbdl s ennek megfeleld érzetbol, hanem
mindig tobb egyidejli, vagy legalabb egymast gyorsan kovetd
ingerbdl, érzetbél tamad. Hiszen minden testi elvaltozas bizo-
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nyos teriiletre terjed ki s ott kiillonbozé tevékenységet végzd
szervezeti sejteket (csont-, izom-, ¢ér-, hartya-, ideg-sejteket)
érint s igy mulhatatlanul tobb ideg-ingeriiletet kelt, melyek
aztan bizonyos kdzéppontban egységes szemléletté olvadnak
egybe.

b) A kilsé ingerek mindig Osszetettek. A fényben ott a
szin ¢és legtobbszor a ho6, a hangban a hangnak sokféle
tulajdonsaga s a levegdé-hullam; a csecsemd nem fényt lat,
hanem targyakat, melyek szinesek, bizonyos alaktak, mozog-
nak stb.; a csecsemO nem sotétséget lat, hanem homalyos,
elmosodo targyakat; ¢ nem hangot hall, hanem ugyanakkor
targyat is lat s olykor légmozgast is érez. Szoval a csecsemd
eleinte  szemléleteket szerez, melyek egyideji ingerekbdl,
tobb érzéknek egyidejii ingeriiletébdl keletkeznek s melyek a
tudatban nem bomlanak alkotd részekre, hanem egységesek.
A szemléleteket alkotd részeikre csak a mar fejlett értelem
bontja. Ha nem igy volna, akkor allat és ember nem targya-
kat ismerne meg legelébb, hanem elvont szint, fényt, alakot
stb. és nem targyiasitana mindent, hanem az elvontakbdl
alkotnA meg a targyat. Eber allapotban minden érzéke nyitva
a csecsemOnek, csupan egyes érzetei tehat nem keletkezhet-
nek; de mert egyik-masik inger erdsebb, tartéosabb és heve-
sebb érzelmeket kelthet: a szemléletnek elemeire valo fel-
bontasa ardnylag koran megkezdddik, de nem a par hetes
korban. Amikor a gyermek pl. semmit se lat, hall, tapint,
csak szagot ¢érez és megtalalja a targyat vagy elfordul a
targytol, mely ezt az érzetet keltette: akkor mar a szemléle-
teket érzetekre bontotta. Ugyanezt teszi akkor is, amikor pl.
a fehéreket, gombolyticket stb. ki tudja vdalasztani a masfélék
kozil. Hogy ez a munka nem konnyli €és nem OGseredeti,
hanem szarmazott: azt bizonyitja az a tény, hogy ezt a mun-
kat a maéasfél éves kisded is csak nagy ritkan végezi. —
A szemléletek keletkezésének elsGbbségét bizonyitja az s,
hogy a latast a latd-szerv szerkezeténél fogva a recehartya
bizonyos teriiletére vetitett kép idézi elé6 s hogy a latast a
szem szerkezeténél fogva kiilonb6z6 tapintdsi- €s izomérze-
tek kisérik nyomon. — De meg minden szervezet csak a fej-
16dés bizonyos fokan wvalik szét szervekre: és a tudat szék-
helye, az agy, kivétel volna e szabaly al6l?

A tudat tehat a csecsemOben nem gy alakul, hogy
elébb érzetek keletkeznek kiilon-kiilon s aztan az egyidejliség



27

alapjan egybekapcsolodnak, hanem ugy, hogy az érzékelés
megindultaval mindjart szemléletek szdrmaznak, amelyeket a
fejlédés bizonyos fokan elemeire: érzetekre bontunk. Csak
igy ismerhet meg a csecsemd elobb targyakat, személyeket,
egészet s aztan részleteket, elemeket (szint, szagot, mozgdast
stb.). Csak igy lehetséges az, hogy a gyermeknek tapintania
¢s latnia kell a megismeréshez; hogy a gyermek mindent
targyiasit: hogy a gyermek érzelmi ¢élete oly Osszetett és
eleven; hogy a beszéd-tanulasban a targynevek megelézik a
tulajdonsagneveket; hogy az egyed-képzet magjava lesz a
kozképzetnek s hogy a megismerésben az azonossag tor-
vénye oly kordn urra lesz és oly nagy hatalomra tesz szert.

A szellemi élet fejlodésének elsé fokozatai tehat ezek:

testi érzelmek és mozgasok;

szemlélet és érzéki érzelmek és cselekvés.

A szemléletek tobbé-kevésbbé atalakulva megmaradnak,
képzetté, helyesebben: képzeletté lesznek, felujulnak és tar-
sulnak.

Képzete akkor van a csecsemdnek, amikor valamely
tobbszor szemlélt dolgot wjolag szemlélve megismer. Ez a ra-
ismerés némely gyermeknél konnyebben ¢€s gyorsabban, mas-
nal nehezebben ¢és lassibb moddon torténik. Némely gyermek-
nél az egyszeri szemlélet mar megrogzodott, képzetté valt s
felgjithatd, masiknal tobbszori szemlélet kell ehhez. Fiigg ez
a kiilsé inger erejétdl, tartossagatol, az érzékek milyenségé-
tél; att6l, melyik és hany érzékkel szemlélheté valami; fiigg
érzelmi allapotunktdl, az érzékelést kovetd érzelmek milyen-
ségétdl és erejétdl, figg a szellemi fogékonysagtol és a
figyelemtol.

Nem foglalkozunk itt részletesen minden egyes fOltétellel,
csak néhany észrevételre szoritkozunk.

Feltlin, hogy ugyanaz a gyermek néha csekélyebb foku
és gyorsan elmuld ingerbdl képzetet alkot, mig az erdsebb
fokii ¢és tartdésabb ingert elmulasztja. Ebbdl azt kdvetkeztet-
juk, hogy az egyének bizonyos tekintetben egyoldaluak;
egyik érzékiik élesebb lehet, mint a masik; bizonyos ingerek
irant  fogékonyabbak; figyelmiiket konnyebben felkoltik s
erésebben megragadjdk némely ingerek, mint masok. De
ebben a tényben nagy része van annak az érzelmi allapotnak
is, melyben az inger benniinket taldl s azoknak az érzelmek-
nek is, melyeket az inger kelt. Ha az inger targyilag olyan,
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amilyenre érzelmi allapotunkban benniink vagy vagy ellen-
szenv tamad; ha az inger keltette érzelmek meglevd érzelmi
allapotunkkal, a szemléletek gondolatunkkal egybehangzanak
vagy ellentétesek; akkor fogékonysdgunk élénkebb, figyel-
miink élesebb, vagyis érdeklédiink. Miutan pedig arrdl,
milyen érzelmi allapotban, mely gondolatok kozben talalja
valamely inger a gyermeket s milyen érzelmet keltsen a gyer-
mekben az inger, a neveld6 a korilmények kiaknazasaval, a
gyermek egyéniségének ismeretével, sajat egyéniségével csak-
nem fOltétleniil gondoskodhatik: az érdeklodés felkoltése, ira-
nyitasa, fokozasa jorészt a nevel6tél fiigg. Eppen ezért aztan a
gyermek természetes egyoldalisdga a fogékonysagban, az ér-
zelmi élet gazdagitasa és élénkitése Utjan sokoldalisagga tehetd.
A képzet nemcsak elevenségben nincs olyan, mint a
szemlélet, hanem tartalomban sincs. Elevenségben a szemlé-
lett6l leginkabb elmaradnak a szaglas, izlelés és tapintas
utjan szerzett ¢és alkotott képzetek; de élénkségben a szemlé-
lethez hasonldék lehetnek a latas és hallas utjan szerzett és
alkotott képzetek. Innen van, hogy legtobb képzeletink a
latas birodalmabol keriil eld. Hiszen a képzelet nem egyéb,
mint rendkiviill élénk képzet; szemlélet kozvetlen szemlélés
nélkiil. — Tartalmilag a képzet nem olyan hli, mint a szem-
lélet. A fejlodés folyaman az elsd szemlélet nem lehet eléggé
vilagos ¢és tiszta, mert az agy s az érzékek fejletlenek; min-
den késobbi szemlélet viladgosabb és tisztdbb ugyan, de csak
a legritkabb esetben, wgyszolvan, sohasem keletkezik az elsé
szemléléssel mindenben megegyezd, azonos alanyi ¢és targyi
korilmények kozott. Mas az alanyi allapot, mas a nézopont,
a vildgossag, az inger, az érzékelés és legtobbszor mds maga
a targy. igy aztan a képzetté alkotott szemléletbe egymast
lerontd, megsemmisité elemek jutnak, amelyeknek harca foly-
tan a képzet csak az dallandobb jellegli, az erdsebb érzelmi
allapotot kelt6 elemekre szoritkozik. Az elemek eme kivalasa-
hoz és egybekapcsolasdhoz fejlett agy és tobb i1d6, tobb szem-
1élet sziikséges; éppen ezért a kisdednek a szemléletbdl elobb
képzeletei keletkeznek s ezek a képzeletek csak késébb, az
itélés, az Osszehasonlitdas ¢és megkiilonboztetés ereje altal és
szerint lesznek a valdsidghoz legkozelebb allo képzeletté, azaz:
képzetté. A kisded képzeleteinek alkotasdban az érzelmek ki-
valdé tényezok, mert nagyrészt toliik fiigg a szemléletek egyes
elemeinek elmosddasa vagy kiemelkedése.
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A kisded képzeletei (képzeteink elsé alakulasai) szemlé-
lés alkalmaval ujulnak fel s ez az ideg-élet természetes rend-
jébol kovetkezik. Amikor az idegrendszer bizonyos szélai ¢és
sejtjei ugyanazt a mozgast végzik, mint eldbb, avagy ugyan-
azon vegyi folyamatnak vannak kitéve, mint voltak elébb: az
ennek megfeleld régibb kép felujul. De képzeleteink feluju-
lasat, kivalt a kisdedeknél, igen sokszor a testi érzelmek
okozzak. Aki a gyermeket csak valamennyire is megfigyelte,
tudja, hogy a gyermek igen gyakran nem foglalkozik az
elétte levé dolgokkal, az éppen szemlélhetokkel, hanem egé-
szen el van foglalva azokkal a szemlélhetOktél nagyon tévolra
esO képzeletekkel, melyek benne, hogy — hogy nem, rend-
kiviilli erével ujultak fel. Ilyenkor a képzeletek felujulasat
a testi érzelmek okoztak. Szorit valami ruhadarab, meg van
terhelve a gyermek; beteges elvaltozds kezdédik valamelyik
szervben: ¢és a gyermek azokkal a képzeletekkel foglalkozik,
amelyek ra kellemetleniil, bantolag, ijesztéleg hatottak. Jol
érzi magat a gyermek, friss erdre kapott, élénk vérforgas
viddmma teszi: akkor meg felGjulnak benne azok a képzele-
tek, melyek neki kedvesek. Miért wjultak fel most ezek, elébb
azok a képzeletek? — arr6l & mitse tud; hiszen még a fel-
nbétt sem tudja mindig, hogy azért latja sotétnek a vilagot,
mert csizmaja szorit, vagy mert gyomra nem mikodik ren-
desen.

Mi torténik a most szerzett s az ez altal felujitott kép-
pel? A régi tarsitja az ujat, az Uj pedig, ha valami 1j eleme
van, bdviti, vildgositjia a régit. De addig, mig a gyermek
Osszehasonlitani, kiilonboztetni, az allandé és mellékes jegye-
ket megitélni nem képes, tehat addig, mig ez a tarsitds tisz-
tan fiziologiai alapon torténik, bizonyos, hogy a csecsemo-
nek, a kisdednek a négyszogletli asztalrél és a kerek asztalrdl
kiilon-kiilon képzelete van, hogy a kicsi és fehér kutya a
nagy ¢s fekete kutya képzeletével nem olvadt egybe, mert
hiszen az idegszalak és agysejt nem végezte ugyanazt a
munkat ama szemlélésnél, mint emennél. A két szemlélés
azonban mégis sokban ugyanaz, a két kép tehat egymashoz
nagyon kozel keril. A mama nagy, fekete kalapban idegen;
de arca, nevetése, dédelgetése a maméaé: tehdt mama. Mikor
az 1) képet a régi tarsitja: akkor kezdddik a szemléleteknek
elemekre wvalé bontdsa, ha u. i. az 1) szemlélés a régivel
targyilag vagy alanyikig nem teljesen megegyez6. — Az Uj
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kép gyakran egészen atalakitja a régit a felnétteknél, ritkab-
ban és nehezebben a kisdedeknél, akik a régitdl nagyon, sot
sokszor csak kicsinyt kiilonb6z6 szemléletb6l a régi mellé 1)
képet alkotnak. Innen kovetkezik a kisded konok makacssaga,
melyet csak az gydéz le, ha az 0j ¢és a mar meglevo, lényegi-
leg ugyanazon kép kozt sok vagy pedig erdsebb érzelmet
kelté hasonlosagot talal. A kicsi és fehér kutya a nagy ¢és
fekete kutya képével csak azért olvad egybe, ez amazt csak
azért volt képes oly teljesen atalakitani, mert az utdbb szem-
1€lt allat is jatszott vagy ugatott s ezzel ugyanolyan erds, kel-
lemes vagy kellemetlen érzelmet keltett a gyermekben, mint
az ¢élobbrol ismert kutya.

A képzeletek ¢és képzetek tarsulasa — sorokba illeszke-
dése — els6 sorban a hasonlosag alapjan torténik: ez a
hasonlésag azonban a tisztdn fiziologiai uton szerzett képek-
nél nem egyéb, mint az idegek és sejtek ugyanazonos, vagy
sokban megegyez6 munkaja. Akarhany képzelet pedig csak
azért tarsul egymassal, mert alakulasukkor ugyanegy érzelem
¢élt, vagy tamadt a kisdedben. Ugyancsak az érzelem okozza
az id6ben egymas utdn szerzett képek tarsulasadt is. Innen
van, hogy nem minden kép, melyet idében egymasutin szer-
zett a kisded, tarsul egymadssal és ujitja fol egymast; de azok
a képek, melyeket egy érzelem fogott Ossze, vagy amelyeket
ellentétes érzelmek kozt szereztiink, egymassal tarsulnak és
egymast folgjitjdk. Ez a tény magyardzza meg a kisdedek
képsoraiban levé tartalmi képtelenséget, merész ugrandozast
és érzelmi egységet. Ez a tény magyardzza meg azt is, hogy
a kisded képsorai annyira valtoznak; az erésebb érzelmek
kozt szerzett, az er6sebb érzelmet keltett kép kiszoritjia a mar
megalakult képsor egyik-masik tagjat a helyébdl s maga
telepszik oda. Innen szarmazik az a tény, hogy egy-egy kép
szamos képsorba illeszkedik bele, ami a kép megtartasat, fel-
ujitasat, a képsorok merész, de egymasbdl gyorsan folyd lan-
colatat teszi lehetségessé és konnylivé. Az asztal most a kavét,
majd a pohdr csorompolését, majd a soOtétséget, majd az asz-
talos-inast, majd a butorszallitd-kocsit juttatja a kisded eszébe s
ezek és a még elsorolhatatlan szdmos mas képzet mind-mind
felujitjak az asztal képzeletét és képzetét. Ha itt az érzelmek
dontéleg nem hatndnak a képek tarsuldsara, akkor mindig
végigmenne a kisded azokon a képeken, melyeket idében egy-
mas utan szerzett s eme képsor végéhez kapcsolna az vjat.
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A szellemi élet fejlédésében, mindjart a fejlodés kezdetén,
kivaléan fontos tényezok az érdeklodés, a figyelem és a moz-
gas, cselekvés. Az elsé tudatos lelki jelenség a csecsemdben
nem lehet més, mint a kellemes vagy kellemetlen testi s aztan
érzéki érzelem minden ismeret-elem nélkiil, késébb pedig csak
homalyos szemlélettel. Ezek a tiszta érzelmek uralkodnak a
csecsemd és kisded életén éppen Ugy, mint a hiilye vagy a
miiveletlen és nem tarsadalmult felnotton; ezek az érzelmek
benniink nem is nyomhatok el erds kiizdelem nélkiil soha-
sem és gyakran uralkodnak a legmiiveltebb s a legcivilizal-
tabb emberen 1is. Ezek az érzelmek keltik az érdeklodést,
mely legel6szor a sir6 kiabadlasban nyilvanul; némi ismeret
csatlakozik hozza akkor, mikor a csecsemé a kellemes inger
felé fordul, avagy a kellemetlent barmily kezdetleges mozdu-
lattal eltaszitani akarja. Es az érdeklédés mindvégig nem
egyéb, mint belsd vagy kiils6 cselekvésre indit6 érzelem.

Az érdeklédésben gyokerezik a figyelem is, de ehhez a
fejlodés alapfokan a szemlélet feltétlenil sziikséges. Az érze-
lem a figyelemben targyiasul. A tudat a fejlodés elején egy-
altalan nem bir az érzelmekkel foglalkozni, de a szemléletek-
kel igen, mert ezek tobboldaluak, targyiasak, lassabban foly-
nak le ¢és megrogzithetk. Abban, hogy mire, meddig figyel
a kisded, a testi érzelmek mellett az érzéki és a szemléletbdl,
a képzeletekbél s majd a képzetekbol eredé érzelmek kivalod
tényezOk; azonkivill a figyelem iranyara a kiils6 ¢és belsd
inger erdssége, tartéssaga s a figyelem tartamara az ideg-
rendszer munkabirdsa gyakorol donté hatast. A lelki folyama-
tokban sok mindennek kell tehdt egységbe olvadnia, egyiit-
tesen mikodnie arra nézve, hogy mire s meddig figyeljen a
kisded? Eppen azért nehéz a figyelem iranyitasa és fenntar-
tasa. Pedig figyelem nélkiil lelki tartalom nem szerezhetd s a
képzeletek ¢és képzetek Osszehasonlitasa, elkiilonitése meg nem
torténhetik.  Altaldban azt tapasztalhatjuk, hogy erdsebb ér-
zelmi élet, kiillondsen kellemes érzelmi allapot kell a gyer-
mekben, kiviilrdl pedig kozvetlen és tobboldalu inger s ennek
erOssége, tartdssaga, ujsaga ¢és valtozatossaga kell a figyelem
felkoltéséhez és fentartasahoz. Ha érzelmi allapotunk valamely
képzelet vagy képzetsorral foglalkoztat, akkor minél fejletle-
nebb az egyén, anndl konnyebb figyelmét kiilsé ingerekkel,
melyek erfsebb érzelmi mozgalmat idéznek, mds és mas szem-
léletekre s ezek Utjan mas és mas képzelet, vagy képzetsorra
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iranyitani; fejlettebb egyének figyelmének ez az elterelése
mar joval nehezebb s ha sikeriil is, akarmilyen kicsinység
elég ahhoz, hogy az egyén visszatérjen az & elobbi érzelmi
allapotahoz s az ennek megfeleld képzelet— és képzetsorhoz.
— A figyelem addig, mig az érzelmi élet kevéssé valtozatos,
mig az érzékelésb6l és a szemléletbdl keletkezd érzelmek
gazdagsaga hianyzik, alig egyéb, mint folytatdsa a megkez-
dett munkanak a tehetetlenség torvénye alapjdn. A csecsemd
amul-bamul, mert ezt a munkat kiils6 inger és bels6é érzelmi
allapot meginditotta, a tehetetlenség pedig egy erdsebb ha-
tasig vagy a kifaradasig fenntartja. — A tudatossag a testi érzel-
mektdl az érdeklddésen 4t a figyelemig egyre fokozodik, erd-
sodik; a virdg megérzi a fényt, a meleget s mozgéssal felel
rd minden tudatossdg nélkiil; igy van eleinte a csecsemd is,
akit azonban érzéklése csakhamar arra indit és képesit, hogy
érdeklédjék a mind vilagosabba valo targyias vilag irant s a
fejlodés bizonyos fokan tudatosan figyeljen masra ¢és On-
magdra. A masnak és az énnek tudata a tudatossagnak alap-
foltétele és a figyelemnek els6 érett gytimolcse.

A masnak és énnek tudata ott gyokerezik az érzelemben
és a mozgasban. Az elsé érzelmek és mozgasok nem tudato-
sak, de mindig szorosan egybe vannak kapcsolodva. Az ide-
gek élettana szerint érzelem lehet kiils6leg nem nyilvanulo
mozgas nélkiil, de ilyen mozgas érzelem nélkiil nem kelet-
kezhetik, mert a legkezdetlegesebb ilyen mozgas is csak vala-
melyik érzé-idegben, érzo-centrumban tamadt ingerbdl szar-
mazik. Ez az érzelemadta inger lehet olyan gyenge, hogy
kiilséleg nyilvanulé mozgist nem indit meg, de a mozgas
mindig érzelmet is kelt, mert minden Onkéntesen mozgathatd
izomban vannak érzé-idegek, melyek a mozgéassal jaré valto-
zast mint érzelmet vezetik a kozpontba. Még a mitkddésiikben
akaratunktol alig fiiggd zsigerek mozgasa is kelt érzelmeket,
de ezek az érzelmek csak a normalis mikddésnek kedvezd
vagy kedvezétlen elvaltozasa esetén kapnak {0ltlind erére. -
A mozgést inditd és kiséré érzelem a mienk; a fejlédés leg-
elején én nem vagyok egyéb, mint ez az érzelem, annyira,
hogy sajat kezem, ldbam, szemem is mds, nem énhez tar-
tozo; ellenben minden, ami érzelmet keltett, valamelyest hoz-
zam tartozik, tehdt nemcsak a kezem, labam, szemem, de a
tejes liveg is. Ez az én, mely eleintén alig valami és minden
is, lassan-lassan vilagosabb ¢€s hatarozottabb alakot olt; az



33

allando benne az érzelem, mely {foltétleniil enyém; kellemes
és kellemetlen tapasztalatok kellenek ahhoz, hogy a Ildbomat,
mely mozgasaval kellemes érzelmet, megiitésével kellemetlen
érzelmet okoz nekem, magamhoz tartozonak fogadjam el. Igen,
de a tejes iiveg vagy a labda a kellemes mozgas s a kellemet-
len megiités kozben nalam, velem Iehetett: tehdt az is az
énhez tartozik. Ezt a homalyt és zavart csak annak észre-
vétele osztatja el és szlinteti meg némileg, hogy vannak tdélem
elvihetd és el nem vihetd, altalam elérhetd és el nem érheto
dolgok, valamik; majd a figyelem fo6llépésével a figyel6 én
¢s a megfigyelt dolog (a mas) mind élesebben valik el egy-
mastol, kiillondsen a térbeliség alapjan, tehat akkor, amikor
a kisded helyét valtoztathatja. Az énnek és a masnak szaba-
tos elkiilonitése mar a bolcselkedés eredménye.

A mozgas a szellemi élet meginditasdban és erdsitésében
kivalé tényezd. Minden mozgas, a legelsd, a legkezdetlegesebb
is, sok ideget foglalkoztat, sok ideg-ingert igényel és kelt; az
ilyen munka a maga sokszerli hatasaval a tudatossagot nagy-
ban eldsegiti. A kiviilre hatd mozgéds pedig a kiils6é targyak-
ban 1) ingerforrast nyit meg s még inkabb szaporitja az ideg-
ingerek szamat, ¢€lénkiti az érzelmi életet, amivel a szemléle-
tek keletkezésében ¢és azoknak tudatra emelésében hatalmas
részt vesz. A mozgast az akarat nyilvanulasdnak tekintjiik; az
akarat kezdetben nem egyéb, mint élettani visszahatasa az
idegingerekre az idegingereknek. Ez bizony nem tudatos cse-
lekvés, de olyan alap, amilyen nélkiil tudatos cselekvésrol
nem beszélhetnénk. Hogyan lesz a tudatossagot nélkiilozo
mozgds, tudatos cselekvéssé: azt bizony nem tudjuk. Mint
adott tényt kell tekinteniink azt, hogy a tudatossag nélkiil
szliletett csecsemd természeténél fogva a fejlodés bizonyos
fokdn az érzelmek, a felfogott homalyos képek ¢és a mozgas
kozrehatasa folytan tudatos Iénnyé valtozik. Ez a valtozas
lassan, fokozatosan torténik, sokkal lassabban, mint az allat-
nal, de a fejlettségnek sokkal magasabb fokara emelkedik,
mint ott.

A gondolkodds nem a fogalomalkotassal kezdddik, hanem
az itéléssel és kovetkeztetéssel. Az elsé Itélés a képzeletek
tarsitdsanal folyik le s eleinte nem tudatosan; ugyanazok az
idegingerek ugyanazt a képet ujitjdk fel, a nem wugyanazonos
idegingerek pedig kiilonvalnak s a kiilonb6zo képet alkotjak
meg. Ezt a lelki folyamatot az idegrendszer természetszeriileg
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inditja meg, végezi és zarja le s amikor ennek a folyamatnak
eredménye: az ugyanaz ¢és a kiillonbozd tudatossd lesz, csak
akkor szolunk logikai itélésrél. Testi érzelmek vezetik az ité-
Iést is; a mi éniinknek hasznos, az kellemes, a mi karos, az
kellemetlen érzelmet kelt; ebbdl kovetkezik aztdn, hogy a
tudatos itélés is azt tartja jonak, a mi kellemes s azt rossznak,
a mi kellemetlen érzelmet kelt. Az itélésnek-eme legnagyobb
hibajat csak a tarsadalmi élet javitja meg. Amint képzeleteink
sajat er6nkrél, mozgasainkrol, a kiils6 targyakrol, egy-egy
cselekvés menetérél és eszkozeirdl tisztulnak, vildgosabbakka
lesznek, gy valnak itéleteink is a valdsagnak megfelelobbekke,
helyesebbekké. Annak megitélésében, hogy az énen kiviil esd
valami valo-e vagy sem, vagyis megfelel-e annak a képzetnek,
amelyet az illetér6l mar megalkottunk, ritkan s foként csakis
erds indulat allapotaban tévediink, amikor nem latjuk, hanem
gondoljuk a wvalot, gondoljuk pedig érzelmeink szerint részben
vagy egészben madasnak, mint amilyen. A valdé megitélésében
érz€ki csalodasaink, eleven képzelodésink s emlékezésiink
cserbenhagyasa is tévedésekbe ejthet, de ezek a tévedések
mind csekélyebbek mennyiségben és mindségben egyarant
azokhoz képest, miket az igaznak megitélésében kovetlink el.
Igaz, az a targy és az a képzet, mely minden viszonyban
ugyanaz marad; igaz az a cselekvés, mely a réla alkotott
képzetiinkkel megegyezik. Igen am, de a targyak s rdluk
szerzett képzeteink valtoznak a viszonyok s a belénk diktalt
eloitéletek szerint; a cselekvés pedig, ha erdsebb érzelmet
kelt, mar akkor sem igaz, amikor rola szemléletet szereztiink,
hat még mennyire nem igaz akkor, mikor mint képzet ujul
fel benniink. Az énnek nagy hatalmat bizonyitja az a tény,
hogy az igaz megitélésében a magunk javara tévediink; az
igaz, ami nekiink kellemes, elényds. Eppen ezért tévediink
oly sokat s oly rettenetesen az igaz megitélésében; ¢éppen
ezért csak keressiik, de nem taldljuk meg az igazat; és éppen
ezért nemiink legkivalobbja az, aki legalabb az iddleges igazat
megtalalta és koveti.

A kisded els6 tudatos itéletei, ha szavakba tudna foglalni,
igy szoOlananak: ez mama, ez tej, ez nem mama, ez nem tej,
ez kellemes, ez kellemetlen, mama kiment, mama bejott, mama
enni ad; majd igy; a pohdr csorompdl, én kopogok s csak
legkés6bb igy: ez nagy, ez kicsi, nincs semmi, a tej fehér stb.
Az itéletekben tehat az azonossagrol, a tagadasrol, a kellemes
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vagy kellemetlen hatasrol, a cselekvésrdl tériink rd a targy
¢s tulajdonsigainak viszonyitasara; azaz: elobb Osszekapcso-
lunk, szétvéalasztunk s csak legutoljara elemeziink akkor,
amikor a fejlédés kezdetén allunk. Késobb az elemzés mind
nagyobb ¢és nagyobb tért foglal el a gondolkodasban, de a
gondolkodasnak végsé célja mindig az Osszetevés, az egységbe-
foglalds, noha ez az egység a legtobbszor igen tdvol marad
az egyetemestdl s a legritkdbb egyéneknél és esetekben emel-
kedik fol allandobban az egyetemesig. Es az elemzés, ameny-
nyiben a végsé elemet, a végsé okot keresi, az egyetemesig
valé emelkedésnek hatalmas tényezdjévé lesz.

Az els6, még nem tudatos kovetkeztetés a tudatossag-
nyelvén 1igy hangzanék: el6bb szoptam s utana a jollakas
kellemes érzelmét éreztem, tehat szopom most is; elobb kel-
lemetlen érzelmem volt, sirtam s megszabaditottak tdle, tehat
most is sirok €s most is megszabaditanak kellemetlen érzelmem-
tél. Milyen konnyen folynak ezek a kovetkeztetések idegrend-
szerink ama természetébdl, hogy a kellemes érzelmet keresi,
a kellemetlent6l szabadulni akar s hogy kivaltképpen a kel-
lemetlen érzelmet feltind modon fejezteti ki mar a ma sziile-
tett csecsemdvel is. — Eme nem tudatos kovetkeztetések,
melyek az egyéni ¢életre nézve célszerliek, a tudatos kovet-
keztetés iddrendjében is a legelsék s uralmukat tekintve is a
leghatalmasabbak. Tudatos kovetkeztetésink sem néz mas f6-
cél felé, mint erre: mit tartunk egyéni életiink boldogulasara a
legcélszertibbnek? Erre a kérdésre azonban nagyon sokféle-
képpen felelink érzelmeink, tudasunk, elGitéleteink s a koril-
mények és aszerint: a sikert silirgdsen sziikségesnek itéljiik-e,
vagy sem. A fejlodés éppen ez utobbit tekintve legfeltiinbb.
Az allat, a kisded, a félvad ember sohasem ad mai verebet a
holnapi tuzokért. — A kisded tudatosan kovetkeztet joval
azel6tt, hogy beszélni tud. A jelenségek iddérendjét nagy figye-
lemmel kiséri s ezen az alapon meglepd pontossaggal és ko-
vetkezetességgel kovetkeztet. Barmit dugjanak szajaba, 6 min-
dent szop; f0léje hajolnak, kovetkezik, hogy most folveszik;
folvette a dada a nagykenddt, akkor Ot kiviszik. Ha apja,
anyja Olében {ilve, az asztalon levé targyakkal jatszhatott,
mihelyt az asztalra tesznek eldle valamit, azonnal htzza, le-
iilteti apjat, anyjat s vagyik ezek oOlébe, hogy aztdn jatszhas-
e¢k az asztalon. Nagyon ¢érthetd, hogy a jelenségek koziil
csak azokat s olyan iddrendben tudja, amelyeket s amindben
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szemlélte a szemléletek és cselekvések lancolatdnak valtozasa
vagy allandosadga teszi a gyermek kovetkeztetéseit allandobba,
kovetkezetesebbé vagy ingadozova. Sok fiigg attol is, mi tlint
fol valamely lancolatban a gyermeknek leginkabb? Az asztalt
pl. leghatarozottabban az evés teszi asztalla; az az asztal, mely
mellett enni nem szabad, a kisded el6tt bizonyosan nem igazi
asztal. Ha a csecsemOt sok szobaban hordozzak s mindenik-
ben lat asztalt, de mas ¢és mas alakat, szinlit stb. és mas és
mas elhelyezésben: akkor a csecsemd az asztalrol nehezen
szerez ismeretet, mert a hasonlosdg és kiilonbség eme valto-
zatai kovetkeztetését ingadozoéva teszik. Innen van, hogy
szegény emberek gyermekei s a falusi gyermekek ismeretei
vilagosabbak, hatarozattabbak, mint a gazdagok, a varosiak
gyermekeié. Ott megvan a mag, melyet aztdn a tobboldala
szemlélet alakit; itt az erd6t6l nem latjak a fat. Avagy mas
példa: Ha a kisded azt latta, hogy apja az asztalnal egy bizo-
nyos helyre {l, akkor, mihelyt apja ama hely felékozeledik,
azt kovetkezteti, hogy apja le fog iilni. A csekélységek is fel-
tinnek a kisdednek, ha allanddéan ismétlédnek ugyanabban a
lancolatban s ennek maradandé alkotdoszemeivé erdsodnek.
A fejlédés kezdetén testi €s  érzéki érzelmek inditjdk a
csecsemdt cselekvésre, melynek célja valami kellemes érzelem
megszerzése, avagy a kellemetlennek elharitasa. A cél elére-
sében a csecsemd a kovetkeztetés nyoman halad. Ismétli vagy
ismételni akarja a maultat, mely sikerhez juttatta. Ebbdl all a
kisdednek akarata; ezért heves, ingatag az akarataban s ezért
utanoz. Ha ¢és mikor azonban a kisded képzeletei élénkek,
akkor cselekvése sem lesz mindig pusztdn utanzés; hiszen a
cselekvésekrél is képzeletei vannak neki s eme képzeleteket
kezdetleges utdnzd mozgasainak képe csak még eltérobbekké
teszi a szemlélt cselekvéstol; ezek a képzeletek inditjak tala-
lékonyséagra, ujitdsra a szemléletek és cselekvések lancolata-
ban. Kovetkeztetései kirugnak a rendes mederbdl; képzet-
sorait nagy ugrasok teszik furcsava; cselekvései eltérnek a
nagyok cselekvéseitél. De jol jegyezzilk meg, hogy ez az el-
térés csak bizonyos élénkebb érzelmi allapotok kozepett nyil-
vanul s ezeken kivill a kisded megmarad a nagyok utanzo-
janak. — Altaldban azt véljik, hogy a kisded akarata nem
kitarto, nem kovetkezetes; érzelmeinek és képzeleteinek gyors
valtakozasa, koOvetkeztetéseinek ingadozasa mellett ez nem is
lehet masként. Hanem mégis tud kitartéan és kovetkezetesen
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akarni a kisded, ha testi sziikségleteinek kielégitésérdl van
sz6. A szellemi munkaba meriilt professzor elhiszi, hogy ebé-
delt s folytatja munkajat: de a kisded legkedvesebb jatékat
is abba hagyja s ugyancsak koveteldzik, ha éhes. Bamulatos
kitartassal és kovetkezetességgel kiabal, sir, nyliglodik ilyen-
kor az ételért s ha par pillanatra valamivel eltereltik is, a
kovetkezd pillanatokban még mnagyobb erdvel tor ki beldle
— az indulat. Igen, az indulat, a heves és allando érzelem,
mely az akaratot erdssé és kitartova teszi s melynek csak a
kielégités vethet véget, vagy pedig az idegkimeriiltség. -
A fejlédés folyaman gondolkodasunk ¢és szokasaink mind-
inkdbb fegyelmezik akaratunkat, de foképpen csak a kiilsd
nyilvanulasokban, amelyek szelidebbekké lesznek. Céljaink-
ban, eszkdzeink megvalogatasaban, a végrehajtasban is naprol-
napra okosodunk; egy-egy meglevé s kiilonosen mar kiilso-
leg is nyilvanult akaratnak legy6zése azonban mindig nehéz
s legtobbszor csak gy sikeriil, ha massal valtjuk fel. -
Az akarat szilardsdga az érzelmek fokatol, tartamatol és attol
fligg: értlink-e el sikereket erénk megfeszitése aran? Gyodnge
gerjedelmek, untalan valtozd érzelmek nem tehetik szilardda
az akaratot; de nem teheti szilarddd az sem, ha konnyen el-
jutunk a sikerekhez, avagy hacsak nagyon ritkdn ériink el
sikert. Az akaratot kovetkezetessé, kezdetben az érzelmek
ugyanazonossaga mellett az eszk6zok és a végrehajtas ugyan-
azonossaga teszi. Csak a fejlodés magas fokan lehetnek szilard
elveink s teheti ezek megingathatatlan uralma kovetkezetessé
akaratunkat. Ezek az elvek eleinte nem egyebek utasitasok-
nal, parancsokndl, egyéni jolétiink egy-egy tényezdjének
tudatra emelkedésénél s a kozvetetten példak szemléleténél.

Maganak a kovetkezetességnek alapja pedig — mint emlitet-
tik — ott van a szemléletben s az ennek megfeleld emlék-
képben.

A cselekvéshez, akar csakis az idegrendszer munkdja az,
akar az izomzaté is, eré kell. Ezt az er6t az anyagcsere ter-
meli s mindennemii munka fogyasztja. A csecsemonél a testi
élet és novekedés, mint munka, igen sok erét hasznal fel s
ezért ott az idegrendszer munkajara, a szellemi munkara kevés
erd jut. A csecsemO és kisded tehat altalaban gyengébb ¢és
hamarabb kimeriild6 szellemi munkas a nagyobb gyermeknél
és a felnSttnél. Es ha a csecsemd, a kisded ardnylag mégis
sok szellemi munkat képes teljesiteni, annak az az oka, hogy
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az 6 munkaja igen sokszor, kezdetben teljesen, nem tudatos;
a tudatos szellemi munka wugyanis joval tobb er6t igényel,
mint a nem tudatos, amit az okoz, hogy a tudatos munkéban
az idegrendszernek joval tobb része, sejtje vesz rosz, mint a
nem tudatosban. Tény az is, hogy erds, heves érzelmek az
er6t gyakrabban emésztik, mint a normalis szellemi munkak.
Tény tovabba, hogy az egyfajta munka nemcsak az igénybe
vett idegzetet farasztja ki, de altaldnos kimeriilést is okoz,
mig valtozatos munka mellett az egész idegrendszer tovabb
megtartja munkaképességét. Az izom-munka bizonyos fokig
kedvezdleg hat az anyagcserére, az erdtermelésre; éppen ezért
a kisded, a gyermek mozgasra nagyon szer s a mozgasban
nem egykonnyen meriil ki. A tisztdn szellemi munka ellenben
az anyagcserére bénitdlag hat, az er6termelést akadalyozza s
ezért a készen kapott erd folemésztésével kimerit. Az ideg-
rendszer egy-egy része kifaradhat, az er6t folhasznalhatja s
ennek potlasa elmarad, mig mas rész a munkara képes: igy
valik lehetévé a valtozatos munka. De egy-egy rész arra is
képes, hogy munkajahoz az idegrendszer mas részének ere-
jébol elvon s ha ehhez hozzajarul az erdpotlas fogyatékos-
sdga vagy hidnya: akkor teljes kimeriiltség all be. A valto-
zatos munka kozben egy, mar faradt része az idegrendszer-
nek visszaszerezheti munkaképességét, azaz: az anyagcsere
kovetkeztében 1uj er6t gyljthet; rendszerint megtorténik ez a
kiilonb6z6 szellemi és a tudatos és nem tudatos munka val-
togatasa mellett. Ilyenkor az altalanos kimeriiltség csak a
munkalkodas hosszabb tartama utan kovetkezik be. Hogy
idegrendszertink egy-egy része, kivalt egy-egy kdzponti szerve
mennyire elvonja masoktdl az erét és mennyire maganak kot
le minden Ujonnan termelt erét: azt bizonyitja az izgultsag
allapota, amikor ki vagyunk meriilve s bizonyos irdnyban
mégsem tudunk pihenni; és bizonyitja pl. egy-egy képzelet-
nek, képzetnek vagy sornak a tudatban vald makacs meg-
maradasa. — Olyan munka, mely tisztan szellemi vagy tisztdn
testi volna, nincsen, mert mindenik az idegrendszerhez van
kotve; de a nemtudatos munka, ha az idegrendszert bizonyos
kozpontig hatolva igénybe veszi is, inkdbb testi munka, mint
szellemi. Altalaban véve az inkabb testi munka kevesebb er6t
fogyaszt, mint a tudatos, tehat az inkabb szellemi munka. —
Anyagceserénk vele sziiletett sajatsaganal, de a fejlédés bizo-
nyos fokanak természeténél fogva s némely elvaltozasok ko-
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vetkeztében is sokszor nem idegerét termel, hanem csontot,
izmot, idegsejtet, zsirt stb.; maskor ellenben az idegrendszert
latja el bdéven erdtadd taplalékkal. Ezért a csecsemd, a hirte-
len novekedd 5-6 éves, 13-14 éves gyermek, a testi érett-
séghez gyorsan kozeled6 ifju a testi fejlodés eme gyors hala-
dasa idején aranylag igen csekély szellemi munkéat bir telje-
siteni. Ugyanigy van vele a hizasnak indulo gyermek és fel-
nott is; s ezen a bajon a rendszeres izommozgis nem segit.
mert hiszen ez tudatos munka, mely az idegrendszert nem
iditi, hanem még inkabb kifarasztja. Teljes lustasag lep meg
gyermeket, felndttet akkor is, mikor az anyagcsere az emésztd
szerveket folottébb igénybe veszi; tele gyomorral nem tanu-
lunk, nem gondolkodunk s izommozgést sem végeziink. A tiid6
fokozott munkaja az anyagcserét eldsegiti s ennyiben mun-
kara képesit, de sok erdt foglal le s ezért csakhamar teljesen
kimerit; a szivnek fokozott miikddése, a vérkeringés gyorsu-
lasa hirtelenében sok ideger6t fejleszt, de gyors idegmunkara
hajt s mert Onmaga is, meg ez is sok ideger6t emészt: végsd
eredményében nagy visszaesést, teljes kimeriiltséget okoz.
A vérszegény gyermekek ezért végeznek néha-néha felting
idegmunkat s oly sokszor pedig éppen ezért képtelenek szel-
lemileg foglalkozni. Mindebbdl kovetkezik, hogy az anyag-
cserét végzo szervektol, a taplaléktol, a taplalkozastol, a leve-
gbtél, a fény— és melegtdél egész egyéni (testi és szellemi)
¢letiink fenntartasaban ¢és fejlodésében nagyon sok . . . minden
figg. — A szervezet, mint jO gazda, sohasem virja be a
ohincset”, .hiszen a folytonosan miikodé anyagcsere mindig
csak termel wvalami er6t; a kifaradas, s6t a kimeriilés sem
azt jelenti tehat, hogy most mar az idegerd teljesen elfogyott,
hanem arra int, hogy a normadlis munkalkod4ds immar Iehe-
tetlen, hogy a még meglevd idegerd csak végsO esetben valt-
haté ki szellemi vagy izommunkara. Ilyen végsé eset a Iét
fenntartdsanak képzelt vagy valédi veszedelme, avagy pl. az
erés akarat hatalma. Meglepd, hogy az Onfenntartas (el6bb csak
az anyagi, késobb az erkolcsi is) mennyire fokozza munka-
képességiinket; csoddlatos, hogy az erds akarat mint hajtja
munkdra a gyenge, a mar kimeriilt idegrendszert. De az is
igaz, hogy az ilyen végsé er6émegfeszitések nagy rombolast
végeznek a szervezetben s a teljesen elfogyott idegerd vissza
potlasat szerfolott megnehezitik, olykor lehetetlenné is teszik.
— Rendes korilmények kozott az anyagesere — ha  foltételei:
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a taplaleék, taplalkozas, levegd, fény és meleg megvannak -
pihenés, alom, utan az idegerét potolja (a meleget erére valtja
ki), munkara késsz¢é, iidévé tesz benniinket.

Minden, ami az egyénben anyagi (testi), akar szerv, akar
ennek mukodése: nagy, elhatarozd hatast gyakorol szellemi
¢életiinkre. Legbizonyosabban tudjuk ezt az idegrendszerrdl s
az érzékszervekrdl, melyeknek épsége, egészsége nélkill ép
és egészséges lélek nincs. De nem tagadhatjuk azt sem, hogy
egész testinknek s barmely testrésziinknek épsége és egész-
sége szintén nagy hatast gyakorol szellemi életiinkre. Azok a
testi érzelmek, melyek gyengélkedés, betegség, testi sériilések
nyoméan fakadnak, erésebb érzelmekkel ideig-6rdig elnyom-
hatok ugyan, de végképpen meg nem semmisithetk s képe-
sek arra, hogy képzeleteinket homalyosakka, {téleteinket fél-
szegekké tegyék; okai annak, hogy képzeleteink zabolatlanul
csaponganak, hogy okossagunk oktalansagokba vész, hogy
bolcseségiink az egyiigyliségnek ad helyet s hogy szilard
akaratunk lenge nadszéalként ingadozik. Anélkiil, hogy tudnank
rola, a rosszul mikddd gyomor a mézet méregként allitja
elénk, a beteges sziv hit abrandokra {iz, a vértolulas elveszi
eszliinket s egy-egy kis natha sok jol kezdett munkat hagyat
félbe, avagy vezet rossz véghez. Ezzel szdmolnunk kell, sza-
molnunk annyival inkabb, mert tudjuk masrészrél azt s,
hogyha tudatdban vagyunk, tudatdban Ilehetiink a testi elval-
tozasoknak, akkor utjat allhatjuk az ezekbdl szarmazhaté ked-
vezdtlen szellemi jelenségek uralkodasanak. Alkalmazkodunk
a testi allapotokhoz s igy bizonyos fokig uralkodunk rajtuk.
Aki tudja, hogy gyomrat elrontotta, az uralkodhatik ebbdl
szarmaz6 ingerlékenységén s nem Dboszankodik minden ki-
csinységen; aki tudja, hogy hideg télen kellemetlen kezét
kihtzni a meleg kesztyib6l s ezért nem nyul pénztircdja utan,
ha koldus konyorog: az legy6zi ezt a kellemetlen érzelmet,
vagy pedig konnyli helyre teszi filléreit s igy elégiti ki ada-
koz6 kedvét. A legtdbb egyén azonban ugy alkalmazkodik
testi allapotaihoz, hogy nem tudatosan, vagy tudatosan, enged
nekik; természetiink elsé sorban anyagi életre készt s ennek
rendeljiik ald, ennek szolgalatdra bocsatjuk szellemi életiinket
is. Mi az, ami nem tudatosan, vagy tudatosan a természet emez
Osparancsa ellen 4llit munkdba s arra képesit, hogy ne szeg-
juk meg azt az Osparancsot, de ne is aldozzunk fel mindent
neki? A mult tirsadalma, mely Orokséget hagyott reank s a
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jelen tarsadalma, mely folyton alakit a faj, az egyetemes cél-
jainak érdekében. Ebben a fejezetben csak a mult hagyoma-
nyair6l; az o6roklésrdl szolunk. Az oOroklésrél, mely hatalmas
tényez6 egyéniségiink kialakulasdban s mely tarsulasi hajla-
mokat adott belénk. Ennek az oOrdklésnek tulajdonithatjuk
foként, hogy nemcsak egyéni, hanem tdrsadalmi életre is ter-
mettiink. Ha az egyéni oroklés els6 sorban anyagi életre készt,
a tarsadalmi Oroklés kivaloan szellemi életre hajt. Szerencsés
egyén, akinek annyi tarsadalmi orokség jutott, hogy mar nem
tudatosan is ugy alkalmazkodik testi allapotaihoz, hogy azokon
urrd lesz szelleme s hogy Onzésén a masnak szeretete gydze-
delmeskedik; de igazibb ember, aki eme magaslatokra erds
kiizdelmek ardn emelkedik.

2. Alakulas tan.

Az egyén természetes fejlodésébe egy hatalmas tényezo
avatkozik bele: a tarsadalom, melynek elsé ¢és legaldottabb
keze a csaldd, mint tarsadalmanak alkotdé része, tipusa, mint
maga a tarsadalom kicsiben. A csalad Ontudatos beavatkozésa
a nevelés korébe tartozik; itt tehat a csaladnak csak ama
rdhatasaival foglalkozunk, melyek neveldi oOntudatossag nélkiil
wilok, melyekkel a csalad nem mint nevel6, hanem mint
kis tarsadalom ama természeténél fogva munkalkodik az egyén
alakuldsan, amely természetét a nagy tarsadalomtol Oroklés
folytan és a benne élés kovetkeztében nyerte. A csalad leg-
tobbszor csak ezt a munkat végezi; a csalad, mint Ontudatos
neveld ma is nagy ritkasag. A tarsadalom azonban a csalad
mellett és nélkiil is beleavatkozik az egyén fejlodésébe; hiszen
a tarsadalom a maga nagysagaval, erejével, szervezetével,
alkotasaival, mozgalmassagaval ¢és az egyénihez képest Orok
¢életével mint 4radat viszi, ragadja magéval az egyént és olyanna
teszi, mint amilyen 6 maga. A csaladot nem szamitva is ezer
meg ezer keze van a tarsadalomnak az egyén fejlodésébe
valdo beavatkozasra, de leger0sebb keze a csalad. A legtobb
egyén csaladba sziiletik; a sziile természetes érzelmei gyer-
meke irdnt soha és semmivel sem potolhatd; a sziile nemcsak
a tarsadalom egy tagjat latja gyermekében, hanem egyéni
életének folytatdjat, nemes Onzésének kielégitdjét, édes remé-
nyeinek bevaltojat; a csalad egyénibb a tarsadalomnal s mint
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ilyen kozelebb all a gyermekhez, akit legkdnnyebben és leg-
helyesebben 6 vezet be a tarsadalomba.

A tarsadalom a csalad révén, avagy ennek esetleges hia-
nyaban — ami a nagy kivételek kozé tartozik — mas ténye-
z0k 4ltal a gyermek alakuldsara a kovetkez6 f6bb utakon-
modokon hat:

a) Megadja az egyéni lét és fejlédés foltételeit: a tapla-
lékot, a kelld levegét, fényt, meleget, tisztasagot, ruhazatot,
szoval a gondozast és apolast.

b) Megadja ¢és allandova teszi az emberrel vald érint-
kezést.

¢) Anyagi és szellemi javak, 6si hagyomanyok oOrokosévé
teszi a gyermeket.

A tarsadalomnak minden rahatdsidban benne van a tar-
sadalom jelleme, melyet a fOldrajzi helyzet, a torténelmi mult,
az értelmi— és erkolesi miveltség, a politikai viszonyok, a tar-
sadalmi ¢élet egységességének kiilonboz6 foka, a nemzeti esz-
mének ereje és a kornak szelleme hataroz meg és vet valto-
zasok ald. Minél inkdbb alkalmazkodott a tarsadalom foldrajzi
helyzetéhez, minél erdsebben ragaszkodik torténelmi multja-
hoz, minél 0©nallobb ¢és sajatosabb a politikai viszonyaiban,
minél egységesebb életében: annal erésebb a nemzeti eszme
uralma, melyet az értelmi és erkolesi miiveltség s a korszak
szelleme hol emel, hol gyengit, de ¢érintetleniil sohasem hagy.
A nemzeti eszme a vér rokonsagabol, a nyelv egységébdl, a
hitnek egységébdl, a torténelmi kdzosségb6l s a jelen és jovo
céljainak egységébdl fejlodott és taplalkozik; ereje mindig
mutatja, milyen ¢ép ¢és egészséges s diadalmas kiizdelmekre
mennyire kész a nemzeti tarsadalom, az allam. A nemzeti tar-
sadalmak ¢éppen ugy kiizdenek Onmaguk javaért a tobbiek
ellenében, mint az egyének: a nemzeti eszme a tdrsadalmak-
ban az a természetes erd, mely az egyént Onmaga fenntarta-
sara, Onjavanak megszerzésére, kikiizdésére készti. A nemzeti
tarsadalom fennmaraddsa és java mindig megkdvetelte és meg-
koveteli a fizikai er6t, az értelmi és erkOlesi miveltséget.
Egyiket sem lehet elhanyagolni a tarsadalom kara, lételének
kockaztatasa nélkiill. Ez ellen nem érv az, hogy Oseink foként
fizikai erével tartottak és virdgoztattak fel nemzeti tarsadal-
mukat; nem, mert a fizikai erd mellett megvolt benndk a kor
tobbi tarsadalmahoz mérten az értelmi és erkolcsi miiveltség
is. Es ma nem mondhatjuk, barmennyire kiemeljik is az
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értelmi miiveltség oOridsi hatalmat, hogy fizikai erd és erkolcsi
miveltség nélkiil, az értelmi miveltség egymaga fenntartand
és felvirdgoztatnd a tarsadalmakat. Nem mondhatjuk, s6t ke-
serii tapasztalatok aran kellett ismét meg ismét megtanulnunk,
hogy az értelmi miiveltségnek egyeduralma aldassa a fizikai
er6t és erkolcsi miveltséget s alapjaiban tamadja meg a nem-
zeti tarsadalmakat. Azt meg a torténelemnek szamos lapja
bizonyitja, hogy a fizikai erdnek és az erkolcsi miveltségnek
pusztulasaval elpusztult a nemzet maga is. De a tarsadalom
¢letére az erkolesi miveltség egyoldalisaga és thlzasai sem
kedvezéek, mert az egyént addig-addig aldozgatjdk az egye-
temesnek javara, mig nem marad egyén, nincs — tarsadalom.
Sajatsagos er6 a tarsadalmak életében a korszellem. Sza-
vara a nemzeti eszmében most a vérrokonsag, majd a nyelv-
nek, a torekvéseknek egysége, majd a torténelmi mult kdzos-
sége, legtobbszor pedig a hitnek egysége emelkedik uralomra;
a korszellem parancsol s a nemzeti tarsadalom helyett a vilag-
tarsadalomért rajongunk; a korszellem int s mi sietiink rom-
bolni a fizikai er6t, labbal tiporni az erkolcsoket és meg-
tagadni a tudasnak fajat. Ma eszmékért langolunk s daldozzuk
fol magunkat, holnap mindent odaadunk azért, a mi anyagi,
mert a korszellem igy akarja. Mi az a Kkorszellem? Az egyén
életében is megvannak az uralkodd érzelmek és gondolatok;
ott is meg van ezeknek a valtakozasa; természete az egyéni
¢letnek, hogy nem elégszik meg a vegetalassal s hogy meg
ne poshadjon, erdsebb mozgalmakra van sziiksége, ezeket
pedig a nagy ellentétek harcabol nyeri. igy van ez a tarsa-
dalom életében 1is; itt sem hianyozhatnak az uralkodé érzel-
mek ¢és gondolatok, amelyeknek korszellem a neviik; itt is
sziikség van er6s mozgalmakra, melyeket a korszellem azzal
ér el, hogy a legnagyobb ellentétek kozt ugral. Az a tény,
hogy a korszellem magaval ragadja az egész tarsadalmat, nem
bizonyit egyebet, minthogy a tarsadalmi életnek sziikséglete
a korszellem; de bizonyitja azt is, hogy minden kopik, minden
lejar, ami ¢él, hogy az, ami megvan, az ellentétes jobbnak el-
érésére valod torekvést szitja fel benniink, hogy tehat a meg-
levo korszellem a neki ellentétesre késziti elo a tarsadalmat,
mely megvaltasként iidvozli az 1) korszellembe valo belépést.
— A korszellem egyetemességével nem férne meg az, hogy
egyszer az egyénnek, mdaskor a koznek érdekeit emelné ki; a
korszellem mindig az egyetemesnek javara tor s ha az anya-
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giassaggal az ellenkezOt teszi is, aminek oka az anyaginak
természetében rejlik (az anyagi ugyanis sohasem lehet olyan
egyetemes tulajdonnd, mint az eszme vagy az érzelem), azért
az anyagias korszellem a természettudomanyok, az ipar, ke-
reskedelem follenditésével a tarsadalom fennmaradasanak és
el6haladdsdnak nem kevésbbé sziikséges tényezdje, mint az
idealis korszellem, mely foként az erkdlcsi élet mélyitésével
tolti be rendeltetését. — A korszellem fokozatosan tér at ellen-
tétrél az ellentétre s fejlodik, mint minden, ami emberi; mikor
legnagyobb erére jutott, akkor legaltalanosabb, igazan egye-
temes, azaz magaval ragadja a tarsadalomnak legalso ¢és leg-
fels6 rétegét, legmiiveletlenebb és legmiiveltebb egyénét egy-
arant; kovasza a tarsadalomnak ama rétegében van, melynek
valodi  vagy Onmagéara suggérait baja, szenvedése legtobb,
legnagyobb, ereje pedig a testi és lelki erdk teljességében
levé egyénektdl fiigg. Minden korszellem kimeriti az erdk
javat s mar csak ezért sem ¢élhet nagyon hossza ideig; életé-
nek tartama megméri a tarsadalmi erdk nagysagat, szilard-
sagat; de a korszellem ¢élettartamat az erék kimeriilése, a
k6zOmbdsség nyljtja nagyon hossza idére, amiért is egy-egy
korszellemnek nagy ¢életkora a tarsadalom betegségét, elgyen-
giilését, a reakciora valdo képtelenségét bizonyitja s a tarsa-
dalom felbomlaséval, elpusztulasaval ér véget.

A tarsadalom fizikuma, értelmi és erkolcsi élete eltér a
tarsadalmat alkotd egyének fizikumatol, értelmi ¢és erkdlesi
életétol.

Fizikailag nem az a tarsadalom a legerdsebb, melynek
legtobb er6s tagja van, hanem az, melyben az egyének fizikai
ereje egymast leghelyesebben potolja, kiegésziti és a legtel-
jesebb egységbe olvad. De mar a tagok testi épsége, egész-
sége egyenes aranyban all a tarsadalom fizikai épségével ¢és
egészségével.

Az egyén értelmi munkassaga az egyesbdl indul ki s tér
az egyetemesre, a tarsadalom az egyetemessel foglalkozik s
az egyest annak érdeke szerint méltatja figyelemre. Az egyén
és tarsadalom egyirant az egészr6l halad a részekre; de mint
egyén, a részeket Osszekapcsolom az egészbe, mig a tarsada-
lom onallénak hagyja az egészet is, a részt is s vagy azt
zsakmanyolja ki ennek a javéara, vagy ezt aldozza fel aman-
nak az oltaran. Feltind tény, hogy mig az egyén okoskodik,
keresi az okokat, valogatja az eszkozoket és a siker alapos
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reményével megy neki a kiizdelemnek, addig a tomeg nem
okoskodik, az okokat nem firkészi, az eszkdzoket nem valo-
gatja ¢és neki megy barminek anélkiill, hogy a dolog elejét-
utéjat meggondolnd. A tomeg rabizza magat egy egyénre,
mert természeténél fogva érzi, hogy csak eggyé olvadva képes
a ce€l elérésére. Egyént megfélemliteni, vagy nekibatoritani
aranylag nehéz, follelkesiteni szinte Iehetetlen; a tomeg meg-
félemlitése és nekibatoritdisa konnyi s szinte Iehetetlen a
tomeget f6l nem lelkesiteni. De viszont, ha az egyén egy
uton megindult, arr6l nem konnyen térithetd el; ellenben a
tomeg a kovetkezd pillanatban keresztre fesziti azt, akit elébb
innepelt s megtagadja az eszmét, melyért az eldbb vérét on-
totta. A tomegeken nem az ész uralkodik, hanem az érzelem;
tomeget nem a bolcs vezet, hanem az, akiben hév, indulat
van s aki legelevenebben jatszik az érzelmek hurjain. Az egyén
hiven emlékezik, a tomeg gyorsan felejt. Az egyén a holnapi
tuzokot nézi, a tomegnek ma kell a veréb. Az egyén konnyen
megtanul barmit, a tdmeg szinte tanithatatlan. Szoval a tdmeg
értelmileg mélyen alatta marad az egyénnek, de az érzelmek
elevenségében s az elhatdrozas gyorsasdgaban magasan f6lotte
all annak. Az a tarsadalom, amely tépelddik, mint az egyén és
nehezen mozdithatd: beteg; annak 1j korszellem, ) vezér kell.
A tarsadalom ¢éltetdé eleme: erkdlesi élete. Az  erkdlesi
torvények nem egyebek, mint a tarsadalom fennmaraddsénak
és boldogulasanak torvényei; egyidében sziilettek azok a tar-
sadalommal s ennek ndvekedésével és viszonyainak bonyo-
lultsdgaval aranylag fejlodnek. A tarsadalom erkolcsi élete
szabja meg ¢és irdnyitja az egyén erkodlcsi életét; ez azonban
nem konnyli munka. Az egyén természetszerileg ©nzd, a tar-
sadalom pedig az egyéntdl szeretetet kovetel. Ez a kiizdelme
az Onzés— ¢és szeretetnek csak novekszik a tudatossaggal, de
nem tudatosan is ugyan erds és végig kiséri az egyént bol-
csOjétél sirjaig; legerésebb ez a kiizdelem a test rohamosabb
fejlodése, a nemi szerelem elsd follépte, a csalad megalapitasa
és a gyermekek jovéjének biztositasa idején, leggyengébb s
folségesen egybeolvad az ©Onzés és szeretet a bolcs aggkorban.
A tarsadalom nagy hatalmdt mutatja az a tény, hogy az 0Onzés
legy6zése mar a gyermekkor elején megkezdddik s hogy az
egyén ¢lettandnak nagyobb felében masokért ¢él: szerelme-
séért, csaladjaért s a kozért. A koznek felfogasa s a masokért
¢lés modja azonban nagyon kiilonb6zé lehet a korszellem és
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az egyén eszejarasa szerint. Anyagias korban a koz nagyon
szk korre szoritkozik, sokszor csak egy érdekszovetkezetre
s csupan ennek javaért egy-egy nemzetre; idealis korban a
kdéz az egész nemzetet magiban foglalja s a vildg tarsadalmat
sem hagyja kivill. Az egyén eszejarasa szerint anyagias korban
a koz egy-egy ¢érdekszovetkezet javaért az egész vilag tarsa-
dalmat magaba oOleli, csupdn azért, mert az egyén a maga ¢és
egy-egy érdekkor boldogulasat igy tartja elérhetének. Az egyén,
eszejardsa ¢€s egyéni erkdlcsisége szerint, masokért ¢l ugyis,
hogy csal, lop, becsap, kizsdkmanyol sokakat, kijatszik minden
tételes torvényt csak azért, hogy szerelmesével, csaladjaval
jot tegyen. A legallandobb ,koz” egy-egy egyén el6tt, amint
a torténelem tanusitja, a nemzet, a haza, az 4llam; az, hogy
az egyén vilagpolgarnak ¢érezze ¢és tartsa magat, beleiitkdzik
az egyén szellemi természetébe, mely épp ugy hatarolt, mint
a test. A nemzetet, a hazat, az allamot atbirjuk olelni, ismer-
jik eléggé, érezzik a szenvedéseket, melyeket okoz, ¢élvezziik
aldasait, oOromeit, melyeket ad és Iépten-nyomon egyénitjiik a
nemzeti korokben, az édes sziilofoldben, a szervezett kozség-
ben; de a vildg, ez olyan érthetetlen valami, olyan hidegen
hagy, mint akadr a szamok birodalmaban a billid, — egyénitve
pedig nem volt soha, A ,koz’-nek hatarai azonban tagulnak
a kereskedelem, a kozlekedés, a szellemi mulvelodés révén;
ez a tagulds a nemzeteket kozelebb hozza egymaéshoz, de a
nemzeti Ontudatot csak fokozza; és ha a nemzeti Ontudat e
surlodas folytan csokken: akkor a nemzet elhal s helyén 1j
tarsadalom keletkezik. A ,k6z”, pl. az allam tarsadalma poli-
tikai, nyelvi, valldsi, vagyoni, hatalmi, sziiletési, miveltségi és
foglalkozasi alapokon — hogy tobbet ne emlitsiink — tago-
zodik. Ez a tagozddas a tarsadalom erkolcsi életére rendkiviili
hatast gyakorol. Lehetetlenné teszi, hogy egységes erkolcsi
elvek ugyanazon erdvel uralkodjanak az egész tarsadalmon;
elvalasztja s egymas ellenében harcra készti a tarsadalom
egyes részeit (rétegeit, osztalyait), melyek mas erkolcsi elve-
ket kovetnek sajat tagjaik iranyaban és masokat ugyanazon
tarsadalom mas osztalyaival, rétegeivel szemben; a részek
szerint kiilonboz6 tdrsadalmi és erkdlcsi élet Oriasi barazda-
val valasztja el egymastél a tarsadalom tagjait s kozottik az
ellentéteket kiélesiti. Ez a tagozodas kétségteleniil sok és nagy
veszedelmek okozoja a tarsadalomban, de ennek életére és
fejlédésére jotékonyan is hat, mert mozgalmat, kiizdelmet
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teremt, kiegyenlitésre 0Osztondz s igy életet sziil és erét fokoz.
Egy-egy tarsadalom tagozodasat egységbe flizi s egységes
erkolcsi alapon kapcsolja 0ssze az allamszervezet s a minden-
kinek egyforman méré allamhatalom. Ha az allam képtelen
az egyes részek egybeflizésére s az ellentétek kiegyenlitésére,
akkor a tagozodas a tarsadalomnak csak vesztére lehet. De
viszont az az allam, melynek sikeriilne az a képtelenség, hogy
minden tagozodast megsziintet, — korhadasnak indulna s
nemcsak egy helyben maradna, mint a méhek vagy hangyak
tarsasdga, hanem fokrdl-fokra siilyedne az elpusztulasig, mert
lehetetlenné tenne minden kiizdelmet.

A tarsadalom erkolcsi életében tartalom az erkodlcs, alak
pedig az illem, a tarsadalmi modor. Az erkolcsi élet fejlodé-
sében az alak megel6zi a tartalmat s csak legmagasabb fokon
valik a tartalom uralkodéva az alak felett. Az egyén erkdlcsi
¢lete is alakisagokkal kezdddik s ezek igen erds szokdsokka
— masodik természetté — lesznek; maga az erkolcsiség késébb
¢és lassan fejlodik s ugyszolvan sohasem, csak kivételes egyé-
nekben erdsodik annyira meg, mint az alakisag. Az illemet
aranylag konnyen magunkra Oltjik s le nem vetjiik soha;
mar a Dbecsiiletességet nehezebben tanuljuk meg ¢és Dbizony
egyes pillanatokban konnyen elfeledjiik. A tarsadalom az ala-
kisdgot jO néven veszi; a kiilsé illem és modor a kiilonbozd
rétegek, osztalyok kozt levé tUrt athidalja s legalabb is lehe-
tové teszi azoknak érintkezését egymassal. Ezért az egyén az
alakisagot sokra becsiili. Ha sokan vagyunk egyiitt, vagy tal-
sdgosan feszes az ¢érintkezés, vagy pedig alig figyelink a
kiilsOségekre; feszes, ha tobbféle réteg keriil egylivé és thl-
sdgosan fesztelen, ha ugyanegy réteghez tartozunk.

A tarsadalom erkdlcsi itélete legszigorabb a tulajdont
illetéleg; a lopas mindig nagy és utdlatos blin a tarsadalom
el6tt. Ugyancsak a tulajdonjog erejébdl kovetkezik az is, hogy
a csaladi kotelékek ellen vétkezd ndket a tarsadalom szintén
szigoraan elitéli; az asszony meglopja tulajdonosat: a csalad-
fot. Az Onhaszonlesést a mas karaval, kivalt masnak a nyo-
morusagba val6é taszitasdval, 'a tarsadalom a legundokabb
blinnek tartotta mindig. Miutan a tulajdon a tarsadalmi élet
alapja mind maig, a tarsadalomnak a tulajdonnal kapcsolatos
erkolcsi felfogasa nem is valtozott Iényegesen. Mar a csalast,
a rablast, a gyilkossdgot a tomeg nem csupan a tulajdon
szempontjabol itéli meg s ezért felfogasa itt nem olyan szi-
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gord. A csalas az észnek gybzelme az ostobasag folott, a
rablas, a gyilkossdg az er0snek diadala a gyenge folott; ha a
tények ezt igazoljdk s a csalds, rabldas nem lett kdzOnséges
lopassa, a gyilkossag nem orozva gyilkolas: akkor a tomeg-
joval enyhébben itéli meg s joval konnyebben megbocsatja,
mint a tételes térvény, azaz: mint az allamrend.

A becsiiletességet a tomeg folaldozza a tisztességnek,
melyben tobb az alakisag, mint az erkdlcsi tartalom, akarhany
tisztességes embert emel, tisztel, uralkodova tesz a tarsasdg
anélkiil, hogy az a tisztesség becsiilet is volna. Es ha a tisz-
tesség bukik, nem azon botrankozik meg a tomeg, hogy be-
csiilet nem volt benne, hanem azon, hogy elég buta volt meg-
bukni, hogy nem tudta a szemfényvesztést tovabb folytatni s
hogy butasagaval a mi eszességiinket szégyenletesen alacsony-
nak — a valosaghoz hiven — mutatja be.

A szeretet torvényének a tarsadalom mindig eleget akar
tenni, de egyén és tomeg igyekszik arra, hogy minél sziikebb
korben kelljen a szeretetet gyakorolnia s minél tagabb korben
lehessen elismerést, halat aratnia, hitsagat kielégitenie. Ezért
a szeretet tényeit nyilvdnossagra cipeli, gylilés elé viszi, hir-
lapokban kiirtdlteti. — Altalaban a tarsadalom erkélesi élete
a tarsadalom fonnmaradasanak ¢és el6haladasanak foltételei és
torvényei szerint igazodik; az, ami a fOnnmaradisra és elo-
haladasra kedvezéleg hat, szigor erkodlccsé lesz, mint pl. a
tulajdon és a szeretet torvényei. De a fonnmaradas sokkal
inkabb fiigg az erkolesi élettdl, mint az eldhaladds, melyet
sokszor éppen azok a szellemi hatasok mozditottak eld, melyek
az erkolesi torvények fékét kegyetleniil széttordelték. A ro-
hamos halad4s idején a tarsadalom erkolcsei tényleg lazabbak,
mint maskor; de az ilyen id6k is megbecsiilik a tulajdont és
gyakoroljdk a szeretetet, melyek biztositjdk tarsadalmunk meg-
maradasat s az ilyen korok is konzervaljak a haladas vivmanyait.

A tarsadalom erkolcsi rendjében a csalad kivald tényezo;
ott gyoOkerezik s onnan ndé nagyra, hatalmasra az erkolcsi
élet. A csalad nélkiil felndtt ivadékok a tulajdont és a szere-
tetet nem birjak megbecsiilni s igy joval tobbet vétenek azok
torvényei ellen, mint a csaladban felndttek. A csaladot a nd
teremti meg s a hazas ¢let gyiimdlcseit az & szeretete apolja
¢s ¢érleli. Ez legtavolabbrol sem jelenti azonban azt, hogy
tehat a férfitnak nincsenek a csalad irdnt szoros kotelességei,
s hogy a férfi kibujhat eme kotelességek aldl a csaladi élet
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pusztulasa, ziillése nélkiil. Nem! A csaladot a férfi tartja fenn,
oltalmazza meg sulyos kiizdelmek aran. Es a csaladi életben
a férfi eme kiizdelme épp olyan alkotd, fenntartdo ¢és felvira-
goztatd erd, mint a ndé apold gondoskodasa és végtelen sze-
retete. A tarsadalmulds tekintetében is, jollehet a nd maga
tobbet van gyermekével s tobb gydngédséget tanusit irdnta,
mint a férj, az apa, ez utdbbinak hatdsa nélkiilozhetetlen, mert
hiszen a tarsadalom leendd tagjat a kiizdelemre, a kiizdelem-
ben erdsbodé és nemesedd altruizmusra a férj, az apa tettei
és példai tanitjdk. Amely tarsadalom a csaladi életet ugy szer-
vezné, hogy beldle a férfi fenntarto és védelmezd kiizdelmét
kizarna s ezt is a noOre haritana at, az a tarsadalom elcsene-
vészednok testileg, értelmileg és erkdlcsileg egyirant. Mert a
né sajat feladatain kiviill a férfi munkajanak teljesitését nem
birja ki élettani veszélyek, romlasok nélkiil s mert a nd a
férfias kiizdelmek erkolcsi hatasdt sohasem gyakorolhatja az
utddokra oly tisztdn, nemesen és eréllyel, mint a férfii De a
nének talsdgos megterhelése, mely a kettds feladat raerd-
szakolasabol kovetkezik, mar azért is romboldo hatasti, mert
a noéiséget nem engedi a maga fenségében nyilvadnulni, mert
az anyai feladatok teljesitését akadalyozza s mert a férfi er-
kolcsi erejét gyongitvén, ennek erkdlcsi hatasat részben vagy
egészben megsemmisiti. Az a torekvés, hogy a né az élet
kiizdelmeiben versenyre keljen a férfitival, nem a jog szem-
pontjabol itélendd meg, hanem ebbdl: mi a tarsadalom java?
Es mert ezt mindnyajan érezziik, noha nem tudjuk is, — a
tarsadalomban ma sem egyéb kivételnél az a nd, aki a csalad
kenyerének nemcsak savat, izét adja meg, de magat a kenyerét
is megkeresi. Kell, hogy a ndk is meg tudjak keresni tisztessé-
ges kenyeriikket, de erre ugy neveltessenek, hogy testi-lelki
tulajdonaik legjava ne fordittassék semmi masra, mint anyai
hivatasuk betdltésére. Nem kell azonban az, hogy a férjes és
nevelés alatt all6 gyermekekkel megaldott anyak a kenyér-
kereset munkajaban a férjjel versenyezzenek. Ahol a meg-
¢lhetés legmérsékeltebb foltételei is megkovetelik azt, ott a
nemzedékek degenerdldsa el nem maradhat. Leggyakrabban
azonban nem a megélhetés Uizi kenyérkeres6 munkara a csalad-
anyat s a fiatal leanyt, hanem a felcsigazott igény, a férj kap-
zsisaga ¢€s kényelemszeretete s az a korilmény, hogy a nd,
a ledny a haztartdas munk4ajat, a takarékossagot, a kertészke-
dést, a baromfitenyésztést, a fonast, szdvést, a praktikus ndi
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kézimunkikat nem tudja, nem akarja tudni, a haz és gyermek-
nevelés gondjat pedig szivesen masra bizza. Egy sajatsagos
nyavalya van terjedoben: a hazon, a csalddon kiviil ¢€lés, a
tizhely keriilés, mely ezen a cimen nyert jogot a Iléthez: tar-
sadalomnak ¢élés. Korcsma, kavéhaz, tarsaskor, egyesiilet mind-
mind a kozligy nevében vonja el a férjet és nét az otthontdl;
a kozligy pedig éppen legtobbet amiatt szenved, hogy a
gyermek otthon magara, idegenekre marad s nem gyljthet a
szeretetnek ama melegébdl, mely egész ¢életén 4t megtartsa
' és hevitse.

A tarsadalom uralkoddé ¢és kormanyzo szelleme fenntartja
alfajt, de nem tartja fenn okvetetlenil az egyes rész-tarsadal-
makat, melyek elpusztulhatnak a fajnak minden legkisebb
kara nélkiil. A rész-tarsadalmakban azonban sok életer6 van,
melynek meg6rzésérél és fokozasarol a rész-tarsadalmak alla-
mokba szervezetten is gondoskodnak. Az allam erkolcsi fel-
fogasa, biintetdé ¢és jutalmazd térvényei, a koéznek javan mun-
kalkodo intézkedései és szervei: tikrei a tarsadalmi erkolcsok-
nek. Ez a tikor azonban nem hii, mert a tarsadalom élete
halad, az allam toérvényei pedig konzervilnak s igy mindig
tobb van benndk a multbol, mint a jelenbdl és jovobdl, ki-
véve azt a nem ritka esetet, amikor egy-egy el6haladottabb
tarsadalmi életben alkotott torvényt a fejletlenebb tarsadalomra
raerdszakolnak. Eppen ezért a tarsadalom és allam erkolcsi
itéletei sokszor kiilonboznek egymastol; normalis  koriilmé-
nyek kozt a tarsadalom el6bb jar az allamnal, mesterséges
korilmények kozott ellenben az allam eldzte meg a tarsadal-
mat, igy aztan nemcsak az egyén ¢és a tomeg, hanem a tar-
sadalom ¢és az 4allam erkodlcsi felfogasa is kiilonbozik egy-
mastol.

A tulajdont illetdleg legszigoribbak az 4llam torvényei,
leglazdbbak a tomeg erkdlcsei; egy-egy csoport lopasra, rab-
lasra, csalasra mindig készebb, mint az egyén vagy az egész
tarsadalom; de az egyén ¢és még inkabb a tarsadalom kony-
nyebben megkocsat, mint az allam. A szeretetet illetéleg a leg-
kisebb tarsadalmi szerv: a csaldd élete a legmélyebb s a tar-
sadalomé a legmagasabb; a tomeg szeret, hogy gyildljon, az
egyén vagy szeret vagy gyulol, a csaladban a szeretet koz-
vetlen és kolcsonds, a tarsadalomban a mas szeretete az elv
s az egyest védik a koznek ellenében, az allam pedig a koz
javat akarja s ezért az egyest felaldozni kész.
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Az egyén tarsadalmulasa a csalad, a tomeg, egy kisebb
tarsadalmi kor s az allam hatasai alatt torténik.

Legels6, szeretettel legteljesebb s ezért legmélyebb ¢és
leger6sebb hatast a csalad gyakorol a gyermek tarsadalmu-
lasara. Az gondozza és apolja, az tartja életben s az teszi
emberré¢ a tehetetlen, a gyonge kis allatot. Az emberrel valo
érintkezés a csaladban legkozvetlenebb és  legmeghittebb.
A csaladtol orokolt anyagi és szellemi javak és 6si hagyoma-
nyok az igazi -elpusztithatatlan Orokségek, amelyek az egész
életen &t végig kisérnek. A csaldd eme rendkiviili nagy haté-
sdnak forrdsa a természet, mely a gyermeknek apat, anyat és
sziilei szeretetet ad a csaladban s ezzel az anyagi és szellemi
orokségek s a mas szeretetének csirait llteti bele az egyénbe.
A velliink sziiletett Osszes sajatsagokat, tulajdonokat senki maés
nem adhatja kozvetlenill, mint az apa és anya; az is bizonyos,
hogy a sziilek allanddo és mély szeretetét nem poétolhatja, nem
helyettesitheti semmi ¢és senki sem. Az érintkezés a sziile és
gyermeke kozt idegen csaladban a felndttek és a gyermek
érintkezésévé valik, melybdl hianyzik a szeretet ama gazdag-
saga ¢s ereje, mely a szile és gyermeke érintkezését kozvet-
lenné, meghitté teszi. A hagyomanyoknak azt a részét, mely
tisztan csaladi s ennek erés egységébdl szarmazik, nem ad-
hatja 4t senki mas, mint kinek-kinek sajat sziiléje; a hagyo-
manyok nagy tomegét azonban az egységes tarsadalmakban
minden szerv, minden alkotds, az ¢életnek minden nyilvanu-
lasa atadja az egyénnek. igy vagyunk az &polassal, gondo-
zéassal is, melyben a csaldd helyettesithetd, melyhez tehat épp
ugy nincs foltotlen sziikség a csalddra, mint a tarsadalom
hagyoményainak 4tadasihoz. Eppen ezért vélik lehetségessé
a lelenceknek, arvaknak tarsadalmulasa lelenc— és arvahazak-
ban, vagyis a csaldd nélkiil is. Ez a tarsadalmulds azonban
nélkiilozi a sziilék természetes szeretd gondjat, nélkiilozi a
szliléknek naprdl-napra megujuld  Onfelaldozé ~munkajat és
kiizdelmeit s nélkiilozi a csaladi szlik korben oly természetes
érzelmi egységet ¢és kozvetlenséget. Amint egyéni Onzés nélkiil
nem tudnank eljutni a masnak szeretetéhez, ugy a csalad On-
zése nélkiil csak igen halvany, igen hideg és fogyatékos volna
a koznek, a tarsadalomnak, a hazanak szeretete, mert nem
volna termé talaja és nem volna Osszehasonlitdt mértéke a
masok, a koz szeretetének. Minél mélyebb, minél erdsebb az
a szeretet, mely a csaladban ¢él s a gyermek érzelmi vilagat
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taplalja: annal mélyebb, erdsebb, lelkesedésre és oOnfelaldo-
zésra készebb lesz a gyermekben a koOznek szeretete. A nagy,
atalakitd, oOnfeldldozast koveteld tarsadalmi, allami eseménye-
ket megelézi az emberi életnek a csaladba vald visszavonulasa,
a csaladi Onzésnek mindent lefoglalo hatalma, amikor nincs
élet a csalddon kiviil s amikor minden érdek és minden kiiz-
delem a csaladbdol indul ki és oda tér vissza. Ekkor gyiilem-
lik egybe a szeretetnek amaz Oriasi ereje, mely a koznek
javaért csaladi kotelékeket tép szét és az egyéni ¢letet gyo-
nyoruséggel daldozza fel. Alaposan kovetkeztetnek tehat azok,
akik vilagpolgarokka a csalad megsemmisitésével akarjak a
gyermekeket fOlnevelni. A  vilagpolgarsdg lagymeleg, hideg,
szenvedélyek nélkiil wvalé szirke vildgdnak valdoban nincs
nagyobb ellensége a csalad forrd, meleg, szeretettel teljes €s
¢élénk érzelmekben gazdag vilaganal.

A csalad a maga sokszerii hatasaval (otthon, berendezés,
¢letrend, kiizdelmek, élvezetek, szokasok, elditéletek, hagyo-
manyok stb.) abba a tarsadalomba illeszti be a gyermeket,
amelyhez maga a csalad tartozik. Csaladaink egész életét
inkabb a mult hatarozza el, mint a jelen; csak igy fejlédhe-
tett ki a csaladok jelleme s csak igy érthetdé meg, hogy annyi
csalad €l a multhoz valtozatlanul mar akkor is, mikor a jelen-
hez valdé alkalmazkodas nélkiil csak egy bizonyos: a végsd
elpusztulas. A jelenhez wval6é alkalmazkodasra csak az ¢él6 re-
ménység birhatja rd a csaladot, hogy multjdnak fényét vissza-
szerzi, avagy a jovojét naggya teszi. A multnak kegyelete s a jo-
vonek reménysége kell ahhoz, hogy a gyermek lancszem legyen
a mult és jovo kozott s hogy a tarsadalom élete olyan folyam
legyen, mely verhet nagyobb hullamokat, de meg nem akad.

A csaladd ad a gyermek tarsadalmuldsanak természetes
boviilést. A csalad a rokonokkal, szomszédokkal mar szamos
egyénre terjed ki; a csaldd élete tele van idegenekkel wvald
érintkezéssel, mert hiszen Iépten-nyomon sziikség van masok
munkajara, melyet a viszonzds nyomrdl-nyomra kovet. A gyer-
mek rendre-rendre masokkal meg masokkal érintkezik és
alkalmazkodik anyjahoz, apjahoz, testvéreihez, a rokonokhoz,
baratokhoz, cselédekhez ¢és idegenekhez. Az alkalmazkodas
nem konnyli, de az ¢érintkezés sokoldalisaga szdmos tapasz-
talattal gazdagitja a gyermeket, aki koran megismeri, hogy
sajat javaért kell alkalmazkodnia. Neheziti, inkabb mondhat-
juk:  megédesiti és fokozatossa teszi ezt az alkalmazkodast a
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sziilék szeretd6 gondja, mely a gyermektdl sok kellemetlensé-
get elharit s mely a gyermeknek sok keserliségét megédesiti,
sok sebét meggydgyitja; konnyiti és gyorsitja pedig az alkal-
mazkoddst a szamtalan ujabb meg tjabb és kozvetlen érint-
kezés, mely elkeriilhetetlen.

A gyermek erkdlcsi érzékét a sziiléktdl orokli, erkdlesi
¢letének alapjat és legmaradandobb iranyitéit a  csaladtol
nyeri. A csalad tarsadalmi szokasai, erkdlcsei sokkal allan-
débbak, mint a tomegéi; ezek a szokasok és erkdlcsok tehat
nemcsak mint legels6, hanem mint allandéan ugyanazonos
benyomasok is a legmélyebbek ¢és legtartosabbak. Mélységii-
ket, tartdossagukat nagyban ndveli az az eleven érzelmi élet,
mely a csaladi tlzhelyt, az otthont a tarsadalom minden mas
szervezetétdl megkiilonbozteti s hatasaiban mindeniknek foléje
emeli. — Mint hevitenek benniinket, mily szilardak benniink
azok az erkdlcsi jellemvonasok, melyek a csalddban gyoke-
reztek; mily mélyen vésddnek emlékezetinkbe s az érzelmek-
nek mily gazdagsagaval drasztanak el benniinket azok az
erkolcsi elvek, életszabalyok és elditéletek, melyeket a csaladi
¢életbol hoztunk el tUtravalonak! Miért nincs ez igy a lelenc-
¢s arvahazakban novekedett egyéneknél is? Hiszen itt is sze-
retet veszi koril a gyermeket; igen, a koznek szeretete. A koz
azonban nem szerethet annyi Onzéssel, mint a csalad, neki
egyforma melegséggel kell magahoz Olelnie mindenkit. Ez az
egyforma meleg pedig felndvelheti a virdghazak egyes nové-
nyeit, amelyek egymas mellett megélnek minden szeretet,
minden belsé kozosség nélkill; de ahhoz, hogy az ember
tarsadalmi  életet éljen, hogy tarsait szeresse, az Onzésnek
hatalmas, kimerithetetlen tokéje kell s ezt csak a csalad oOn-
zése, a melegnek teljessége adhatja meg. — A csaladnak er-
kolcsi hatdsa nem csekély mértékben fiigg attol is, hogy a
csalad szikkorti és helyhez kotott. A helyhez kotottség nem
hianyzik wugyan a kézés nevelbintézetekbol sem, de a szlikkor
igen. Lelenchaznak, arvahaznak rend szerint nagyon sok a
novendékilkk. Ez a tomeg megfélemlit és uniformizal annal
inkdbb, minél kisebb a gyermek; ez a tomeg akadalyozza,
lehetetlenné teszi az olyan kozvetlen érintkezést a gyermek
¢s neveld kozt, mint amilyen van a gyermek és sziilék kozott;
ezt a toOmeget tObb embernek kell nevelnie s ez a tébb neveld
sohasem lehet egymassal olyan érzelemegységben, mint a
szlilék. Mindebbdl kovetkezik aztan, hogy ezek az intézetek
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az érzelmekre nem hathatnak oly erével, mint a sziilék s igy
nem nevelhetik a gyermeket a szeretetnek ama nagysagara
és mélységére sem, mint a csalad. Ehhez gondoljuk meg még
azt a tényt, hogy a tomeg rendes korilmények kozott csak
igen szigoru fegyelem mellett tarthatdé meg az erkdlcsi, a
tarsadalmi ¢€let korlatai kozott, mert elvadulasra konnyen hajlik
mar csak azért is, mert erejét érzi, de felel6sségét nem s mert
gondolkodasra képtelen, de ereje fitogtatdsara nagyon szer.
A csaladban torténd tarsadalmulast tehat mar ezért is ki kell
emelniink s a Ilehetd legjobbnak kell tartanunk, ha ugyanegy
tarsadalomrol van sz6.

A csaladban torténd tarsadalmulasnak rendkiviili becsét
mi sem bizonyitja jobban, mint az a tény, hogy a csalad
egyénit, mig a lelenchdaz, arvahaz s a gyermekeket tomegbe
gylijtd minden intézmény uniformizal s igy amaz az érzelmi
¢let gazdag forrasat nyitja meg és taplalja, emez pedig ko-
zOmbossé tesz. A természet egyénné teremti az embert; a
csalad a maga kicsiny korével, a tobbiektdl eltéré apro-nagyobb
szokasaival, életfelfogisaval, s6t magaval elkiilonitett s maso-
kétol kiillonb6z6 haza tdjaval, tlizhelyének berendezésével ¢és
¢letrendjével, ha akarnd sem tudnd gyermekébdl az egyéni-
séget kigyomlalni, — hiszen percrél-percre éppen az egyéni
vondsokat gazdagitjia és erdsiti benne. De ugyanekkor a
szeretetnek melegségével teszi magahoz simulova, a Kkicsiny
tarsasag jogokat ¢élvezd ¢és kotelességeket teljesitd tagjava
a gyermeket, aki az ¢érzelmi hatdsok alatt és szerint meg-
indulva tarsadalmul mar akkor, mikor sz6 sincs rdla, hogy
tudatdban lehetne az egyén és tarsadalom mivoltanak s On-
tudatosan képes volna tagjava lenni a tarsadalomnak. Es a
legtobb egyén felndtt kordban sem Ontudatosan tagja a tar-
sadalomnak, hanem csupan érzelmei szerint. — A tarsadalom
¢letében, el6haladasaban lényeges az egyén, mert enélkiil
lehetne emberhalom, lehetne embercsorda éppen 1Ugy, mint
van homokhalom és barom csorda, de nincsen tarsadalom,
nincs egyének érzelmi és Ontudatos alapokon allo szovetsége,
tomorilése. Eppen azért oly rendkivill értékes a csaladban
torténd tarsadalmulds, mely az egyéniséget nemcsak megadja
és meghagyja, de fejleszti is. — Ellenkezdleg, a gyermekek-
nek tomegben vald tarsadalmuldsa az egyéni vonasokat addig-
addig csiszolja, mig annyira el nem torli, amennyire a termé-
szet ellenére csak Ilehetséges. A gyermekek tomegét vezérld
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patalom csakis a nagy egészet képviseli életfelfogasban, eld-
itéletekben egyarant; nem ismer killonbséget, érzelmeiben
rideg s nem lathat a koznek érdekében fontosabb feladatot,
minthogy egyformava gyurja az 0Osszes ,anyagot”. Hiszen
mindig az okoz neki gondot, bajt, zavart, ami egyéni; hogyne
torekednék tehat kiirtani az egyénit, minden bajnak ezt a
hatalmas, de gonosz gyokerét.

Mindezt annak bizonyitdsdra mondjuk el, hogy a gyermek
tarsadalmulasdban a csalad a legjobb, a potolhatatlan tényezo.
A gyermeknek a csaladbol valo kiszakitdsa a dolgok mélyére
latd szociologusnak ¢€s allamférfinak célja nem lehet; lelenc-
hazak, arvahazak és efféle intézmények alkotasat csak a kény-
szerliség igazolja s ezt a kényszeriséget a csaladi élet bom-
lasa ¢és a tarsadalmi élet konnyelmiisége idézi el6. Ahol a
csaladi élet ép, erés, ott nincs lelenc s nincs olyan arva, akit
valamely rokon— vagy idegen csaldd magahoz nem fogadna;
ahol a tarsadalmi ¢élet komoly, elérelatd, ott kenyérkereset
cimen nem bontjadk meg a csaladi életet s lehetetlenné teszik,
hogy a megélhetés nehézsége okan a csalad szabadulni igye-
kezzék gyermekét6l. Ma, mikor lelenchazat, arvahazat épitiink
s a csaladot gyermekeitél megszabaditani igyekeziink térsa-
dalmi ¢és allami intézkedésekkel: — ma csak felszinen jarunk,
kiils6 tlineteket iparkodunk elnyomni, eltakarni, de nem gyo-
gyitunk, a bajnak gyokeréig el nem hatolunk. Tarsadalom és
allam tegye éppé, egészségessé a csaladot, tegye Ilehetségessé
a csaladi életet, adja vissza az anyat, apat gyermekének, adja
vissza a gyermeket sziileinek; akkor a bajokat alaposan meg-
gyogyitja. Ez nem konnyl feladat, de barmily konnyii volna,
sem oldhatdé meg soha, ha ahelyett, hogy vele komolyan fog-
lalkoznank, mindig csak a tlinetekkel babralunk s gondola-
tainkkal és tetteinkkel éppen azt mozditjuk el6, ahonnan a
baj szarmazik: a csalad bomlasat, a gyermeknek a csaladtol
val6 elszakitasat.

A gyermek, ha csaladban ¢l, sem keriili el a felndttek
és a gyermekek bizonyos tomegének hatasat. Es barmily sok
hibaja legyen a tomegnek, kétségtelen, hogy egy-egy mulatd
tarsasag a csaladi otthonban, egy-egy inneplé tomeg a temp-
lomban s egy-egy lelkesed6 tomeg az utcan vagy valamely
szobor, emlékoszlop el6tt, mind-mind jotékony hatast gyako-
rol a gyermek tarsadalmulidsdra. A tomegben erd és érzelmi
egység van, mely mind arra int, hogy az egyének tomoriil-
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jenek, egybeolvadjanak s igy noveljeék az er6t és az érzelmeik
mélységét ¢és hatalmat. A gyermekek tarsasagdban eleinte az
egyének uralkodnak; az egyének kiizdelme, surlodasa s az
az eldszeretet, mellyel a gyermek a felnétteket utanozza, csak-
hamar képessé¢ teszi a gyermekeket arra, hogy partokba to-
moriiljenek s legalabb ennek keretén beliil alkalmazkodjanak
egymashoz, kovessék elobb az anyagi er6t, aztdan az érzelmi
er6t. A partoskodastdl mar csak egy lépés kell ahhoz, hogy
a gyermekek is egységbe olvadjanak; ez a haladds a gyer-
mekeket vezérld felndttnek tekintélyétol fiigg s a felndttnek
tekintélyt els6 sorban a szeretet, az er6 ¢és a kovetkezetesség
ad. A gyermekben pedig ugy a partok alakulasdhoz, mint a
partok egyesiiléséhez érzelmi kozosség kell; érzelmi kozosség,
mely a csaladi é¢letnek is alapja s melyet a csaladi élet foly-
tonosan taplal és erdsit.

A nagy egészhez, a kozhdz sem csatolja az egyént mas,
mint az érzelmi kozosség, ez a legels6 ¢és legerdsebb, leg-
maradandobb kapocs. Odatartozénak érezziik magunkat, ahova
sziileink s ahova az a tomeg tartozik, mely benniinket is ma-
gaba foglal. De ebben az odatartozasban jo ideig semmi tuda-
tossag ¢s semmi elditélet, de eszme sincs. Gyermekeket nem
a hazanak szeretete, nem az anyagi ¢és szellemi el6haladas
eszméje kapcsol a kozhéz s nem nyelv, vallas, rang és vagyon-
kiilonbség valaszt el egymastol. Benndk az életnek kozossége
fejti ki és noveli naggya az érzelmi kozosséget. Akikkel egyiitt
jatszanak, oOriilnek, szenvednek és sirnak: azokkal érzik egy-
nek magukat. Ez az érzelmi kozosség azonban pl. hazankban
nem mindig az egészhez, a kozhoz fliizi a gyermeket, hanem
sokszor csakis annak egy, az egésszel szemben 4allo toredé-
kéhez. Akarhany csalad ¢és kozOsség van nalunk, ahol a
gyermek nem hall, nem lat, nem ismer semmit, amiben a
magyar allam jellemz6 vondsai, hatalma ¢és gondoskodéasa fel-
tinden nyilvanulna; a nyelv nem magyar; a népviselet, nép-
szokasok, népmesék, kozmondadsok nem magyarok; az iskola,
a katonasag nem magyar; az ipar, a mivészet alkotasai nem
magyarok; a torténelem sem nyelvében, sem tartalmdban
nem magyar; ahol semmi sincs a magyar erd, szellem és
erkolcs alkotdsaibol s ha van valami (addhivatal, csendor,
financ, szolgabirdsag), azzal a nemzetiségi indulat a nagy egész-
nek: a magyar allamnak csak gyiloletére tanit. Es ahol minden
magyar, ott is gyakran hidnyzik a népet megbecsiild és vezetd,
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a nép bajait szeretd gonddal enyhitd magyar kéz. igy aztan
lehetetlen, hogy e hazanak minden gyermeke a magyar tarsa-
dalom tagjava, a magyar allamnak hii fidva ndvekedjék foOl.
A koznek ezt a rékfenéjét ki kell irtani. Ki is lehet, ha a
magyar nép szellemi kincseit mindeniivé elterjesztjik, ha a
magyar miivészet alkotdsai a legutols6 kozségbe is eljutnak,
ha a magyar 4llam hatalma mindeniitt érvényesil s méltd
médon nyilvdnul és ha a nép javan munkalé magyar kéz
mindeniivé elér.

3. Kovetkeztetések.

A tarsadalmulas folyamatat igen hidanyosan vazolhattuk,
mert az egyéni ¢és tarsadalmi életrél sz6l6 tudomanyok csak
ujabb keletlieck s ezzel a folyamattal alig-alig foglalkoznak.
Ezek a tudomanyok a természettudoméanyi, a torténelmi mod-
szert csak legjabban alkalmazzdk, az adatokat csak legujab-
ban gytijtik és dolgozzak fel statisztikailag.

Bar fogyatékos ez a vazlat: néhany elvnek ¢és torvény-
nek megismerésére elvezet.

A tarsadalmulds folyamata az egyénnek és a tarsadalom-
nak természete szerint halad.

Az egyén természetében az Onfenntartds, a tarsadalom
természetében a faj-, kiillondsen a nemzetfenntartds az ural-
kod¢ elv.

Ugy az egyén-, mint a nemzet fenntartisaban alap a fej -
16dés.

Elv amott az 6nzés, emitt a szeretet.

A fejlédés az egyén— és a nemzet fenntartasanak érdeké-
ben arra tor, hogy az egyén kivald, sokoldalu és sokszerd,
a tarsadalom pedig hatalmas és egységes legyen.

A fejlédés fokozatos. Fokozatai az egyénnél:.. az érzéki-
ség foka, melynek tartama a 6-7 elsé életév s amelyet Onzés,
cselekvés, a figyelem futdlagossiga, a képzelddés ¢Elénksége,
az ¢érzekelésnek mindenre kiterjedése, de feliiletessége s a
mindent utdnzas jellemez; a hit foka, mely a 12-14 ¢éves
korig tart s melyet az Onzésnek és a sziilék, testvérek, bara-
tok szeretetének kiizdelme, cselekvés, tartos figyelem, az érzé-
kelés alapossaga, a szemléletek és egyéni tapasztalatok foltét-
len igazsdgaban vald hit, hodolat az elénk Aallitott eszmény-
képek irant és az alkotas jellemez; a vizsgdlodas és a szere-
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lem foka, az ifjusag kora, melyet gondolkodas, biralat,
kétkedés, rajongéds, Onzetlenség, eszményitd szerelem, a
nemi érzés uralma, vilagboldogitdé eszmék jellemeznek s
veglil a jogok ¢és kotelességek tudata zar be. Az egyéni
fejlédés az érzékiségbdl indul ki s megy &t fokozatosan
a szellemi életre, az 0Onzésbol indul ki s jut el a szere-
tetre, az erkolesi jora; értelmileg az egészbol indul ki, majd
elemez, azutan indukal s végiil dedukal; a cselekvést elobb
a testi érzelmek, majd a példa ¢és szokas, aztdn az ér-
zelmi megindulds, a képzelddés, az okoskodds s utoljara a
megfontolds vezeti. Nincs ugras egyik fokrél a maésikra,
hanem lassti 4atmenet; az alsobb foknak jellemz6é vondsai a
kovetkez6 fokokon —megmaradasukért kiizdenek és  koziilok
egyik-masik (pl. az érzékiség, Onzés, hit) nem ritkdn gydze-
delmeskedik is.

A tarsadalmi fejlddésben fokozatok szervezetileg: csalad,
nemzetség, egyetemesség (kereszténység, allam-szovetségek);
iranyt tekintve: érzéki, vallasos, tudasbeli és erkolcsi. A mivelt
tarsadalom ezeket a fokozatokat méar mind 4télte s bizonyos
egységbe foglalta, amely egységben a korszellem szerint hol
egyik, hol masik fokozat uralkodik. Az egyén athalad ezeken
a fokozatokon, de nem 1ugy, mint ahogyan miivelédésében a
tarsadalom haladt, hanem 1gy, amint a fokozatok egyikének-
masikanak, avagy mindenikének az a tarsadalom, az a kor-
szellem, melyben az egyén fejlodik, kedvez.

Az egyén fejlddését a testi és szellemi élet harmonidja
biztositja. Ez a harménia mas a tarsadalom uralkodo szelleme
¢és mas a tarsadalom s a tarsadalmi tag eszméje szerint; amaz
tokéletlenebb, emez tokéletesebb.

Az egyén fejlodését az egyén és a tarsadalom diszhar-
monidja fokozza, mely az egyént kiizdelemre, erdinek meg-
feszitésére készti.

Az egyén boldogsaga az egyéni és tarsadalmi élet har-

Az egyén kivalosaga, sokoldaliisaga ¢és sokszeriisége s a
tarsadalmi élet elevensége, szinessége és felvirdgzasa egy-
masnak okozoi ¢és okozatai. Az egyén tartdos boldogsaga a
tarsadalomnak haldla volna; tartés boldogsag azonban az
egyén ¢letében nem lehet.

A tarsadalom egysége adja annak erejét, hatalmat s csak
az ilyen tarsadalom biztosithatja és fokozhatja tagjainak anyagi
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és szellemi fejlodését s nyujthat nekik wjabb és 1jabb Oro-
moket.

A tarsadalmulastan csak 1gy valik mind tokéletesebbé,
ha az egyén fejlodését ¢és alakulasat a nevelok minél éleseb-
ben, behatobban s minél tobb (normalis és nem normaélis
gyermeken) megfigyelik s az alapos megfigyeléseket, mint
adatokat Osszegyljtve, a természettudomany ¢és tarsadalom-
tudoméany moddszereivel feldolgozzak.



MASODIK KESZ.
B) Tarsadalmitas-tan.

1. BEVEZETO RESZ.
1. A cél.

A tarsadalmitas szdval a tulajdonképpeni nevelés fogal-
mat akarom jelezni; azt az Ontudatos és tervszerli munkat,
melynek semmi mas célja nincs, mint az, hogy a gyermeket
a tarsadalom tényez0 tagjava alakitsa.

A neveléstudomany elsé része foglalkozott az egyén ter-
mészetes fejlodésével és tarsadalmi alakulasaval, ez a masodik
rész foglalkozik a nevelés munkajaval.

Ezt a részt felosztjuk:

a) Bevezetd részre;

b) szervezettanra,

¢) moddszertanra.

Emlitettiik, hogy a neveléstudomanynak targya szerint
célja éppen a tarsadalmitdsnak szabdlyait, torvényeit meg-
allapitani és megismertetni; hogy a neveléstudomanynak nem
feladata a nevelés céljanak megallapitasa, de a céllal tisztdban
kell lennie.

A nevelésnek célja, mint fontebb elfogadtuk, a gyerme-
ket a tarsadalomnak vallas-erkolcsileg szilard jellemii tagjava
alakitani. Kell, hogy minden egyén tagja ¢és tényezé tagja
legyen a tarsadalomnak. A tarsadalom nemzeti és torténelmi
alapokon 4llamokka szervezkedett; ma nincs olyan polgéro-
sult tarsadalomban ¢l6 egyén, aki valamely allammé szervez-
kedett tarsadalomnak tagja ne volna. De a puszta tagsdg sem
az egyén boldoguldsara, sem a tarsadalom felviragzdsara nem
elég s nem fejlesztheti sem az egyéni munkaer6t, sem a koz-
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nek javat. Kell tehat, hogy az egyén tarsadalmanak (nemzet-
nek, allamnak) tényez6 tagjava legyen. Olyan tagjava, aki
egyéniségének teljes kifejtésével tolti be a helyét a kozosség-
ben, a nemzet ¢és allam életében. — A magyar allam nemzeti
alapon 4all fenn. Itt minden egyénnek a magyar nemzet tag-
java kell lennie; helyét ebben a tarsadalomban csak akkor
toltheti be s egyéni boldogulasat csak akkor érheti el itt, ha
a magyar nemzetnek tényezd tagjava lesz. A nevelés céljat
tehat a mi tarsadalmunkra alkalmazva, igy Onthetjiik szoba:
alakitsa a nevelés a gyermeket a magyar nemzet tényezo
tagjavd. Amig a tarsadalmak nemzeti alapon szervezkednek,
a nevelésnek tényezldit, eszkodzeit és moddszerét tekintve nem-
zetinek kell lennie, mert kiilonben a nevelés nem javéra,
hanem vesztére tOrne a tarsadalomnak s olyan tarsadalmitést
végezne, melynek megfeleld tarsadalom nincs.

A nevelésnek nemzetinek kell lennie; a nemzeti nevelés-
nek pedig az egyént vallas-erkdlcsileg szilard jellemli tagga,
a nemzetnek tényezo tagjava kell alakitania. — Kérdés, vajjon
a nemzetnek csak az az egyén lehet-e tényezé tagja, aki val-
las-erkolcsileg  szilard jellemii? Hiszen akarhany jellemtelen,
vagy ¢éppen gonosz jellemii, valldstalan és erkolesi tekintet-
ben nagy kifogdsok ala es6 egyén volt mar tényezd tagja
egy-egy nemzetnek, alkotvan nagyot a politikdban, az iro-
dalomban, miivészetben, iparban stbbiben. Igaz, minden egyéni
erd, legyen az testi vagy szellemi, érvényesiil, vezethet és sok
udvoset tehet egy-egy tarsadalom életében: de normalis egyé-
nekkel kell szamolnunk s nem a kivételekkel; de bizonyos,
hogy tarsadalom erkdlcsok — a tarsadalom természete torvé-
nyeinek megtartasa — nélkil fenn nem allhat; de bizonyos,
hogy a langész hatdsait az egyén erkolesisége mindig csak
fokozza ¢és mélyiti, erkolcstelensége pedig mindig kétségessé
teszi. Az egyénnek erkdlcsileg szilard jellemiinek kell lennie,
mert kiillonben csak merd esetlegesség az, hogy javara vagy
karara van-e tarsadalmdnak s mert az egyéni tokéletesség ¢Es
a koznek java semmi mason nem épiilhet fel, mint a tiszta
erkOlcson. Minden mas kivétel, csupan a tiszta erkdlcs az
altalanos torvény.

Es van-e tisztdbb erkdlcs, mint amit a kereszténység
tanit, mint amit Jézus ¢élete elénk tar s haldla megpecsétel?
Fenséges példa van itt, mely vonz, melegséget araszt és idve-
zit. A szeretetnek nagy parancsa mindez az ,,ige” — olvassa-
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tok ¢és kovessétek! — A nem keresztény vallason alapulo
erkolcs a keresztény vallaserkolcsiséggel szemben fogyatékos;
sajat Onallé tarsadalmat a nem keresztény nép is csak sajat
vallaserkolesi  életével tarthatja fenn; a keresztény tarsada-
lomban ¢16 nem keresztények erkdlcseikben annyira koze-
lednek a kereszténység erkdlcseihez, amennyire eltudnak
tavolodni vallasuk elkiilonité szellemétdl s amennyire képe-
sek magukba fogadni a szeretetnek parancsat, a keresztény-
ség szellemét.

A nevelés céljanal kiilonosen is hangsulyozzuk, hogy
nem tomeggé, hanem egyénné kell nevelniink; egyénné, aki
a tarsadalomnak tagja. Egyénné kell nevelniink, mert csak
ezek szervezhetnek és virdgoztathatnak fel tarsadalmat; egyénné
kell nevelniink, mert a tarsadalom, mint minden ¢él6 szerve-
zet, nem egyéb, mint egysége a kiillonbozd, de egy célért
egybevagoan mikodd szerveknek; és minden egyén, mint
tarsadalmi tag, egy-egy szerve a tarsadalomnak s felelés ennek
javaért és el6haladasaért. A wvallaserkolcsileg szilard jellem az
egyénnek eme feleldssége nélkiil meg nem alakul.

Az egyén a nemzeti tarsadalomnak tényezO tagja legyen!
Ezz¢é pedig nem lehet munka nélkiil Tehat munkéra kell ne-
velniink, szorgalmas, becsiiletes termel6 munkara! A tisztan
elméleti célokat szolgdld munka hatirozottan nagybecsi és
szilkséges a tarsadalom el6haladasa érdekében; erre a mun-
kara az arravald egyének kimiivelik Onmagukat, ha a kedvezd
foltételek megvannak. A gyakorlati ¢let kovetelte elméleti ter-
mészetll munkara mar mindenkit nevelniink kell, mert enélkiil
értelmes, Ontudatos termeld munkassa senki sem lehet. Mar
pedig a tarsadalom nem boldogul, meg nem ¢&lhet, ha tagjai
nem termeld munkasok. Kellenek ugyan a termeldé munka
lehet6seégérdl, zavartalansdgarél gondoskodd munkasok is, de
ezek nevelésére kiillonos modok sziikségtelenek; a termeld
munkas képes és kész legyen azt a munkdt is elvégezni,
ha kell.

Munkas azonban csak az ép, egészséges, ¢életerds testi
¢és lelkli egyén lehet. Tehdt célunk az is, hogy a nevelés test-
ben és lélekben éppé, egészségessé, életerdssé tegyen.

E két wutébbi, a nevelés céljabol kovetkezd feladatot
sokszor melldzziik vagy elhanyagoljuk. Pedig az ¢élet Iénye-
gében ¢és minden vonatkozasaban nem egyéb, mint munka,
mely a testi-lelki épség és derékség nélkiil képtelenség. A két
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utobbi feladatot tehdt a nevelésnek, célja eléréséért, meg kell
oldania, el kell végeznie.

A célnak, melyet a tarsadalmitdas elérni akar, megvalo-
sithatonak kell lennie. Ez a cél, melyet mi kitliztiink, elérendd
és el is érhetd, mert kovetelménye és alkalmazasa az egyéni
¢s tarsadalmi ¢élet természetének s eme természet torvényei-
nek. Es ha mégis latjuk, hogy vannak egyének — helyeseb-
ben szolva: tomegrészek, —  akikbdl az egyéniség csaknem
teljesen hidnyzik, s vannak tarsadalmi tagok - helyesebben:
egyéniségek, — melyek a tarsadalmi ¢élet térvényeit — az
erkolcsiséget — labbal tiporjak: akkor se essiink kétségbe
céljaink megvalosithatasan, mert nem a cél az oka ennek a
sikertelenségnek, hanem a nevelés, mely vagy nagyon rovid
ideig tartott, vagy nagyon helytelen volt. — Nem mondjuk
ezzel, hogy a nevelés mindenhatd, de erdés meggy6zddésiink,
hogy a tarsadalmitds minden ép egyént képes a tarsadalom-
nak derék, becsiiletes, munkas tagjava alakitani, ha koran
kezddédik, kelld ideig tart s mindig el6tte az eszménykép:
Jézus. Az a nevelés, mely lelkesedéssel ¢és tantorithatatlanul
kiizd ez eszménykép megkozelitéseért; mely tudja és vallja,
hogy keze alatt né fel az a nemzedék, melytdl a jovonek
ereje, eclohaladasa, boldogulasa fligg: az a nevelés nem irt-
hatja ugyan ki az emberi gyarlosagokat, nem sziintetheti meg
a jelen tarsadalmanak hibait és igazsagtalansagait, de jelle-
meket alakithat, jellemeket, akik magasabb eszményekért szi-
lardan, tlrhetetleniil kiizdenek, onmagukon gy6zelmet arat-
nak s a jov6t szebbé és jobba teszik.

2. Elvek.

A tarsadalmitas elveit és torvényeit a lelki élet tényeibdl
vezették le. Mi ezeket az elveket és torvényeket a tarsadalmu-
las folyamatanak tényeire alapitjuk.

A tarsadalmulds egyéni fejlodésbol ¢és tarsadalmi taggd
alakulasabol all. Amott a természet, emitt a tarsadalom az ur,
forrasa és vezetdje minden jelenségnek. Ehhez képest a tar-
sadalmitas két féelvet kovet: els6 a természetszeriiség, maso-
dik a szeretet Mindkettének benne kell lennie a nevelésnek
minden tényében; mindkettének uralkodnia kell a nevelés-
nek minden munkdjan, a legkisebbtdl a legnagyobbig. Egy-



64

magaban egyik sem elég; a természetszerliség megfeledkez-
nék a tarsadalomrél, a szeretet megfeledkeznék az egyéniség-
r6l s mindkettd, ha kiilon-kiilon érvényesiil, kész megtagadni
a nemzeti tarsadalmat és dics6iti a vildgpolgarsagot. Rousseau
a természetszeriiség alapjan 4allva, nem neveli tdrsadalomban
és nem neveli nemzeti tarsadalom szamara Emiljét; a kommu-
nizmus apostolai pedig a szeretet nevében olyan egyformava
tennék az egyéneket, akar a homokhalomban a homokszemek.

A téarsadalmitds tOorvényei alapulhatnak vagy a természet-
szerliség vagy a szeretet elvén, de eme két foelvnek egyiké-
vel sem ellenkezhetnek. A természetszertiség elvébol kdovet-
kez torvényeknek tehat meg kell egyezniok a szeretet elvé-
vel és viszont.

Ebbol a két foelvbol a tarsadalmulas tényei alapjan
szdmos torvény vonhat6 le a tarsadalmitds szdmadra; koziilok,
mint kivalobbakat, a kdvetkezoket soroljuk el:

I. Amely hatasok alatt az egyén fejlodik, tarsadalmul is,
ha szeretet van benndk ¢és viszont, amely hatdsok kedvezdek
a tarsadalmi taggéd alakulasra, kedvezdek az egyéni fejlodésre
is, ha a természetszerlis€ég bel6liik nem hianyzik. — Van testi
és szellemi taplalék, mely fejleszti az egyént, de tarsadalmi
taggd nem teszi, pl. a vadon termd gylimdlcs, melyet az egyén
onmaga talal; képzetek, melyek a tarsadalmi élettel semmi
kapcsolatba sem fiizettek, avagy amelyek — mint Jokaink
Feodor grofjanak (,,A dagoéi torony”) gondolatai — a szere-
tettel homlokegyenest ellenkeznek. A tarsadalmi taggd alaku-
lasra kedvezd hatasok kozott pedig akarhany olyan divatos
kiils6ség van, mely az egyént s ennek egyéniségét nem fej-
leszti, s6t (vallftizd, hegyes cipd, Orokds mosoly) tonkre teszi.
Eppen ezért els6 torvénye a tarsadalmitasnak: Csak olyan
hatasokkal, eszkozokkel ¢s modokon nevelj, amelyekben ter-
mészetszertiség és szeretet vagyon.

2. Erés egyéniség biztositja maganak az egyénnek és a
tarsadalomnak életét, fejlodését ¢és elOhaladasat. Az egyéniség-
nek leghatalmasabb kialakitéja a nemzeti jellem, mely egyszers-
mind az egyének tarsadalomba valé szervezkedésének leg-
szilardabb alapja s ennek a szervezetnek fenntartéja és fel-
virdgoztatdja. Az egyéni Onzést a koOznek javara munkalo,
minden aldozatra kész szeretetté a nemzeti jellem ¢és nemzeti
eszme nemesiti. Kell tehat, hogy a nevelés nemzeti legyen;
nemzeti jellemekké kell erdsiteniink az egyént.
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3. Az egyén fejlodik s egy tokéletesedd tarsadalom tagjava
alakul. Ezt az egyéni fejlédést és alakulast multjaban és jelenében
ismernie kell a nevelésnek, mert csak ezen a torténelmi ala-
pon hathat a jovo fejlédésre. De nemcsak az egyén torténel-
mét, hanem a tarsadalom multjat és jelenét is ismerniink kell,
hogy a létezd tarsadalomban a tokéletesebb tarsadalmi élet
szamara nevelhessiink. Tehat torténelmi alapon kell nevelniink.

4. Az egyén — természeténél fogva — a faj eszméjének
megtestesiilése, alakulasanal fogva pedig a tarsadalomnak
tagja s mint egyén és mint tag O6ndlls. Onallosdga emeli ér-
vényre a faj eszméjét és teszi szervezetté a tarsadalmat. A ter-
mészetszeriiség ¢és szeretet elvébdl kovetkezik tehat, hogy az
onallosagot tiszteletben tartva kell nevelniink.

3. Nevelo munkak.

A nevelés munkija nem egyszerli, nagyon is Osszetett,
tehat részekre oszthatd, amire mar maga a nyelv is utal,
amidén a nevelés munkdit nagyon sok széval jelzi. Kiilonbo-
zik ez a munka kozvetetlen célja szerint s ennek alapjan a
nevel0 munkakat a lé¢lektan harmas beosztasat kovetve 3 f6-
csoportra osztjak; kiilonbozik az anyag szerint, mellyel a
munkat végezziik (cselekvés, érzet, képzet stb.); kiilonbozik a
végrehajtas szerint, hiszen mint munka, hatarozottan mas a
szoktatds, mint a példaadas, a tanitds, mint a meginditas stb.
Minden Osszetett munkanal az egész munkat a cél szerint ne-
vezzik el, ellenben a munka egyes részeit (fajtait) a végre-
hajtas, vagy az eszkdz szerint. Amellett az allitds mellett,
hogy a neveld munkadkat is a végrehajtas kiilonbozteti meg
legélesebben egymastol, bizonyit a nyelv a maga sokféle el-
nevezésével s bizonyit az a tény, hogy a neveld munkak, bar
céljok, anyaguk gyakran ugyanaz, mégis kiilonboznek egy-
mastél, pl. a kéz tisztan tartasdra akarok nevelni: itt cél,
anyag ugyanaz s mégis példat adok, szoktatok, meginditok,
tanitok stb.

A nevelés munkajaban a végrehajtds szerint nagyon sok-
féle részmunkat lehet megkiilonboztetni. A konnyebb és rend-
szeresebb attekintés kedvéért a munkafajok koziil ki kell va-
logatnunk a fObbeket. Ezt a kivalasztast leghelyesebben ugy
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végezhetjik, ha azokat a munkafajokat, melyeket a kozvetet-
len cél, az anyag ¢és a végrehajtds egymastél élesen meg-
kiilonboztet, fofajoknak vessziik s a tobbit ezek ald csopor-
tositjuk.

Ebbol a szempontbol a nevel6 munkdkat kovetkezd f0-
csoportokra oszthatjuk:

. Apolis. Kozvetetten célja biztositanunk azt, hogy a
természetes fejlodés ¢és tarsadalmi alakulds zavartalanul tor-
ténjék. Anyaga: az Oroklés, a taplalkozés, tisztdn tartas, ruhaz-
kodas, a lakas, a mozgas, a jaték, a munka, a pihenés, ameny-
nyiben megadja a fejlddéshez és alakulashoz a foltételeket.

II. Miivelés. Kozvetetten célja az, hogy a gyermeket a
kor miveltségének Orokosévé tegylik, ebbe az Orokségbe
beiktassuk és az el6haladds munkaira képessé és késszé tegyiik.
Anyaga: a miuveltségnek a nevelés céljahoz képest s a modd-
szertan elvei szerint kivalasztott anyaga.

A miiveld anyag két fOcsoportra oszlik: egyik maga a
tarsas élet, melyhez alkalmazkodnunk, melyben ¢élniink és
melyet tokéletesitenlink kell, a madsik a mivészetek ¢és tudo-
manyok, melyek ¢letiinket Ontudatossa teszik. Az anyag eme
két fOcsoportja szerint a miivelésben kétféle munkat kiilon-
boztetiink meg: a szoktatdst €s az oktatdst

A tobbi neveléi munka, pl. ovés, példaadés, tanitas, fegyel-
mezés stb. e harom f6csoportnak egyikében-masikaban, néha
mindenikében benne van.

Ez a mi hérmas beosztasunk nem koveti a Iélektan be-
osztasat; nem gondol arra, hogy az érzelmet, az értelmet, az
akaratot egymastol elkiilonitett munkaval neveljiik, mert ez
képtelenség. A neveld munkdkat nézi s ezeket csoportositja a
mar emlitett szempontbol.

Ez a mi beosztdsunk hatirozottan ellentmond annak a
kozkeleti felfogasnak, hogy az é&polas csak a testi életre vo-
natkozik, hogy a tanitds csak ismereteket szereztet, értelmi-
leg nevel és belatasra vezet s hogy a szoktatds csak az érzel-
mekre és akaratra hat. Ez a felfogas teljesen alaptalan, mert
hiszen a testet nevelni s a lelket nem, az értelmet fejleszteni
s ugyanakkor az érzelmet és akaratot kizarni merd lehetet-
lenség. Az embert testi ¢és lelki darabonkint nevelni nem
lehet! Nem az ember, hanem a neveldi munka tagozodik.
A nevel6i munka kiillonbozik egymastdl sok mindenben, de
abban, hogy mindenik hatast gyakorol a testi és lelki életre,
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hogy mindenik nevel értelmileg, érzelmekben és akaratban,
— nem kiilonbo6zhetik.

Miutdn a mi felfogasunk szerint az apolds a fejlodés fol-
tételeirél, a mivelés pedig a miveldodés oOrokbe fogadasarol
és tovabb folytatdsar6l gondoskodik: nemcsak az a képtelen-
ség, hogy bizonyos korban vagy iskolaban csak époljunk,
maskor ¢és madsutt pedig vagy szoktassunk, vagy oktassunk,
hanem képtelenség az 1is, hogy amikor &polunk, akkor ne
miiveljiink s mikor szoktatunk vagy oktatunk, akkor ne apol-
junk. Tehat a nevel6i munkékat nem lehet, de nem is szabad,
a nevelés gyakorlataban egymastdl elvalasztanunk. Ez ellen
mitsem bizonyit az, hogy a mai iskola csak oktatni akar, mert
hiszen azért az iskola ma sem bir megszabadulni az apolas-
tol és szoktatastol, legfolebb azt teszi meg, hogy ezt a két
neveléi munkat hattérbe szoritja. Hattérbe szoritja azért, mert
a vallaserkolcsi szilard jellem nevelésére elégnek tartja az
oktatdst s mert a neveléi munkdkat elméletileg rangsorozza
és gyakorlatilag élesen elvalasztja egymastol. Mi tudjuk, hogy
a vallaserkolesi szilard jellem egymaga még nem teszi az
egyént a nemzeti tarsadalmi élet tényezd tagjadva; tudjuk,
hogy az oktatds masnemi munka, mint az apolas és szoktatas
s hogy a neveléi munkékat rangsorozni nem lehet; tudjuk,
hogy minden testi és szellemi munkidnak megvan a maga fej-
l6déstani és alakulastani foltétele s hogy minden oktatds a
tarsas ¢életben torténik és tobbé-kevésbbé kozvetetleniil a tarsas
¢letre vonatkozik: mi tehat sohasem akarunk pusztan csak
oktatni vagy apolni, vagy szoktatni, hanem végezziik mindig
mindeniket ugy, amiként a nevelés, mint egész munka, meg-
koveteli.

II. SZERVEZETTAN.

A tarsadalmitas eszko6zldi, akik a nevelés munkajat végzik:
a neveld intézmények és a nmevelok. Mindeniknek egybevago
munkaja kell a tarsadalmitas sikeréhez.

A gyermeket nem tartjuk tdrsadalmitonak, mert a neve-
lés munkajat & csak akkor végezi, amikor Onmagat neveli, s
ekkor mar neveld. A gyermeknek nem csupan arra a mun-
kajara gondolunk ugyan, melyre 6t a természetes fejlodés és
tarsadalmi alakulas természetszerlileg sarkalja, hanem arra a
belsé és kiilsé oOntevékenységére is, mely nélkil a gyermek
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Onallo egyénné s a tarsadalom tényez6 tagjava nem lehet:
de hiszen még ez az Ontevékenység sem egyéb, bar a gyermek
legsajatabb cselekvése, mint a tarsadalmulas és a tarsadalmi-
tas munkajanak eredménye. Ontevékennyé tehet a tarsadal-
mulas, de az ennek torvényeit alkalmazd tdrsadalmitdsnak
ontevékennyé kell tennie. igy aztan nincs sziikség arra, hogy
a gyermekkel a tarsadalmulastanon kiviil is foglalkozzunk,
mert azt a kérdést, hogy a gyermek hogyan nevelhetd On-
tevékenny¢é a nevelés célja érdekében, — a tarsadalmités
tényezdivel: a neveld intézményekkel és a neveldkkel foglal-
kozva kell megoldanunk. A gyermeket tarsadalmitéva a
tarsadalmitds eszkozléi teszik akkor, amikor a gyermek On-
tevékenységét erdsitik és iranyitjak. S amikor a gyermek On-
tevékenysége az Onmagatnevelés magaslatara emelkedik, akkor
0 mar neveld6 s mint ilyen munkdsa a nevelésnek, ha, talan,
gyermek is.

A szervezettan a nevelés munkdjanak teljesitdivel abbol
a célbol foglalkozik, hogy o©ket munkijuknak minél tokélete-
sebb elvégzésére alkalmassa és képessé tegye.

Az éllamnak nincs olyan intézménye, a tarsadalmi élet-
nek nincs olyan mozzanata, és abban a térben, idoben, mely-
ben az ember ¢l, nincs semmi sem, ami a tarsadalmuldsnak
eszk6ze ne volna. Az alkotményjogi, maganjogi, kozigazgatasi,
honvédelmi intézmények, a koézrend intézményei, a kozségi,
utcai ¢€let, a tarsadalmi egyesiiletek, tarsadalmi, hazafias iinne-
pélyek, a népszokasok, a fold, az ég, az id6, az emberi alko-
tasok mind-mind eszkozl6i a tarsadalmulasnak s mint eszko-
zokkel, majd a tarsadalmitasban is taldlkozunk. De olyan intéz-
ményeknek, melyek csakis a tarsadalmitds céljaira rendelvék,
vagy amelyeknek feladatai kozott a ndvekedd nemzedék tar-
sadalmitasa elsdrangt helyet foglal el, csupadn ezeket tarthat-
juk: csalad, egyhdz, tarsadalmi kozosség, iskola s a vele kap-
csolatos ifjuisagi egyesiiletek.

Ezek az intézmények és a nevelok, tehat a tarsadalmitas
munkdasai, ma kétségteleniill az 4allamtél — a tarsadalom egy-
egy szervezett egészétdl — kapjak a jogot és kotelességet a
tarsadalmitas munkéjanak teljesitésére. Es ez, miutan a tarsa-
dalmi egésznek szamara kell nevelnlink, maskép nem is lehet.
De mivel ez a tarsadalmi egész ma sem egységes s mivel a
tarsadalom  szervezettségének  kiilonboz6 fokain a multban
majd a csalad, majd a csalddok kozossége, majd az egyhaz
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volt a tarsadalmitasnak uralkodd tényezdje: az 4allamnak ma
is nagy kiizdelmébe keriil érvényesitenie azt az elvet, hogy a
nevelés jogdnak forrdsa s a nevelés kotelezettségének és ko-
telességeinek megallapitd ja csakis az allam. Pedig ennek az
elvnek foltétleniil wuralkodnia kell, hazankban még inkabb,
mint masutt, mert ndlunk a tarsadalmi egész belsbleg még
nincs megteremtve s mert nalunk a tarsadalmi egységnek tobb
ellensége, megbontdja van, mint mas szerencsésebb allamok-
ban. Csak ennek az elvnek foltétlen uralma tehet minden
tényezot hii, buzgd, egyetértd, egy célra tor6 munkasava
annak a nevelésnek, mely az egész tarsadalom szamara ¢és
javara alakitja at az egyént.

Ahol ez az elv nem érvényesiil, mint pl. ndlunk, ott
mindennapi eset, hogy a nemzetiségi csalad és egyhaz nem
az egész nemzet szamara neveli a gyermeket, hogy a vagyo-
nosok, az eldkeldk és a proletarok csatris a maguk érdekei-
nek javara nevelhetik gyermekeiket s hogy még kozintézmé-
nyek: iskoldk is &llhatnak fenn egy-egy tarsadalmi osztaly
szolgalatara.

Ebbdl az elvbél azonban nem kovetkezik, hogy tehat a
nevelésnek minden tényezdje kozvetlenill az 4allamtol fliggjon
s mindeniket az 4llam tartsa fenn; nem, hiszen az egyénitést
éppen az allamnak, a tarsadalom egészének Iéte ¢és elGhala-
dasa koveteli. Erre késobb még vissza-visszatériink.

A) A csaldd.

A leg0sibb tarsadalmitd intézmény a csalad. Nincs csakis
arra rendelve, hogy a nevel6i munkat végezze, a tarsadalmu-
las azonban benne torténik csaknem kizardlagosan. Ahhoz,
hogy egymaga neveljen, nincs benne tudatossag, tervszeri-
ség, nincs elég munkaereje és ideje s nagyobb az egyénitd,
elkiilonitd, mint a tarsadalmitd és egységesité hatalma. De
masrészt ki hagyhatnd el a tarsadalmitas tényez6i kozil a
csaladot, mely a verség kotelékével, oOnzésével és szeretetével,
allando ¢és mindenre kiterjedd gondozasaval, kiils6é berende-
zésével, belsd ¢letével, Onmagara, masokra és az egészre vo-
natkozd felfogasaval, elveivel, elGitéleteivel, cselekedeteivel,
alva és ébren, munkdban és pihenve évek hosszii soran at
taplalja a gyermek testét, lelkét, mélyiti érzelmeit, teremti
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szokasait, vezeti gondolatait és szuggeralja akaratat. — Tényezd,
hatalmas tényez0 a nevelésben a csalad, melyet mell6zniink
nemcsak nem lehet, de nem 1is szabad; nem, mert a csalad
a tobbi tényez6 munkajanak eredményét képes gazdagitani,
vagy megsemmisiteni; és nem, mert a csaladot, mint az egyé-
nitésnek nagy, Ugyszolvan: egyetlen mesterét s mint szem-
1éltetdjét és gyakoroltatojat az ¢let kiizdelmeinek s az alkal-
mazkodasnak, és mint mély, oOrok forrasat a szeretetnek, az
egymasért ¢élésnek, — mely ebben a sziik korben vildgosan
lathato, kézzel foghaté, — semmi mas intézménnyel nem po-
tolhatjuk. Eppen ezért a csaladot, ha nem tényezdje a neve-
lésnek, tényezévé kell tenniink, mert nélkiile csak emberfajt
nevelhetiink, nem ¢él6 egyént s mert nélkiile az ¢élet kiizdel-
meit és az alkalmazkodast nem tanulhatja meg az egyén lassan,
fokozatosan ¢és Ugy, hogy az ¢él6 szeretet se fogyatkozzék meg
benne, soét inkabb fokozodjék s mindig nagyobb és nagyobb
kort 6leljen at.

A csaldd, mint a tarsadalom szerve, nagyon alkalmas
arra, hogy a létez6 tarsadalom szadmara tagokat mneveljen;
6nz6 ¢és elkiilonitd természeténél fogva pedig hivatva van
arra, hogy a tarsadalom leend§ tagjait elore tord, az eldhala-
dast munkalé egyénekké alakitsa. A csalad, mert egysége erds
s mert tobb és sokféle tagbol all, nagyon alkalmas arra, hogy
az egyént a tarsadalomnak emberszeretd, masért ¢él6 tagjava
tegye.

De nem szabad feledniink azt sem, hogy a csalad 0Onzé-
séb6l nemcsak egységesitd szeretet, hanem elkiilonité élet-
felfogas, ¢érdekhajsza, a plutokracianak, a pénz— és szellem-
arisztokracianak, a demagogidnak, a nemzetiségi, felekezeti
viszalykodasnak stb. szamtalan biine is fakad. A pusztdn csa-
ladi nevelés a nagyobb tarsadalmaknak, allamoknak alakula-
sat és fennmaradasat nehézzé, lehetetlenné teszi. En ebben
taldlom okat annak, hogy egyhdz és dallam mar réges-régen
gondoskodott arr6l, hogy a nevelés ne maradjon kizarolago-
san a csalad kezében. A csalad tehat, ez a legtermészetesebb,
legdsibb tényezdje a tarsadalmitdsnak, nem azért nem kizard-
lagos nevel6 ma is, mert az ¢élet kiizdelmei nagyon lekoétik,
mert tudassal megtomni nem Dbirnanak, hanem azért, mert
onzésiik ¢s kicsinységiik sokszor keriil olyan éles ellentétbe
az egésznek szeretetével és nagysdgaval, hogy egymaguk a
gyermekek  igazi  tarsadalmitasara nem képesek. Kiilondsen
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képtelenek a nagy tarsadalom szdmdra nevelni  ha rangban,
vagyonban fent vagy alant vannak s ha a nagy egésszel nyelvi
vagy vallasi, avagy csak politikai tekintetben is ellentétesek.

A csaladtol a tarsadalom testileg-szellemileg ép, egészsé-
ges, er6s ¢és munkas egyéneket var, akik nemzeti tarsadal-
munkba belesziilettek s mar a csaladban belenének. Ebben a
varakozasban azonban keseriien csalodunk, ha a csaladot a
tarsadalmulas eszkozlésére képtelenné tesszilk s a tarsadalmi-
tasra egyaltalaban nem tanitjuk.

Nemzeti tarsadalmunknak a kultara, az iskola és kormany-
zas minden hatalmaval, az ezredéves mult minden nemes hagyo-
manyaval hatnia kell annak a célnak az elérésére, hogy itt
minden csaldd a magyar nemzeti tarsadalomba illessze bele
gyermekeit.

Gondoskodnia kell tarsadalmunknak arr6l, hogy a csalad
oroklés utjan a legderckabb egyének kivalasat segitse eld.
Ebb6l a célbol tarsadalmi uton (tandcsadas, ide vonatkozo
ismeretek terjesztése, a derék utodokrol valdé gondoskodas
méltd megbecsiilése stb.) s esetleg kormanyzati Uton szaba-
lyoznunk kell a csaladalapitdst, mert ett6l nem csupan par
egyén idedlis vagy redlis érdeke, de az egész nemzetnek, a
fajnak fennmaraddsa és el6haladdsa fligg. A szabalyozds ne
akarjon egyebet, mint azt, hogy csak testileg és szellemileg
ép, egészséges egyének alapithassanak csaladot. Oktalan dé-
delgetéssel a satnya ivadékok felndvelése a koznek csak ka-
rara van.

A csaladot, mint nevelot, a tarsadalom hathatos ellen-
Orzése ala kell helyezni. Nem gondolok hatosagi ellenérzésre,
de gondolok arra, hogy a tarsadalom jobbjai és bolcsebbjei
érdeklédésiikkel, személyes érintkezésiikkel, jo tanacsaikkal,
intéseikkel megakadalyozhatnak a csaladi élet megromlasat s
lehetetlenné tehetnék, hogy az apak és anydk binei a gyer-
mekek életét, egészségét ¢€s helyes iranyu tarsadalmulédsat
veszélyeztessék. Csak a legvégsé esetben, akkor azonban mul-
hatatlanul, kell kivenni a gyermeket abbol a csaladbol, mely
a testet 0li s a lelket megmételyezi.

A téarsadalomnak gondoskodnia kell arrél, hogy a csalad
tényezdje lehessen ¢és legyen a tarsadalmuldsnak. Nem szabad
tirnlink, hogy az apa, anya — kenyérkereset, vagy szora-
kozas okédn — csak vendégképen legyen gyermekei kozott.
A megélhetést konnyebbé kell tenniink; ama tudatot, hogy a
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csalddnak legfobb kotelessége ¢és legérdemesebb munkdja a
gyermekek nevelése, erdsiteniink és élénkitenlink kell; az
apa napi par Orat rendszerint tdlthessen ¢és toltson gyerme-
keivel s rendes munkaja ne tegye 6t a gyermekre nézve dallan-
déan hozzaférhetetlenné; az anya foként a csaladban éljen s
csak olyan munkat végezzen, amelynél a gyermek vele, korii-
l6tte lehet.

A csalddot képesiteniink kell arra, hogy a tarsadalmuldst
tudatosan vezesse s igy a tudatos ¢és tervszeri neveléi mun-
kanak kezére jarjon. Iskoldk, egyhdz, egyesiiletek, felolvasa-
sok, nyilvanos tereken, mulatd helyeken rendezett el6adasok,
beszélgetések és a sajtd tegyenek meg minden lehetdt, hogy a
csalad tudja a gyermek dapolasanak modjat s ismerje és telje-
sitse mindama kotelességeit, melyekkel a kozjonak s a nem-
zeti eszmének tartozik s amely kotelességek teljesitésével, mint
jo példaval, a gyermeket erds egyénné s a koznek munkas,
derék tagjava alakitja. A csalad neveljen érzelmeinek kozve-
tetlenségével ¢€s nemességével, szeretetének Orok melegével,
¢letének rendezettségével, tisztes hagyomanyaival, becsiiletes
munkajaval, egyéniségével és azzal a mindenben nyilvanulod
felfogésaval, hogy 6 a nemzeti tdrsadalom nagy egészének
kicsiny, de alkotd tagja, aki a maga boldogsagat csak a koz-
jonak szabad, Ontudatos munkalasaban ¢és az egésznek bol-
dogsagaban talalja meg.

Az a torekvés, hogy a csaladot fOlmentsik a gyermek
nevelésének kotelezettsége alol, elitélendd, a tarsadalomra
nézve veszedelmes. Minden nemzet elpusztult, amelyikben a
csaladok teljesen masra biztdk gyermekeik nevelését. A csa-
ladnak, mint szervezetnek, a gyermek az Osszekoté kapcsa s
a gyermek az 0Onallo létezésének oka és célja. Ha a gyerme-
ket kivesszilk a csaladbdl, ennek kapcsat Osszetortiik, okat,
céljat elvesztettilk, a csaladot egyénekre bontottuk s az egyéni
Onzés martalékava tettiik. igy aztan az egésznek, a nemzet-
nek, el kell pusztulnia, mert szivével egyiitt vérkeringése meg-
szinik. Barmilyen csapast és tarsadalmi bajt kihever a tarsa-
dalom addig, amig a csalad gyermekeiért élni tud, amig a csalad
gyermekeit édes szeretettel Oleli 4t. De romlasnak indul az a
tarsadalom, melyben a csaldd gyermekét nem Dbecsiili, nem
szereti s gyermekeért ¢lni nem tud, nem akar. Nézziink szét,
erkolcsi és anyagi pusztulast latunk az ilyen csaladban; erkol-
csileg ¢és anyagilag pusztuld  csaladok pedig bizonyosan ma-
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gukkal rantjdk az egész nemzetet .. A nemzeti tarsadalom-
nak kotelessége minden Uton-modon lehetdvé tenni azt, hogy
a gyermek a csalddban maradjon, éljen ¢és novekedjék. Leg-
végsd €s szomoru kotelessége az, hogy a sziilétlen gyermeket,
az elzillott csalad gyermekét killon intézmények segélyével
igyekszik a tarsadalom szdmara megmenteni. Minél tobbszor
harul a tarsadalomra ez a kotelesség, anndl betegebb, annal
romlottabb az a tarsadalom.

Bar teljes mértékben megbecsiiljik a csalad rendkiviili
hatdsat a tarsadalmitasban, még sem szabad feledniink, hogy
rang-, vagyon-, foglalkozas-, nyelvi és wvallasi, altalaban pedig
barmiféle ellentéteket a csaldad hegyez ki legélesebbre és tart
fenn nemzedékeken at s ezzel nalunk nemcsak a tarsadalmi,
de a nemzeti egybeolvadast is nehézzé, Ilehetetlenné teszi.
Ezen a bajon segiteniink kell és pedig ugy, hogy a magyar
nyelvet az érintkezés nyelvévé tesszikk s a csaladokat kozelebb
hozzuk egymashoz. A magyar nyelvet az 4allamhatalomnak
kell minden rendelkezésre all6 eszkdzzel az érintkezés nyel-
vévé tennie; a csaladoknak egymashoz kozelebb hozasa a
tarsadalom miiveltebb tagjainak feladata s torténhetik gy,
hogy a miveltebb elemek meglatogatjdk a csalddokat, hogy
szOvetkezeti uton az egyszerli, de Dbecsliletes megélhetést
mindenkinek lehetévé teszik, hogy kozmiivelddési egyesiile-
tekbe vonjak a kozségek lakoit s hogy nemzeti és egyhazi
innepeken egylitt vannak vel6k, stb.

A csaladban a tarsadalmi ellentét ¢él6 példaban all a
gyermek elé: az ur és szolga viszonyaban. Egyik parancsol,
dul-fal és biintet, a masik engedelmeskedik, tir és szenved s
mindkét fél megtanulja gyllolni egymast. Kedvezd kortilmé-
nyek ¢és okossag s emberszeretet enyhithetik ezt az ellentétet,
de meg nem sziintetik, amig ennek alapja: a miveltség kii-
16nb6z6 foka és a munkdnak Uri meg szolgai munkéara wvald
osztalyozasa ~megmarad. Nem tudom, miért nem vald
orvosnak, tligyvédnek a szantas-vetés, a nevelGintézetbe jaro
lednynak a f6zés és mosogatds? Hat a tanultsidg az egyéni €s
tarsas ¢élet fenntartdsahoz, megszépitéséhez sziikséges munka-
nemek kozt igazsdggal kiilonboztethet meg magdhoz méltd ¢és
magdhoz nem méltdé munkakat? Mindenki végezzen minden-
féle munkdt, amit tud és bir s csak akkor szoruljon segit6-
tarsakra, ha a munkdt nem tudja vagy nem birja. Szerencsére
a csalad életében igen sok olyan munka van, melyet a gyermek
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meg tud €s meg bir csinalni: végezze el hat maga! A becsii-
letes élet munkai kozt nincs kiilonbség s munkasai kozt nincs
ur ¢€s szolga, hanem van vezetdé és vezetett, munkabird és
munkdban gyenge, bdlcs mester és tanuld inas. A csaladnak
ez elvek szerint kell szervezkednie és nevelnie, ha a jovo
tarsadalmat egymast szeretd ¢és megbecsiild, kozds célokeért,
kozos munkaban eggyéforrt egyénekbdl akarja megalkotni.

A csaldd a red haramlé neveldi tisztet csak ugy lathatja
el tokéletesen, ha apa ¢és anya nevel s ha ennek céljaban ¢és
modjaban apa és anya egyetért, tovabba, ha egynél tobb
gyermeket nevel, ha gyermekeinek mds gyermekekkel wvald
sokszoros érintkezésér6l allandéan gondoskodik s ha nem a
maga, hanem a nemzeti tarsadalom szadmara és a tobbi ténye-
zOvel Osszhangzatosan nevel.

Amely csalddban a gyermek anyagi és szellemi érdekei-
vel a sziiléknek csupan egyike torddik, ott a gyermek nélkii-
16zi vagy a férfi fenntarté erélyének, vagy a nd atalakitd
gyongédségének hatasat s igy vagy gyamoltalanna, betegesen
érzékennyé, vagy durvava, tarsadalmulasra képtelenné valik.
M¢ég abban a legritkdbb esetben is, amikor az apa csaknem
olyan gyongéd, mint az anya, vagy az anya csaknem olyan
eré¢lyes, mint az apa, még ebben a legritkdbb esetben is beall
az a veszedelem, hogy a gyermek sem igazi férfiuvd, sem
igazi n6vé nem alakul, hanem jellemében fél-lénnyé lesz, aki
rosszul itéli meg a tarsas életet s ennek tényezdit: a feérfit,
vagy a nét; fél-lénnyé lesz, amindvel teli a mai vilag s aki
sem egész férfi, sem egész nd nem lesz sohasem. Annak oka,
hogy ma aranytalanul sok az ilyen fél-lény, bizony abban a
tényben keresend6, hogy a gyermeket vagy az apa, vagy az
anya, vagy mindkettd elhanyagolja; abban a tényben kere-
sendd, hogy a megélhetés, valdjaban pedig inkdbb az igények
tulsdgos volta miatt s a pénzhajsza céljaval (kivalt nagyvaro-
sokban ¢és ipartelepeken) az anya is versenyt fut a csalad-
fenntartdsra hivatott férfival és ebben a versenyben elvész,
Y93" legalabb gyengiil a né gyongédsége, de a férfi erélye is.
Nagyon természetes ¢s nagyon boles allapot az, amikor az
anya otthonaban végzi a hdztartas munkait s igy az O szere-
tetének allandd, folytonos hatasa alatt ndvekszik fel a gyermek;
hiszen a tarsadalmat fenntarto ¢és felviragoztatd er6k minde-
nikének egyetlen egy forrdsa van: a szeretet. Az apa lehet
testileg ritkdbban otthon; mert béarhol izzadjon csaladja fenn-
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tartasaért és javaért, otthon van & szellemileg, nevelé hatasa-
ban mindig, otthon van azokban a sziikségletekben, melyeket
az 0 munkaja elégit ki, abban a biztonsagban, melyet & szerez
s abban a szeretetben ¢és tiszteletben, mellyel a szeretdé anya
emlegeti s melyben a hitves €s anya részesiti.

A nevelés céljaban és modjaban a sziiléknek egyet kell
értenidk, nehogy lerontsa az egyik azt, amit a masik épit.
Egyetértés kell foként a nevelés céljaban. Amely csalad egyet-
ért abban, hogy O ¢ép, egészséges, valldsos, becsiiletes, kote-
lességtudd, szorgalmas tagot nevel gyermekeiben a nemzeti
tarsadalomnak, az a csalad céljat el is éri. A nevelés mddja-
ban lehetnek apa és anya kozt s bizonyosan vannak a sziilék
és nagyszilék kozott eltérések, amelyek azonban, ha csaladi
perpatvarkodasra nem vezetnek, sokszor éppen kiegészitik
egymdast ¢és sokoldaluva teszik a gyermek fejlédését és alaku-
lasat; az életre s ebben az egyéniség érvényesitésére tanita-
nak. A csaladi nevelés modjanak eltérései csak akkor vesze-
delmesek, ha magat a nevelés céljat veszélyeztetik; ilyenek
akkor, ha alattomosan vagy a ldzadas jellegével torténnek s
kiegyenlito hatas nélkiil maradnak.

Boldog csalad, melynek egynél tobb gyermeke, amelynek
népes csaladja van. Viragzoé nemzeti élet az, melynek tényezoi
népes csaladokban ndttek fel. Az egyetlen gyermek - igen
gyakori esetben — testileg, lelkileg ©Oroklott bajjal jon a vilagra;
de ha épnek, egészségesnek sziiletett is, testileg, lelkileg elcse-
nevoszedik a t0lzo dédelgetés kozben s csak természetes, ha
onzévé, rideggé, koran éretté, gyamoltalanna lesz. Népes csa-
ladban a testvérek tarsas élete és jatéka s a sziilék szeretd
gondoskodéasanak megoszlasa, valamint az a koriilmény, hogy
a szile nem lehet mindig minden gyermekének nyomaban,
szeretetre, vidamsagra, életrevaléva neveli és megtartja gyer-
meknek a gyermeket. — A sziile minden gyermekét egyenléen
szeresse; ne kiillonboztesse meg szeretetében a testileg, lelki-
leg gyengét, nyomorultat sem, akitdl gyogyitd, javitd hatdsat,
fokozott gondossagat nem szabad megvonnia.

A gyermekeknek a hozzijuk hasonld fejlettségli gyer-
mekek tarsasagara feltétleniil sziikségilk van nemcsak azért,
hogy egyénileg folytonosan és fokozatosan fejlddjenek, hanem
azért is, hogy a tarsadalom hasznos tagjaivd alakulhassanak.
A mulato, jatszd6, munkalkodd gyermektarsasig a legnehezebb
iskolat jarja: a tarsadalmi életre késziil el6. Gyakorol — ugy
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sz6lvan — minden tarsadalmi erényt és biint, gyakorolja a
tarsadalmi ¢élet hatalmat, jogat, kotelességeit s e gyakorlas
folytin lesz a gyermek a tarsadalom tagjava. Mindazok a
gyermekek, akik tarsak nélkiil néttek fel, nem olvadnak bele
a tarsadalomba, melyben csak bukdacsolnak és csaldédnak s
nem munkalkodnak a koznek javan, hanem vagy teljesen
visszavonulnak odtikba, vagy allamot akarvan alkotni az
allamban, bomlasztélag hatnak a tarsadalom szervezetére ¢s
erejére. Ugyancsak széthuzoé ¢és bomlasztd hatast tarsadalmi
tényezokké lesznek azok a gyermekek 1is, akiket sziileik a
vagyonban, rangban, foglalkozasban, vallasban, nemzetiség-
ben velok csakis egyenld sziilék gyermekeivel engedtek mu-
latni, jatszani és munkalkodni, avagy akiket iskoldba sohasem
jarattak. Nemzeti tarsadalmunknak — még az allam hatalma-
val is — gondoskodni kell arrdl, hogy a gyermekek ilyen
elkiilonitése teljesen lehetetlen legyen. Az, hogy a gyermek
iskolaba jar s ott ,mindenféle” gyermekkel egyiivé keriil,
okozhat kisebb kellemetlenséget, de egymas szeretetére, egybe-
olvadasra nevel és arra a tarsadalmi életre készit eld, amely-
ben ¢és amelynek munkalkodnunk kell. Emellett a Iényeg
mellett azok a kisebb bajok, kellemetlenségek semmivé tor-
pilnek; semmivé torpil még az az aggodalom is, hogy az
iskola, a gyermekek tarsasaga a ragalyos betegségeket ter-
jesztheti. Az orvosi tudomdny akadalyozza meg a betegségek
terjedését kozegészségiigyi intézkedésekkel s az egyén ellent-
allo képességének fokozasaval, de ne adjon sipot a tarsadalmi
elkiilonzés, széthuzas szdjaba s ne lassék olyannak, mint
amely a szegény gyermek ¢letét kevesebbre becsiilli a masé-
nal; hiszen 0Ugy sem az élet, hanem a becsiiletes, a kozjoért
munkalkod¢ élet a becses.

Az a széthuzd és bomlasztdo szellem, mely a gyermeke-
ket a gyermekek tarsasagatol el akarja zami s mely a csak
mindenben egyenlé gyermekek baratsagat helyesli, megnyi-
latkozik a csaladok ama tényében is, hogy gyermekeiket elsd
sorban a maguk szamara torekszenek nevelni s hogy éppen
nem igyekeznek a nevelés tobbi tényezdivel vald egybehang-
zasra. A szegény ember a kenyérkeresetben segitét s az iga-
ban helyettest akar nevelni gyermekeibdl és minden lehetdt
megtesz azért, hogy gyermekének miel6bb ,hasznat” lassa;
a vagyonos, a fOrangi sziile vagyonanak ¢és kiilondsen rang-
jénak, hatalmanak orokosét akarja latni gyermekében: a hit-
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buzgd csaldd egyhdzanak, a nemzetiségi csaldd nemzetiségé-
nek tagjava teszi gyermekét, akibdl aztan alig marad valami
a nemzeti tarsadalom szamara. Ezek és az ezekhez hasonlo
elkiilonitd torekvések, nagyon természetesen, nem engedik,
hogy a csaldd nevelése egybehangzd legyen azzal, mely az
egésznek, a nemzetnek szamara akar tagokat nevelni. Ezért
van annyi Osszetlizés a csalad és iskola felfogasa és eljarasa
kozt. Miutan pedig olyan idedlis csalad, mely a maga sziik-
korti, de érthetd felfogasardl, oOnzésérdl, -elditéleteirdl, hagyo-
manyairdl teljesen lemondana, nincsen s a csaladnak szerve-
zete, életcélja, természete szerint nem 1is lehet: egyrészt meg-
kell elégedniink azzal, ha a csaldd a nemzeti tarsadalom
céljait a magaéval Osszeegyezteti s ennek ald nem rendeli,
masrészt pedig olyan tényezOkrdl kell a nemzeti tarsadalom-
nak gondoskodnia, mely tényezék a gyermeket a nemzeti
tarsadalom tagjava nevelik fol; és kell, hogy ezeknek a ténye-
zO0knek a tarsadalmitd hatasat érvényre emeljiik, biztositsuk
anélkiill, hogy a csaladot er6tlenné tenndk, avagy megsemmi-
siteni akarndk. Olyan csaldd, mely egy és mas okbdl a nem-
zeti tarsadalom érdekeivel ellentétesen nevel, sajnos, van
hazankban elég; ezeknek a csaladoknak a hatasat ellensulyoz-
niuk kell a nevelés tobbi tényezdinek, amelyeknek el kell
érnidk azt az eredményt, hogy ilyen ellensulyozni val6 mar
alig vagy egyaltaldban ne legyen. Ekkor minden csalad azza
lesz a nevelés tényez6i kozt, ami most a magyar, a demok-
rata érzési és szabadelviién gondolkod6 csalad, mely egyénit,
de amelyben a tarsadalmuldas Ontudatlanul is a nemzeti tar-
sadalmitas céljai szerint torténik.

B) Az egyhaz.

A téarsadalmitdsnak hatalmas tényezdje s j6 ideig egyet-
len Ontudatos vezetdje volt az egyhdaz. A hit egymaga is
tomoriti az egyéneket, mert kozosséget teremt koztik a ter-
mészet, az ¢élet és az Isten felfogdsdban, Isten imadasanak
modjaban és parancsainak teljesitésében. Erdsiti ezt a kozos-
séget a hitnek kapcsolata az erkolccsel, a tudomanyokkal és
miuvészetekkel. Ez a kapcsolat nem a valldsos élet vezetdinek
alkotdsa, hanem Onként kovetkezik a hitnek természetébdl,
mely szerint a hit mindent magaban foglal, mindenre hat,
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ami az emberi életben el6fordul, a minek 0sszegébdl az emberi
¢let 4ll. De a vallasos élet vezetéi — egyéniségiik ereje kovet-
keztében s mar puszta egyéni érdekb6l is — Istennek ki-
valasztott szolgaiva lettek s mint ilyenek megtestesitették ¢és
gyakoroltdk a hitnek hatalmat az emberek fol6tt, beavatkoz-
tak az emberi élet dolgaiba és vezették a tudomanyokat €s
mivészeteket is; ezek a ,szolgdk” — a papsag — nemcsak a
hitteremtette kozosséget erdsitették, nemcsak a felndttek tar-
sadalmi életét szervezték ¢&s iranyitottdk, korményoztdk, hanem
a gyermekek nevelését is teljesitettek. Neveltek a gyerme-
keket, hogy ezek bele ndjjenek a ,hit igdjdba” s bizonyosab-
ban megmaradjanak itt. — A hitben az egyén a helyett a
szlinteleniil valtozé6 ¢és mulandd helyett, amit érzékelt, az
allandot, az oOrokkévalot kereste és taldlta meg; ezt a lelki
sziikségletet az a vallas elégitheti ki, mely tanitasaiban, lénye-
gében, sOt kiils6ségeiben is allandd; ez az 4allandosag, val-
tozhatatlansag, mely minden uralkodé vallast jellemez, 6seink
emlékével, hagyomdnyaival is csak mélyebbé, erdsebbé ¢és
altalanosabbd teszi a hivok kozOsségét, egységbe olvadasat,
Es ennek az egységnek a megteremtésében az egyhiz az elsd
és legnagyobb hatalom, mely ¢éles ellentétben a csaldd ha-
tasaval s meghaladva a nemzeti eszme tarsadalmitdo erejét,
minden egyént egyetlen tarsasag kotelékébe von.

Az egyhdz a maga hatarozott céljaval, az emberi ¢élet
minden mozzanatara kiterjeszkedd tanitasaival, folemelé gon-
dolat-vilagaval és szilard szervezetével kivald tényezdje a
tarsadalmitasnak. A csalddot els6 sorban 6 képes rabirni
arra, hogy, Onzését levetkézve, gyermekét ne a maga sza-
mara, hanem Istennek dics6ségére, az egyhaznak, tehat az
egyetemesnek javara nevelje fol. A hitnek ragyogd fényével
kivezet a roghoz kotozé gondok rabsagabol egy tisztabb,
szebb, tokéletesebb vilagba s igy megnemesit és erdink ki-
fejtésére, Onmagunk tokéletesitésére buzdit; éltetdé melegével
elveszni sohasem enged, remény nélkiill sohasem hagy; azzal
a tanitasaval pedig, hogy mindnydjunk folott ¢l az Isten s
hogy az Urban mindnyajan testvérek vagyunk, az egyenld-
ségnek, a szabadsagnak ¢és a szeretetnek Utjara ¢és munkaira
vezérel. Mindeme tarsadalmité hatas fenségesen ¢és legtelje-
sebben arad szét a keresztény vallasbol, mely Jézusban ¢l6
példat ad a kovetésre ¢és magaval ragadd erkolesi eszményt
az dnmagunkban val6é megtestesitésre.
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Kiilonés tény, hogy az egyhdz — noha altaldnos ember-
szeretetre tanit, amivel hatalmasan ellensilyozza a nemzeti
tarsadalmak oOnzését és erdszakossagdt — a nemzeti allamok-

nak nem gyengitéje és nem bomlasztdja; a nemzeti eszme
egyénitd ereje mitsem szenved a hitbeli ,egy akol és egy
pasztor” miatt. Ez a tény magyardzza meg azt a masikat,
hogy a nemzeti tarsadalom és 4llam nem erdsebb azzal, ha
hitben egységes. Az ¢élet, a haladads kiizdelmet, diszharmoniat
kivan még a hitbeli dolgokban is, kiilonben gyengiil, emnyed
és megakad. Hazai torténelmiink sem azt bizonyitja veszede-
lemnek, hogy tobb vallashoz tartozunk, hanem igen azt, hogy
egyes nemzetiségek kiilonleges egyhdzi szervezetik leple
alatt haborittatlanul folytathatjdk a nemzeti tarsadalomra kéros
iizelmeiket.

Az egyhaznak nem rendeltetése a mnemzeti tarsadalmak
megbontasa; Istennek egyhdzaban minden nemzet megfér.
Ahol tehat mégis az latszik, mintha az egyhdz a nemzeti
tarsadalom, az allam ereje, viragzasa ellen fordulna, ott nem
az egyhdz, hanem ennek csak vezet6i, papjai lehetnek vétkesek.
Az egyhdz, amely a hitéletet erdsiti, az erkolcsoket nemesiti
s a tokéletesedés utjan vezet, podtolhatatlan tényez6 az allam-
ban; de azért az allamnak nem lehet és nem szabad meg-
tirnie, hogy az egyhdznak néhany papja az & gyengitésére,
bomlasztasara torekedjék, avagy hogy az egyhdz az allam
alkotmanyat megtagadd vagy megtamadd tanokat hirdessen.
Ilyen tamadéasok kiilonben az egyhdz részérél az 4llam ellen
rendszerint meg sem torténhetnek, mert az egyhdz vezetdi,
tagjai a nemzeti tarsadalomnak s ennek javaért imadkoznak
és munkalkodnak.

Az egyhaz, mint intézmény, leginkdbb azzal véthet a tar-
sadalmitds ellen: ha ugyanegy tarsadalomnak  kiilonb6z6
hiti tagjai kozt éles ellentéteket tdmaszt; ha foldi érdekekbdl
a tiszta erkolesot, a krisztusi szeretetet szigorian ¢és kovetke-
zetesen nem hirdeti és nem koveti; s ha a hitélet apolasat,
belso6 fejlesztését elhanyagolja.

Amily 4ldasos a tarsadalom egészére véve, ha minden
felekezet versenyre kél egymassal abban, hogy hiveiben ¢él6vé
teszi a hitet és szeretetet, fokozza a miveltséget €és nemesiti
az ¢életnek felfogasat: éppen oly atok az, ha a felekezetek az
egymas ellen val6 harcban meritik ki erejoket ¢és szeretetet
hirdetve, gytldletet vetnek mindeniitt. Ez ellen az atok ellen
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az allam szabalyoz6 s kényszerité hatalma vajmi keveset
tehet; de amazt, az aldast megszerezheti nekiink minden egy-
haz papsdga, ha a nemzeti tarsadalom javat ¢és elOhaladasat
viseli szivén és eszerint cselekszik.

A tiszta erkolecsnek és krisztusi szeretetnek hirdetése
sokszor ellanyhul, kovetése gyakorta elmarad. Ez belsé oka
annak, hogy az egyhaz tekintélye csorbult, hatdsa fogyatékos.
Minél nagyobb mértékben hodit az 0Onzés, a biln, az arany-
borju, minél zsarnokabb az egyéni jog ¢és minél koldusabb a
kozjo érdeke; minél tobb a tévelygd és ritkdbb az igazan
hivé: annal szigorabbnak ¢és kovetkezetesebbnek kell lennie
a papsagnak a tiszta erkdlcs és krisztusi szeretet hirdetésében
és kovetésében. Neki kell a kufarokat kikergetnie, a vakokat
meggyogyitania, az elesetteket fOlemelnie; neki kell ama
sziklanak lennie, melyen a hitnek, erkdlcsnek 1 temploma
folépiil. Isten parancsolja igy, Isten, akinek igéit hirdetik és
az az emberiség kivanja ezt, melynek Ok Ilelkiekben vezérei,
papjai. Ha a mai vildag nem formalta volna annyira magahoz
a papokat, akkor az erkdlcsi szegénységbe nem meriiltiink
volna el ennyire és ha a papsigban feltdmadnanak Krisztus
apostolai, akkor 0jja teremtenék a vilagot.

Az egyhdznak kényszeritd hatalma megsziint; ez jol van
igy; de az mar nem helyeselhetd, hogy az egyhaz nemcsak
Uj intézményekkel nem sietett hatdsdnak a valtozott koriil-
mények kozt is épségben vald fenntartisara, hanem még min-
dennapi ténykedéseiben sem tartotta meg a régi buzgalmat
és er6t, A papsag — alighanem puszta kényelemszeretetbol -
jorészt kiengedte kezéb6l azt a tandcsadd, békitd, kiegyenlito,
gondvisel6, buzditd, erkolcsi igazsagot szolgaltatd tisztet, melyet
a nép korében évszazadokon at viselt; a hivek gondozasaval
(curia pastoralis’, a csaladok életével, a nép szorakozasaival
vajmi keveset torédik; azt vélem, a templomi szolgalat terhét
sem igen igyekezett fokozni; a gyermekek vallasos nevelésé-
ben minél kevesebbet farad; olykor-olykor kitér beléle is az
a kozonséges felfogas, hogy & nem tesz semmit sem ingyen.
Es ez mind nagy veszedelem a kozjora, de nagy veszedelem
a hitéletre is. Ha wvalakinek, a papsagnak sohasem volna
szabad a kozonséges ¢életfelfogasig lealacsonyodnia s a szoros
kotelességnél mindig tobbet kellene tennie. Vildgitd torony
kell, hogy az oOrvény el ne sodorjon, a hullam szirtrél-szirt-
hez ne paskoljon; és ez a vilagitd torony — a neveldn
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kiviill — senki sem lehet inkdbb és méltobban, mint a  pap,
Istennek és a kozjonak ez a hiliséges szolgja, akinek hivatala
csak az idealis élettel forrhat egységbe.

A papsag a maga neveldi feladatdt ne csupan a temp-
lomban teljesitse, hanem vegyen részt a kozmiivelddési moz-
galmak vezetésében, a tarsadalmi élet iranyitdsaban, a koz-
jora torekvé hatosdgi intézkedések erkdlcsi tamogatasdban;
latogassa meg a csaladokat s kisérje meleg érdekl6déssel
ezek Oromét, banatdt, gondjat ¢és bajat; gondozza hiven a
gyermekek és ifjak valldsos és erkolesi életét s e végbdl tart-
son ifjusagi Isten-tiszteleteket ¢és erkolesi tanitasokat; €16 hite
¢és torhetetlen buzgdsdga nemesitse meg a nép szoérakozésait,
a korcsma, a mulato-helyek, az utca életét; de legyen érzéke
a nép anyagi allapota irdnt is s ha egyebet nem tehetne,
legalabb annyit mulhatatlanul tegyen meg, hogy az egyhaz
fenntartdsanak terheit a tagok teherviseld6 képességéhez ara-
nyosan mérje ki, ossza szét, a vallds-nyujtotta reményben,
vigasztalasban, aldasban pedig minden hivét részesitsen egyen-
16en, igy 1észen valodi aldas a papsag miikodésén.

C) A kézosseg élete.

A koOzOsség élete — a csaladtol fel az allamig — termé-
szetes tényezOje a tarsadalmitasnak. Nem kizarolagos célja a
nevelés, de a tarsadalmulas a csalad utan és mellett benne tor-
ténik s annal helyesebben, minél inkadbb vérévé valt az a
meggy6zddés, hogy neveld hatdsa neki is van s minél inkabb
alkalmalmazkodik munkdiban a nevelés elveihez ¢és szaba-
lyaihoz.

A kozosség élete két formaban nyilatkozik: az allamban
és a koznyelven ugynevezett tarsadalomban. Amaz mint tor-
vényhozd ¢és végrehajtd hatalom nemcsak kozvetetleniil vezeti
és intézi a nevelés ligyeit — a mirdl mas fejezetben szolunk -
hanem megadja fOltételeit Osszes anyagi, szellemi és erkdlcsi
érdekeink kielégitésének ¢€s szabdlyozza jogi viszonyainkat.
A tarsadalmi élet az allam szabta jog keretében az egyéni és
csaladi élet szépitését, kellemesebbé tevését célozza s az elo-
haladas eszméit termeli ¢€s Tttjait egyengeti. Az egész tarsa-
dalmi élet nem egyéb, mint az egyén kornyezete, éghajlata,
melybe belesziiletiink, melyben felnovekediink s melyet aztan
tokéletesebbé tenni toreksziink.
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Az éllamnak ¢és tarsadalomnak egyarant tudnia kell,
hogy © sokszeri és folytonos hatdsdval, minden intézmé-
nyével, életének minden mozzanatdval nevel. Neveli nemcsak
a felnétteket, de a gyermekeket is. Hatasa kiilondsen elhata-
roz6 az ifjusagra s kivalt az iskolabol kikeriilt ifjusdgra, mely
benne az 6nallosag elsd botorkalo és ingadozd 1€péseit teszi.

Nevel6i szempontbol emeljik ki a kozdsségnek szelle-
mét, a kozosségnek felfogasat és intézkedéseit az anyagiakra
és a munkara vonatkozolag, a kozOsség tagozddasat, egye-
siileti és nyilvanos életét.

A mi allamunk szelleme az alkotmanyos szabadsag. Ez a
szellem fejti ki az egyén Osszes erdit és ez allit benniinket
cél- és ontudatosan a nemzeti allam szolgalatdba. Eppen azért
ez a szellem a legjobb nevelé: egyént nevel a koznek javara.
A végrehajto hatalom ¢és a tarsadalmi élet azonban sokszor
jut ellentétbe az alkotmanyos szabadsag szellemével s igy
sokszor valik rossz neveldvé; fOlvildgositds, meggy6z0dés
helyett gyakran hasznal erdszakot s a jog-egyenléséget nem
ritkin teszi hiu szovd a végrehajtds; a tarsadalom egyes
rétegei pedig konnyen hajlandok szabadossdgra az alkotma-
nyossag megvetésével.

Az az ¢letfelfogas, mely az anyagi javakat sokra, ugy-
szolvan mindennél elébbvalonak becsiili, a gazdalkodas, ipar,
kereskedelem ¢és kozlekedés terén csodakat mivelt és kétség-
teleniil kedvezdleg hatott a miveltség terjedésére is, de ki-
¢élesitette a gazdag és szegény kozt levd kiilonbséget s egy-
masnak ellenségévé tette a téke és a munka tulajdonosait;
onzove, elkiilonzévé és az érzékiség rabjava formalta az egyé-
neket. Ez az ¢életfelfogas, melynek dicséretét a munkanak
annyi dics6sége hirdeti, az emberi munkit megalazta; ha
régen baromi volt, most gépies az a munka, melyet az embe-
rek nagy tomege végez, letorilve magdrol lassan-lassan az
eszes és szeretni tudd ember Osszes nemesebb vonasat; ha
régen a korbacs kényszeritett, ma az éhség félelme vagy
az érzék, ¢élvezet vagya hajt munkara. Ki az, akit a mun-
kaval jard erdkifejtés és erdfejlesztés gyonyoriisége s a koz-
nek java és el6haladasa birna munkéara? Csodalkozzunk-e tehat
azon, hogy ma ,nemesi munka” alig van, minden munka-
bérre, els6 sorban anyagi bérre, masodik sorban — és a
pénz mellé — elismerésre, halara, kitlintetésre szamit ¢és
vadasz; minden munkas minél kevesebbet akar a munkabdl
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¢s minél tobbet a bérb6l s minden munkast-tartd megforditva:
minél tobb munkaért minél kevesebb bért ad; és a markaba
nevet ¢és elonyt élvez, amelyik a maésikat becsaphatta. Ez a
tény a mai felfogasnak természetes kovetkezménye. Valtozas
csak akkor 4ll be, ha az anyagi javakat megbecsiiljik, de a
szellemi ¢és erkolcsi javak elsObbségét biztositjuk; ha az érzéki
¢lvezeteket a testi-lelki épség ¢és egészség szabalyai szerint
korlatozzuk s ha ugyanezen szabalyok szerint valogatjuk meg
kényelmi (lakds, ruha stb.) eszkozeinket is, melyekbe egyéni-
séget és miivészetet a kézi ipar adhat és adjon; ha a szellemi
és erkolesi javak megszerzését a legszegényebbnek és leg-
gazdagabbnak egyarant nemcsak lehetdvé, de életsziikség-
letévé tesszilkk; ha mindenféle munka biztositja a megélhetést,
a csalad-fenntartast s takarokossag mellett a tisztességes
vagyongylijtést; ha tisztesség, becsiilés nem azt éri, aki mun-
kajaval vagyont halmozott 0Ossze, hanem azt, aki azzal a koz-
nek javat elémozditotta; ha az allami és tarsadalmi élet mun-
kainak egy részét ismét ,nobile officiumma” tesszik s igy a
munkdt nem csupan bére szerint becsiiljik meg, a szegény
és gazdag, a szolga és ur kozt levé ellentéteket pedig el-
simitjuk.

A mi kozosségiink szétagazoédik nemcsak a kozségek, a
miiveltség, a foglalkozas, a vallds, hanem a nyelv, a rang, a
vagj®on ¢és még ki tudna elmondani, mi szerint is. Ezek a
tagozodasok veszedelmesek mind, ha a nemzeti tarsadalom
érdekeit nem szolgaljdk s ha teljesen zartak, azaz egy-egy
tagozddott rész a tobbivel éppen nem érintkezik s kozds
munkat nem teljesit, kiilonben azonban a tagozodasok egyé-
nité hatasukkal ¢és versenyre keld munkajukkal a koznek csak
javara lehetnek. A tagozddasokat tehat foltétleniil elitélniink
nem lehet, de a miuvelddésnek a tagozodas alapjai kozil a
miveltséget, a nyelvet, a rangot és vagyont ki kellene irtani.
A miveltségnek — nem a szdraz tudast, hanem kiilondsen
az élet és erkoles elveit értve — altalaban egységesnek kell
lennie; a magyar nyelv fOltétlentil allamnyelvvé és a tarsa-
dalmi érintkezés nyelvévé teendd: a rang ¢és vagyon pedig
az allami és tarsadalmi élet egyetlen terén és mozzanatdban
se nyujtson semmiféle elonyt.

A tagozodast kiilondsen a munkamegosztds ridegsége
¢élesitette  ki. Kit-kit egy bizonyos munka elvégzésére neve-
liink; ebbdl kovetkezik, hogy némelyek csekélyebb, masok
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magasabb fokii miiveltségben részesiilnek; némelyeket nagyobb,
masokat kisebb hatdskorre szanunk el; s hogy az embereket
egy-egy meghatarozott tarsadalmi rétegbe osztjuk be. Az be-
lathatd, hogy egy-egy ember mindenfajta munkidt meg nem
tanulhat és nem gyakorolhat, mert ez képtelenség; de az mar
nem képtelenség, hogy mindenki egyenld kozmiveltség-
ben részesiiljon s késziljon el bar a tudomanyos palyak
egyikére, tanuljon meg egy ipari vagy kereskedelmi Aagat
és tanulja meg a foldmivelés valamelyik d4gat. Az ilyen
nevelés mellett a termelés Oriasi lendiiletet venne anélkiil,
hogy az egyént géppé tenné s a tarsadalmat egymast lenézo
és egymasra agyarkodd kasztokra osztand. A tarsadalomban,
melynek tagjait igy nevelik, minden munkat megbecsiilnek,
semmiféle becsiiletes munka sem derogal senkinek sem; az
emberek nem wurai és rabszolgdi egymasnak, hanem segito-
tarsai, a koznek pedig hiv munkasai. A ratermett meg fogja
talalni a maga munkakdrét és sokak nagy versenyében sokan
kivdlva nem is sejthetd mértékben gyorsitjdk a haladast.
Az egyén szabadabb, 0nallobb lesz, mert tobbféle munkat
tudva és megszokva, csak ritkan szorul madasokra s akkor is
munkaért munkival fizet a tarsnak s nem pénzzel a le-
nézett szolganak. Ez az egyenldség teremti meg az igaz
emberszeretetet és az ilyen ko6zos munka az erkdlcsi életet.
Egyesiileteink  részben  jotékonyak,  részben  Onsegélyzok,
részben politikaiak, részben miivelodésiek (vallasosak, testi-,
szellemi-, Aaltaldnos— vagy szakmiveltséget terjesztok ¢és fej-
lesztok). Az egyesiiletek mindenike nagy neveld. Mind jol
nevel, ha benne nemzeti szellem, Ontudatos torekvés, komoly
erkdlesi  felfogds ¢és alkotmanyos szabadsag uralkodik. Mai
egyesiileteink nagy része azonban nemcsak ezekbdl a f6
szempontokbol eshetik kifogas ald, hanem azért is, mert
egyesiileteink megoszlanak miveltség, rang, vagyon é&s nyelv
szerint s nem adnak elegendd és kedvezd alkalmat arra, hogy
azok, akiket foglalkozas ¢s vallas elvalaszt, az egyesiileti élet
minél tobb terén talalkozhassanak s olvadhassanak egybe;
mert egyes kozségekben talsdgos szdmban vannak s igy
pénzt, id6t és munkat pocsékolnak; mert egyéni érdekek és
hitisag kielégitéivé alacsonyodnak s még a jotékonyak is
csaknem tobb gondot ¢s pénzt forditanak a pompara, kiilso-
ségre, mint a jotéteményre; ¢és mert a tagok nagy részét
tétlenségre karhoztatjdk, a munkdban s ennek ¢és a sikerek-
nek Oromeiben nem részeltetik. — A nagyok egyesiileti élete
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nem csupan a felndttekre gyakorol alakitdé hatast; hiszen a
gyermek szemléldje ¢és sokszor, mondjuk: mindig haszon-
¢lvezbje vagy karvalloja annak az életnek. Apa, anya elmegy
hazulrol, hogy teljesitse egyesiileti kotelességeit s otthon
idegenre vagy egymagara marad a gyermek; az egyesiiletesdi
faraszt, izgat s mindezért megfizet a gyermek; az egyesiile-
tesdi hirt, nevet szerez apanak, anyanak s az ilyen sziilék
hitsédga, gdgje — mely szinte elmaradhatatlan — tonkre teszi
a gyermek erkolesi érzékét; a jotékonysagot piaci zajban
aruljak s a gyermek ezt a zsivajt és amitast latja a ,,jo” leg-
fobb, egyedill kozos jegyének. Es folytatni lehetne végtelen-
ségig az egyesiileti élet karos neveld hatdsat, egészen addig,
ahol az egyesiilet alig egyéb olyan szovetkezetnél, mely a
kézjo rovasara és egyenes megrontasara tor, olyan ,banda-
nal”, melynél az egyesiilet csak leple a csalasnak, lopasnak,
sikkasztdsnak, szoval szdzak és ezrek becsapasanak és ki-
fosztogatasanak. No de a felndttek joravald egyesiileti élete
megtanit Osszetartasra, masokért élésre, ingyen munkara, On-
fegyelemre s emelkedettebbé tesz gondolatokban és érzel-
mekben egyarant. Ugyanez a hatasa az ifjusagi egyesiiletek-
nek, amelyek jatékkal, dallal, olvasni wvaldval, felolvasasokkal,
szini  eldadasokkal, hangversenyekkel, fitknal testgyakorla-
tokkal, katonasdival és tobb effélével nemes szorakozast nyujt-
hatnak az ifjasagnak ¢és testileg, szellemileg, erkolcsileg mii-
velik egyesiileti tagjaikat, akiket egymas kolcsonds anyagi
tamogatasara is megtanitanak. Az ifjusagi egyesiiletek elhanya-
golasa papnak, tanitonak, az allami kozigazgatas hivatalnokai-
nak s altaladban minden mivelt embernek biine. Nagy ¢és meg
nem érthetd konnyelmiiség, hogy a gyermeket éppen akkor
engedjiik teljesen szabadjara, amikor 0©nall6 cselekvésvagya,
csapongd képzelete leginkabb tiizeli, belatdsa legkdnnyebben
cserben hagyja s forrongd érzelmei labdajava teszik a vélet-
lennek. A serdiil6 ifjusag — mely a gyermekruhabol mar
kinétt, a férfiruhaba pedig még kicsiny — nem leli helyét,
nem talal szilard pontot, hol labat megvesse, nem vomer
hatarozott célt, mely kdvetkezetes, tudatos munkara szolitsa:
tehat ott ténfereg, ott csetlik-botlik, ott bukik el a tarsadalom-
ban a felndttek szeme eldtt s nem ritkdn ezeknek egyenes
buzditasara, de mindig ezeknek blnds elnézése és alkalom-
szerzése mellett.

Kiilonos figyelmet érdemel az  egyesiileti élet kezdete:
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a gyermekek tarsas élete, baratkozasa, jatéka, mulatozésa,
kirdndulasa stb. A gyermek nem tarsadalmulhat gyermekek
nélkiil, mert erdinek kifejtéséhez hidnyzanak a hasonlé erdk
mérkézése,  érzelmeinek  sokoldalusagahoz és  mélységehez
hianyzanék a hasonloknak érzelmi vildga, az a vildg, melyet
a gyermekek maguk teremtenek, Onallésagadhoz hidnyzanék a
vele egyenlok Onallosaga, tetteinek iranyitasdhoz ¢és mérlege-
lésé¢hez hidnyzanék a vele egyenldk cselekedete. A gyermek
szamara a gyermekek tdrsasdgdt nem teszi melldzhetové a
legokosabb, a legjobban neveld felndttek tarsasdga sem; erds
napfény a még gyenge szemet megvakitja, nagy ho a még
gyenge plantat leforrdzza. Mennyivel nagyobb baj, ha a gyer-
meket kornyezd felnéttek miiveletlenek, durvdk, gonoszak és
rossz indulatiak, mint pl. a cselédek egy része, avagy fino-
mak, de romlottak, alcazottak, mint a sziilék és a haz baratai-
nak nem csekély szazaléka. Ezeknek a felndtteknek rombolo
hatasa legtobb esetben meglatszik a Jankobol lett Janoson is.
Még legkevesebbet s csak ideiglenesen ronthat a gyermeken
a tobbi gyermek. Es ez nagyon érthets. A felndttek koziil
csak pérat lathat, figyelhet meg a gyermek bizalmasabb kor-
ben, azaz: szokasaival, felfogasaval, érzelmeivel, akarataval és
kicsiny ¢és nagy, mindennapi és TUlnnepi cselekedeteiben. Ez a
par, alaposan megfigyelhetd felnétt lesz idedlja, nyilt és titkos
vezetdje, iranyitdja a gyermek életének; aldas a gyermekre
¢s a tarsadalomra egyirant, ha ez a néhdny felndtt igazi,
derék tagja a tarsadalomnak és 4tok, ha nem ilyen tag. Mar
pedig kevés szdmu s ki nem valogatott felnétt kozott csak
egy rossz is sok aranylag s nagy karokat tehet a gyermek
lelkében. Ellenben mindnyajunknak, akik gyermekek tarsa-
sdgaban ¢éltiink, hany, de hany ,baratunk” volt, akik nem-
csak azért gyakoroltak reank nagy hatast, mert testileg, lelki-
leg egészen kozel Aallottak hozzank, mert egylitt gondolkod-
tunk, éreztiink és cselekedtink velok, hanem azért is, mert
sokan voltak és sokfélék voltak. Ok voltak szamunkra az
egész vilag; az O becsiilésik emelt, és itéletik sujtott; erény
és bilin, vagyis jo és rossz szokas volt benniik elég, de a
tarsasagban, mely felettiik Iépten-nyomon itélt, mi is tényezdk
voltunk s mi is a tarsak Itélete alatt allottunk; ragadt reank
roluk sok rossz és sok jo, de ez mind csak ragadt reank s
ellentétes hatdsokra le is hullott rolunk: azt azonban, hogy
kozos célért kozosen cselekedni 6rom s hogy ezért az Oromért
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erénket ki kell fejtenlink, hogy ki kell tartanunk, hogy egy-
masnak engedniink, hogy bizonyos rendhez, szabalyokhoz
alkalmazkodnunk, hogy egymdason segiteniink kell, hogy egy-
mas bajaban osztozzunk, hogy a gyengét ne hagyjuk, az igaz-
sagtalansagot ne tlrjiik, szoval a tarsadalmi élet Osszes eré-
nyeit ebben a kicsiny vildgunkban, a paraszt és uri, a gazdag
és szegény gyermekek eme nagy tarsasagédban tanultuk meg.
Eppen azért azon kell lenniink, hogy gyermekeink minél tobb
és tobbféle gyermek tarsasagaban ¢éljenek. A pubertitds koraig
(a kamasz évekig) nincs miért valogatnunk a gyermek-tarsakat,
csak nem szabad ezeknek szamat megkotniink és nem szabad
a gyermekeket enyhe, beavatkozni nem hirtelen kész fel-
igyelet nélkiil hagynunk sohasem. Mar azokat a pajtasokat,
akik csaladunkba jarnak gyermekeinkhez, elébb is kén yieie
nek vagyunk bizonyos szamhoz kotni s igy megvalogatni
mert tlizhelyiink rendszerint Kkicsiny és tobb mindennel csabit,
mint a jatszotér vagy a mezd, erdd. Ez a megvalogatds ne
arra legyen tekintettel, hogy a tarsak rangban, miiveltségben
stbiben velink egyenld sziilék gyermekei-e, hanem arra, hogy
e néhany tars kozott legyen egy-kettd olyan, aki gyengébb,
erbsebb, tlrelmetlenebb, tiirelmesebb, szofogadatlanabb, sz6-
fogadobb, rosszabb tanuld, jobb tanuld, lustabb, elevenebb,
parasztabb, finomabb, tanulatlanabb, tanultabb, széval aki
egyéni tulajdonsigaiban lejebb és feljebb 4all a mi gyerme
kiinknél. A pajtasok tobbsége legyen testi, szellemi, erkdlcsi
tulajdonsagaiban minél hasonlobb gyermekiinkhoz, de legyen
kiilonb6z6, ellentétes tulajdonsdgi pajtds is, mert masképen
a kicsiny tarsasdg nem lesz hii el6képe a tarsadalomnak s”
nem lesz jo iskola a tarsadalmi életre és nem valik elényére
az egyéni fejlodésnek sem.

A tarsadalom nyilvanos életének korébdl a felndttek
szOrakozasai, miivészi ¢élvezetei €és utcai élete van a gyerme-
kek tarsadalmulasara kivalo hatassal. A szorakozasok, miivészi
élvezetek elvonjdk a sziiléket gyermekeik korébdl s ezzel a
ténnyel megfosztjak a gyermekeket a szeretetnek, a gondos-
kodasnak, az egyiittélésnek sok melegétdl ¢és kedvezd hata-
satol. E mellett aztan nagy rombolast visz véghez a gyermek
erkolcsi életében a szorakozasok Iéhasaga, a mivészi élveze-
tek kétes erkolcsi tartalma, melyekr6l a gyermek lassan-lassan
mind tobb és. tobb rosszat hall és tud meg olyan elejtett
szavakbol, koz-szemlére tett képekbdl, fennhangon olvasott,
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vagy gyermekkézbe jutott hirlapokbdl, amelyek értesitéseit,
mint vazakat, Onmaganak kell képzeletével kiegészitenie, ki-
szineznie egy-egy nagyobb pajtdsanak vagy egy-egy cseléd-
nek tamogatasaval. De lehetetlen az is, hogy szorakozasaink
— kivalt korcsmai-, ké&véhazi-, és klub-életiink — 1éhasaga,
mivészi élvezetiink, olvasmanyaink konnyli erkdlcse meg ne
lassék rajtunk, nyilvanulast ne keresne és taldlna a sziilék
beszédében, tetteiben s a gyermekre vonatkoz6 viselkedésé-
ben. Amint fokrol-fokra siilyediink erkolesi felfogasban é€s
komolysagban, 1gy siilyedink gyermekeink tiszteletében s
ugy gyengiiliink Aartatlansdguk kimélésében is. igy bod alkal-
muk van gyermekeinknek arra, hogy az ¢élet alacsonysagait
megismerjék s a milvészet vonzod keretében és szinében meg-
szeressék, megszeress€k annyival inkabb, mert nem all elleniik
a szilék komoly, becsiiletes erkdlcse, de sokszor éppen mellé-
juk all azoknak elnézé lanyhasaga és konnyelmiien kifejezett
tetszése.

Es mit szOljunk az utcakrol, azok berendezésérol és éle-
térol? Ideje jo részét utcan tolti, ismeretei és benyomasai jo
részét az utcan szerzi a gyermek. A nevelés szempontjabol
éppen nem ko6zOmbds tehat az, milyen az utca és ennek élete.
Meg kell kivannunk, hogy az utca feleljen meg a kozegészség-
igyi kovetelményeknek. Ahol az wutca veszélyezteti még a
testi épséget is, ott bizonyosan hianyzik alkalmas jaték-tér
gyermekeink szamara ¢és hidnyzik a gyermeknek tisztelete.
A kozonségnek, mely jaték-terekrdl nem gondoskodhatik,
tudnia kell, hogy a gyermek tarsas-jaték nélkiill meg nem ¢él,
tarsadalmi tagga 4t nem alakul; ebben a tudatban legyen a
kozonség elnézd az utcan jatsz6 gyermekek irant s engedje
meg ezeknek legaldbb azt, hogy a kisebb forgalmi utcdkon
jatszhassék. Es meg kell nemesedniink mindnyajunknak odaig,
hogy amilyen szigortan raszoktatjuk gyermekeinket arra, hogy
felnottek s a kozlekedési eszkozok eldl kitérjenek, ¢ép oly
szigorian raszoktassuk magunkat is arra, hogy a gyermekek
testi épségének megovasat minden iizleti vagy sport célnak
foléje helyezziik. Ahol a kozlekedési eszkozok utat engednek
a katonasagnak, de nem engednek utat a gyermek-csapatnak,
az egyes gyermeket pedig teljesen Onmaganak megovasara
hagyjak, ott hianyzik az ember legnemesebb vonasa: a gyer-
mek szeretete ¢&s tisztelete s ott a legdurvabb kocsis és a
»legmiveltebb” kocsikazo egyforma buta és egyforma paraszt.
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Meg kell kivannunk, hogy az utca szép legyen; nem diszrél
van sz0, hanem tisztasagrol, rendr6l s arrdl a szépségrol,
melyet az utcanak a tiszta s nem az unalmassagig egyforma
hazak, a hazak elott levd kis kertek, az utca két oldalan levo
fasorok adnak. Miért ne Ilehetnének az utcdkon, tereken mii-
vészi szobrok, nyilvanos képcsarnok, amelyek szépek Ilehetnek
az erkolcsiségnek minden veszélyeztetése nélkiil? Hol vagyunk
azonban ettdl ma, amikor még az is rendjén van, hogy a
hazi allatok ott tanyaznak az utcan, egyiitt mocskolvan ezt be
felnétt emberekkel ¢és a gyermekekkel. — Meg kell kivan-
nunk, hogy az utca élete mindig csak jo példit mutasson a
gyermekeknek s hogy az utcan minden felnétt {igyeljen fel
a gyermekek magaviseletére, cselekedeteire. A karomkodastol
az utcai szerelmeskedésig mennyi minden torténik az utcan,
ami a valoban mivelt érzésti embereket megbotrankoztatja
s a gyermekek erkolcsi életét megrontja. Veszekedés, egymas
megkarositasa, durvasdg egymadas irant, a rendnek ¢és tiszta-
sagnak felforgatisa, egymas megcsalasa, becsapdsa, lenézése,
verekedés,  hiusdgunk  fitogtatdsa, = nyomorusagunk  piacra
vivése és a tobbi és a tobbi mind-mind ott van latni valonak
az utcan. Es ott vannak raadasul még a boltok utcai kiraka-
tdban az lzleti kapzsisdgot hirdetd6 szemérmetlen képek,
erkdlcsrontd irodalmi és miivészi alkotasok. igy ront le, igy
tesz tonkre az utca minden nevelé hatast, pedig éppen meg
kellene er6sitenie, ki kellene egészitenie ezt. Es az utcanak
ilyen életén a renddri intézkedés vajmi keveset javit. A tar-
sadalom felfogasat kell megvaltoztatni, meggy6zodését kell
atalakitani abban az iranyban, amelyben az utcai élet meg-
javulasat varjuk és hirdetjik. Ha minden felndtt tudna,
hogy 6 az utcan nevel; ha minden felnétt érezné annak a
hatasnak fontossagat, melyet utcai életével a gyermekekre
gyakorol, ha a rendOrség utasitdsaival és joO tandcsaival az
utca neveld hatadsanak javitdsara is torekednék: akkor nem
rontand az utca meg oly sokoldalulag és oly alaposan gyer-
mekeinket. Utcai ¢életiinkb6l teljesen hidnyozvan a nevelés
érdekeihez valé alkalmazkodas, nagyon természetesen hiany-
zik a gyermekekre forditandd legcsekélyebb figyelem is.
Jarunk-kelink az utcan s meg se latjuk a cselédet, aki a
gyermeket kinozza, durvitja, a sziilét, aki gyermekét ember-
teleniil szidja, veri s a gyermeket, aki csufot Uiz, rendetlen-
séget, piszkot okoz, veszekszik, verekszik, tiszteletlenkedik,
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dohanyzik, iszik és aljasodik. Az utcan minden elkovethetd,
ami ¢és ahogyan otthon meg nem tehetd. Ezért aztan az utca
nemcsak példaaddja a rossznak, a neveletlenségeknek, de gya-
korld6 tere is. Ezen a bajon csak ugy segithetiink, ha minden
felnétt figyelemmel kisér az utcan minden gyermeket s ezt
inti, figyelmezteti, utasitja. Nem kellene semmi erdszak; mind-
nyajunknak figyelme, érdekldédése, joakarati intése hamar
megtanitand a gyermeket arra, hogy az utcdn nincs magara
és szabadjara hagyva s hogy magaviseleteért, tetteiért nemcsak
odahaza, nemcsak sziileinek, de az utcan és minden felnott-
nek is felelés. A tudat, hogy feliigyelnek ra és felelosségre
vonjak, korlatok kozott tartana a gyermeket az utcan is;
mindenkinek 'a szeme nagy fegyelmez6; mindenkinek egyet-
értd intése hatalmas utasitas.

Nagy sajnalattal kell azonban megvallanunk, hogy térsa-
dalmi életiink egyhamar nem valtozik at a tarsadalmitds tokeé-
letesebb tényez6jévé. Ezt a valtozdst nem varhatjuk mind-
addig, mig a tarsadalom vezetd elemei: a miveltek, a vagyo-
nosak, a hatalmasak, 4altaldban mindazok, akik tomegek folott
allanak, semmi érzéket sem mutatnak a nevelés érdekei irant
és kisujjukat sem mozditjak meg azért, hogy a nevelés érde-
keihez alkalmazkodjanak. A tdérvényhozas ¢és végrehajtds még
mindig nincs teljes tudatdban annak, hogy neki a nevelés
kovetelményeit figyelembe kell vennie és azok szerint kell
cselekednie. A tomegek felett allok vagy egyaltaldban nem
érintkeznek a tomeggel, a néppel, vagy ha érintkeznek, igen
sokszor csak elkeseritik és rossz példakkal traktaljak azt. Még
gondolatban sem értiink el odaig, hogy annak, akit tomegek
fol¢ allitunk, minden tekintetben jo példaval kell el6ljarnia,
mert kiilonben rombololag hat a nép erkélcseire, tarsadalmi
életére. A mai ,mivelt” ember egyaltaldban nem torédik
azzal, miné hatast gyakorol O tarsadalmi ¢életével a tomeg
tarsadalmi életére; a f0 az, hogy sajat kényelmérdl és élve-
zeteir6l gondoskodjék, az Ut és mod, melyen ezt teszi, mellé-
kes s csak annyiban figyelem targya, amennyiben hasznos,
ha csalardsadgaival nyilvanossdgra nem keriill s a tételes tor-
vényekbe bele nem iitkdzik. Az ugynevezett ,magéanélet” a
kozfelfogas szerint olyan birtok, mely a kozbdl teljesen ki
van szakitva; a magéanéletnek a tarsadalom életére vald hata-
saval nem gondolunk s azt ennek érdekében, mint szabad és
miivelt emberekhez méltdé volna, nem szabalyozzuk, noha szo-
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moruan latjuk, hogy a tomegeket csaknem mindig a miivel-
tebb, a vezetd elem demoralizalja. Es azok, akiknek életkoriil-
ményeik vagy hivatal szerint a néppel érintkezniiik kell, hany
és hany esetben bannak ugy a ,kis emberekkel”, hogy ezek-
ben elnyomjak a jog, az igazsag ¢és méltanyossag érzetét,
haragot, irigységet, bosszut keltenek s azt a gondolatot tap-
laljak és er6sitik, hogy velok senki sem torddik, hogy o6k ki
vannak zarva mindabbol, ami jot a tarsadalmi és allami élet
adhat s csak arra valok, hogy masok a tarsadalmi és allami
élet jotéteményeit minél teljesebb mértékben élvezhessék. igy
rontjuk meg a jelen tarsadalmi életét, mely aztdn csak mé-
lyebbre siilyeszti le a jovot.

Mindez csak akkor fordulna jobbra, ha mindnyajunkban
¢lne az er6s meggy06zOodés, hogy mi mind gyakorlunk neveld
hatasokat s hogy mindnyajunknak kotelessége e hatdsokat a
koznek, a nemzetnek, a hazdnak java ¢és felvirdgzasa érdekeé-
ben gyakorolnia.

A neveléstudomanynak egyik legfontosabb feladata ezt
a meggy6zOdést hirdetnie, terjesztenie és erdsitenie s a ne-
velésnek legigazibb feladata ennek a kotelességnek tudatara
mindenkit folemelnie s eme kotelesség hil, buzgd teljesitésére
mindenkit megtanitania.

D) Az iskola.

A tarsadalmitasnak, ennek a tudatos, tervszeri és rend-
szeres neveld6 munkanak egyetlen, tisztan erre a célra rendelt
és szervezett tényezdje az iskola, melynek részben kiegészi-
téje, részben folytatdsa az ifjusagi egyesiilet, Amig a tarsa-
dalmulds maga is atalakitotta a tarsadalom tényezd tagjava
az egyént, addig iskoldara nem volt sziikség. Amint a tarsa-
dalom novekedett, a miveltség tartalomban meggazdagodott,
az egyéni ¢és polgari élet foltételei és kovetelményei meg-
sokszorozodtak és mind magasabb ¢és magasabb fokra emel-
kedtek s véglil amint a tarsadalom széthuzoé elemei mennyi-
ségben és er6ben gyarapodtak: a tarsadalom megteremtette
az iskolat, mely eleinte szorosan a csaladhoz kapcsolodott s
csak lassan lassan valt ettdl el és lett Onalld kozintézménnyé.
Eppen ezért oOnként érthetd, hogy az iskolak szervezésében
a nemzeti tarsadalomnak jogai és  kotelességei elsérendiiek
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és uralkodok; de masrészt Onként értheté az is, hogy a nem-
zeti tarsadalom eme jogainak és kotelességeinek gyakorlasa-
ban a neveléstudomédny utasitisait, szabalyait koveti. Kiilon-
kiilon sem az allamférfi, sem a pedagdégus nem allapithatja
meg célszertien és helyesen az iskoldk szervezetét. Bizonyos
az is, hogy a tarsadalmi élet s a neveléstudomany fejlodésé-
vel valtoznia kell az iskolak szervezetének is.

Az iskola szervezettana kovetkezo részekre oszthato:
Az iskola feladata.
Az iskola fajai.
Az iskola fenntartasa.
Az iskola helyisége és berendezése.
Az iskola tanitvanyai.
Az iskola tanitoi.
Az iskola életének berendezése.
Az iskola igazgatasa.
Ifjusagi egyesiilet.

R I I o e

1. Az iskola feladata.

Az iskola feladata a novekedd egyént a tarsadalom tényezo
tagjavd alakitani 4at, amit csak tudatos, tervszeri és rendszeres
munkaval oldhat meg.

Ezt a feladatot az iskola, mint a szervezett tarsadalom
alkotdsa ¢és megbizottja végezi s nem a tarsadalmon kiviil,
hanem éppen benne a tarsadalomban, melyben az iskola maga
is egy kis tarsadalom. Ebbdl kovetkezik, hogy az iskola a
nemzeti tarsadalom szolgalatdban all s ettdl fligg: hogy a tar-
sadalmi élettel folytonos kapcsolatban van; s hogy az iskola,
mint gyermekek tarsasaga, nemcsak a tarsadalmitisnak ténye-
z6je, hanem szerve a tarsadalmulésnak is.

Az iskola, ha nem szolgalja a nemzeti tarsadalom céljait
és szervezetében nem alkalmazkodnék eme célokhoz, akkor a
nemzeti tarsadalmat megbontand, meggyengitené ¢€s alapjaiban
asna ala.

Ha az iskola szoros kapcsolatban nincs a tarsadalmi élet-
tel, akkor csekély eredményt ér el és sikere bizonytalan, mert
a tarsadalmuldssal folytonosan ellentétbe helyezkedik; mas-
részt pedig olyan tarsadalom szamara nevelne, amely nincs
s a mely meg sem alakulhat, mert nincs egységesitd, kozép-
pont felé tartdé erd azokban az  egyénekben, akiket egy-egy
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iskola a tarsadatombdl kiszakitva, a maga kiilonds céljai szerint
s a maga kiilonallo tarsadalmaban nevelne. Ezt a kiszakitést
szomoruan latjuk ott, ahol egy-egy felekezet, nemzetiség a
maga iskoldjdban a nemzeti’ tarsadalom érdekeinek ellenére
neveli a gyermekeket; szomoruan latjuk ott, ahol a tanultsag
kitépvén a gyermeket abbol a tanulatlan tarsadalombol, mely-
ben sziiletett s mely a verség és hagyomany kotelékeivel flizi
magahoz: Onmagaval s elhagyott és 1 tarsadalmaval meg-
hasonlotta teszi az egyént.

Az iskolaban, mint tarsasagban, a gyermekek tarsadal-
mulnak. Ennek a ténynek, ha a gyermekek a tdrsadalom kii-
16nb6z8 rétegeibdl valok, oOriilntink kell; de ezt a tarsadal-
mulast vezetniink kell, vezetniink nekiink, tanitoknak, mint a
nemzeti tarsadalom személyesitdinek, mert a természetes tar-
sadalmulas csak igy lesz alapja és szilardito ja a tdrsadalmi-
tasnak.

Az iskola feladatait illetdleg még két kérdés szokott fol-
meriilni. Az egyik: vajjon a jelen vagy a jovo (a tokéletesebb)
tarsadalom szamara neveljen-e az iskola? Ez a kérdés ily
¢lesen folvetve — képtelenség. A jelen alapja a jovonek; a
jelen tarsadalomban nevelink s innen az egyént kiszakitanunk
nem szabad, még ha lehetne sem. Az igazsag és valosag csak
az, hogy a jelenben olyan tarsadalmat kell nevelniink, amely
el6haladasra, tokéletesedésre kész és képes is.

A masik kérdés ez: Az iskola alkalmazkodjék-e a tarsa-
dalmi tagoltsaghoz? Ez a kérdés nagyfontossagi és minalunk,
ugyszolvan, mindennapi. Arrdl, hogy az iskola a rang— ¢és
vagyonbeli tagoltsighoz alkalmazkodjék, sz6 sem lehet, de
arrol, hogy a nemzetiségi ¢és felekezeti érdekeket istdpolja,
mar nem szavak, hanem tények beszélnek. Mert a tarsadalom
¢élete, ereje fiigg a mozgalmassagtol, a szellemi, erkdlcsi kiiz-
delmektél: magaban a tarsadalom ¢életében a nemzetiségi ¢és
felekezeti kiizdelmek, mozgalmak, mint szellemiek és erkdl-
csiek, bizonyos hatarokon belill nemcsak nem veszedelmesek,
de sziikségesek. A hatdron azonban itt is konnyen tulmegy
mindkettd s igy a nemzeti tarsadalom hatalmi szervének, az
allamnak, ugyan résen kell lennie s minden erejét fol kell
hasznalnia, hogy nemzetiségi ¢és felekezeti mozgalmaink
szandékosan vagy szandék nélkil a nemzeti tarsadalomnak
karara egyaltaldban ne legyenek ¢és javat minden esetre elo-
segitsék. Ha az iskola alkalmazkodik a nemzetiségi ¢és feleke-
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zeti érdekekhez s ezeknek szolgalatdba all, akkor nagyon
konnyen lesiklik arrdl az 1trol, amelyen a nemzeti tarsadalom
javat kellene munkalnia. Az iskola tehat hatarozottan és ki-
zérdlag csakis a nemzeti tarsadalom szdmara neveljen; szel-
lemében, érzelmeiben, nyelvében legyen magyar; a nemzeti-
ségi nyelv gyakorlasara fordithat ott, ahol sziikséges, par orat
s a felekezetek hitoktatasat mindeniitt megengedheti, de csakis
ama szorosan ¢&s szigoruan megtartandd foltétel alatt, hogy a
nemzetiségi nyelv gyakorlasa s a felekezetek hitoktatasa a
nemzeti tarsadalom érdekeit nemcsak nem sérti, nem veszé-
lyezteti, hanem ¢éppen tdmogatja és elére segiti. — Elv, mely-
nek foltétleniil uralkodnia kell, csak az, hogy az iskola a
nemzeti tarsadalom javat munkalja; minden mas kovetelést
az iskola csak annyiban elégithet ki, amennyiben ezt amaz
elv teljes érvényesiilése mellett és végett megteheti, megtennie
kotelessége.

Végil hatarozottan allast kell foglalnunk az ellen a mind-
inkdbb terjed6 balvélekedés ellen, hogy az iskola nem tarsa-
dalmitd, csupan tanitdé intézet. Ezt a balvélekedést az a tudat
taplalja, hogy az iskola, mint régen, ma is legtobb idejét a
miiveltség anyaganak megtanitasara forditja. Igaz, hogy nem
minden tanitdsanyag ¢és nem minden tanitds tarsadalmit; igaz,
hogy iskoldink élete oly kotott, hogy tarsas érintkezésre, tar-
sadalmulasra alkalmat alig ad; igaz, hogy a tarsadalmitd
tanitastargyak (pl. hit— és erkolestan, irodalom, tarsadalom-
tudomany, nemzetgazdasagtan stb.) vagy hattérbe szorulnak,
vagy ¢éppen hianyzanak iskoldinkban: de azért még mai isko-
ldinkban is van annyi, amennyi tarsas€let, annyi tarsadalmitd
tanitasanyag és olyan, a tarsadalmat képvisel6 tanitd, hogy
az iskolat ma sem tarthatjuk csakis tanitdé ¢és nem tarsadal-
mitd6 intézménynek. A mi iskoladinknak hatarozottan tarsadal-
mité intézményeknek kell lenniok és e kovetelmény szerint
kell miivelniok.

2. Az iskola fajai.

Az iskola mind tarsadalmitdintézet, tehat mind nevel6-
intézet. Iskola, mely nem nevel, képtelenség.
Az iskolakat kdvetkezo szempontokbol oszthatjuk fel:
1. aziskola és a tarsadalom viszonya szerint;
2. az iskola nyujtotta miveltség anyaganak misége, ter-
jedelme és feldolgozésa szerint;
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3. aszervezettség foka szerint;

4. atanulok neme és fejlodése szerint;

5. a csalad és iskola viszonya szerint.

Az els6 szempontbol itélve az iskoldk csalddiak (zart-
kortiek), vagy nyilvanosak. Amazokban a csalad hazi neveld-
vel nevelteti egy vagy tobb gyermekét, emezekben a kozOsség
nevelteti gyermekeit. A csaladi iskola torténelmileg megel6zte
a nyilvanos iskolat s ma mar elavult intézmény. Legnagyobb
hibaja, hogy alig tarsadalmit s az egyéniséget tulzasig fej-
leszti; melegagya minden elkiilonzésnek, kivaltsagnak, szét-
htzdsnak és mindennek, ami a nemzeti tarsadalmat csak meg-
bonthatja. Nem ellendrizhetd iskola s igy konnyen fajui zug-
iskolava, azaz olyanna, hol a gyermekek tomege tanul a nyil-
vanossag joga, a nemzeti tarsadalom hatalmanak jovahagyasa
és ellendrzése nélkiil.

A csaladi iskola, a manapsag tgynevezett ,hazi nevelés”
csak végsd sziikségben volna megengedhetd s csak a nemzeti
tarsadalom szabta foltételek megtartasa mellett. Ilyen f0l-
tételek: a csaladi iskola csak magyar és képesitett tanitot,
tanitonot alkalmazhat; a csaladi iskola csak alsofoka iskola
lehet s nem terjedhet ki a kotelezd iskolaztatds egész idejére,
mert minden leendd polgarak kell nyilvanos iskoldba is jar-
nia; a csaladi iskola novendékei nyilvanos iskolaban tartoz-
nak évrél-évre vizsgalatot tenni.

Az iskola lehet kdtelezd és nem kételezo. A nemzeti tar-
sadalomnak joga és kotelessége megszabni a kozmiveltség
ama mértékét, melyet minden polgaranak meg kell szereznie;
és joga és kotelessége a sziiléket vagy helyetteseiket kote-
lezni arra, hogy gyermekeikkel ezt a kozmiiveltséget meg-
szereztessék. Ezért szervezi az allam az altalanosan kotelezo
nepiskolat, mely nalunk csakis a magyar nemzeti tarsadalom
szdmara nevel s igy mas, mint magyar, nem lehet. A nép-
iskolan kiviill a tobbi iskola nem kételezd. Megszabjak ugyan,
hogy mit, mennyit kell tanulnia annak, aki egy ¢és mas képe-
sitést akar szerezni, de az iskoldba 1épés szabad s belépésre
még azok sem kotelezhetdk, akik képesittetni akarnak, mert
a képesitést magan uton is megszerezhetik éppen ugy, mint
az effajta iskoldk rendes elvégzése mellett. A f6, a lényeges,
ugyanis az, hogy a képesitdé vizsgalatokat letudja-e tenni va-
laki; az, hogy képességét hol szerezte, mellékes. Nagyon ter-
mészetes, hogy a nem kotelezd iskoldk és a foglalkozasokra
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képesité vizsgalatok szintén csakis a magyar nemzeti tarsa-
dalom szdmara nevelnek és képesitenek s igy nalunk szintén
nem lehetnek masok, mint magyarok.

Aszerint a miiveltségi unj ti g szerint, melyet az iskolak
tanitvanyaiknak nyuQjtanak, ma az iskoldk kézmiiveltségiek és
szakmiiveltségiek. Amazok a kozmiveltséget terjesztik, eme-
zek a miveltség (a tudomany, miivészet) egy-egy agara szo-
ritkoznak. A szakmiveltség — természeténél fogva — egy-
oldalisagra s ebben alapossigra, mélységre torekszik; a koz-
miuveltség mindenoldaluva, de konnyen feliiletessé¢ tesz. Ezeken
a bajokon a moddszer segit. — A miveltség anyaganak terje-
delme és feldolgozasa szerint az iskolak also és felsé fokuak;
ez a felosztds a hatarvonalat legbizonyosabban ott Aallapitja
meg az dltalanosan kételezd iskola fels6 hataranal. Also isko-
lak tehat a kozmiiveltségiek kozil azok, amelyek a gyerme-
keket az dltalanosan kotelez6, ngynevezett népiskola legfelsd
osztalyanak befejeztéig nevelik (ilyenek az 6voda — gyermek-
menedékhely, — és az elemi népiskola); az elemi népiskoldk
folé helyezett kozmiiveltségi iskolak, kozépiskolak (felsé nép-,
polgari-, felsé leany-, kozépiskola). A szakmiiveltségiek koziil
alsok azok, amelyek kozvetetlenill az elemi népiskolara, felsék
pedig azok, melyek a koézmiveltségi kozépiskoldkra épiiltek.
A szakmiiveltségi iskoldk kozott van nalunk — s a kiilfoldon
is — egy kozépfaj (gazdasagi-, kereskedelmi-, ipari-, tanitoi-
iskola), mely azonban a szervezet fogyatékossagat bizonyitja.
Mert iskoldink folépitésében és tagoltsagaban nincs egységes
terv és hézagtalansag: ebbdl kovetkezik a tarsadalomnak
iskolafajok szerint vald megoszlasa, a palyavalasztas és a
palyavaltoztatds tulsdgos nehézsége. A pdlyavaltoztatds pedig
éppen lehetd konnylivé volna teendd azért, hogy az egyéni-
séghez mértebb lehessen a foglalkozas, hogy a hibas palya-
valasztast konnyen jova tehesse az egyén ugy a sajat, mint a
koz érdekében s hogy az a nagy egyoldaltisag, mely a szak-
szerliség nevében mar-mar géppé teszi az embert, megsziin-
jon s helyet adjon a szabadabb mozgasnak ¢és ezzel a hala-
dasnak. Az a korilmény, hogy most a kozépiskola (polgéari-,
kozép— s ezekkel fokozatban egyenlé iskola) nem épiil a nép-
iskolara, a nép kozmiiveltségét igen alacsony fokra siilyeszti
s az ugynevezett intelligens osztdly tagjait nagyon koran el-
valasztja a ,nép” fiaitdél, amely korai elvalasztasnak keserves
kovetkezménye az ,0r” ¢és ,munkas”  kozt levd nagy, éles
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ellentét. De ez a nem egymasra épités id6t, erdt, pénzt is
pocsékol, mert a tanitast elolr6l meg elolrdl kezdi és a 1énye-
gében ugyanazonos neveldi munkara tobbféle iskolat allit
egymas mellé s tobbféle tanerdt alkalmaz. Az a tény pedig,
hogy a fels6é népiskoldzds céljaira fels6 népiskolat, polgari
iskolat, fels6bb leanyiskolat, kozépiskolat tartunk, az id6-,
erd— ¢és pénzpocsékolast csak fokozza, még magat az intelligens
osztalyt is megosztja és folidézi az egyik iskolabdl masikba
valo atlépés nehézségeit minden bajaval és semmi elOnyével.
Mert ne véljiik, hogy az als6 és fels6 népiskola (mai néven
elemi népiskola és kozépiskola) kozé kellene kozéptagozat:
a polgari iskola, mely a koézmiveltség als6 fokan allo6 ,nép”
és fels6 fokan allo ,ur” kozé kozvetitéil ,,a polgart” tegye.
Ezt a kozéptagozatot nem igazolta az élet, nem igazolja iskola-
fajaink multja, de nem igazolja az elmélet sem. A koézmiivelt-
ség also és fels6 fokan all6 népnek eggyé kell lennie a ,,pol-
garban” és kozvetitd nélkiil kell s tiidvosen csakis igy lehet
egymassal érintkeznie. A szervezetnek gondoskodnia kell arrdl,
hogy a kozmiveltséget terjesztd alsé ¢€s felsd népiskola éppen
ezen fOltétlenlil sziikséges kozvetetlen érintkezés céljabol a
nép tagjait miveltségben egymashoz lehetd6 kozel hozza s
lassan-lassan egyenlové tegye.

Olyan szakiskolak, melyek a mai polgari iskolara, a mai
kozépiskola 4. vagy 6. osztalyara épitvék, minden haszon
nélkiil nehezednek a kozmiveltségi iskolak egységes szerveze-
tére, csaknem lehetetlenné teszik az egyik szakiskolabol a
masikba vald atlépést, illetdleg a palya valtoztatdst és csak
foloslegesen szaporitjdk a tarsadalmat megbont6 ékek szamat.
Amig alsé és fels6 népiskolat tartanunk kell, addig a kiilon-
b6z szakokra valo atlépés legalabb az alsdé s aztan a fels6
tagozatban lehetséges volna, de az als6 szakiskolabol meg-
feleld fels6 szakiskolaba mar nem Iéphet at a novendék.

A szakiskoldknak van csaladi jellegli faja is. Ilyenek a
cselédek ,jiskolai” s a gazdak, iparosok és kereskedok also
foka szakiskoldi. A gyermek ugyanis csalddhoz megy s ott a
gazdatol, gazdasszonytdl ¢s ezek segédjeitdl szerzi meg szak-
ismereteit, mondhatjuk, kizarélagosan gyakorlati uton és
moédon. Ezek az ,iskoldk™ torténelmileg fejlodtek s az also
népiskolara ¢épiiltek; nemzeti tarsadalom szabta foltételeknek
nem mindig megfelelok; szakszerti ellenérzés alatt nem alla-
nak; ¢és tanfolyamok segitsége nélkill nem képesek arra, hogy
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Iépést tartsanak a szakszerli ismeretek és Tligyességek hala-
dasaval.

A fels6 szakiskoldk kozé sorolandok a gazdasagi, ipari,
kereskedelmi, katonai, jegyzo6i, tanitoéi, tanari, mérnoki, orvosi,
igyvédi, papi stb. szakiskoldk, noha nem a fels6 népiskola
utan kovetkeznek. Ezek a fels¢ szakiskoldk egy iskola kere-
tébe: a szakiskola jellegli egyetembe beilleszthetok s abbdl a
szempontbdl, hogy a nemzeti tirsadalom legmiiveltebb polgarai
az egy intézethez tartozas, a tObbé-kevésbbé egyiitt tanulas s az
ifju évek kozossége révén gondolatokban és érzelmekben tel-
jesen eggyé forrjanak, az egyetembe bele is illesztenddk.
Ilyen, szambelileg kicsiny nemzetnél, mint mi vagyunk, sem-
mivel sem poétolhatd erdforrasok volnanak azok az egyetemek,
melyek nemzeti és tarsadalmi egységbe olvasztanak a nemzet-
nek miveltségben eldl all6 tagjait,

A mai mitsem merd, még mindig vajudéo vilagban az
iskolaknak itt rajzolt tagozatai és fokozatai némi javitassal
bizony meg fognak maradni. De az a nemzeti tarsadalom,
melynek egységet, er6t, anyagi javakban gazdagsagot, erkol-
csiekben derékséget az a tény fog adni, hogy minden polgara
egyenléen mivelt s egyetlen polgara sem né fel ugy, hogy
tobb szakpalyara egyforman képesitve nem volna: az iskolak
tagozatat és fokozatat tetemesen meg fogja valtoztatni. Ez a
ma még csak képzelt vildg, melynek azonban mielobb valora
kell valnia, nem ismer koz— és szakmiiveltségi iskolat, mert
minden iskoldja szakpalyara is képesit, amint ezt a gyakor-
lati élet megkoveteli; nem ismer als6o ¢és fels6 foku iskolat,
mert iskoldjat minden leendd polgdrnak végig kell jarnia, mert
mindeniknek egyenléen miiveltnek kell lennie. Iskoldja, az igazi
népiskola, egy kotelez6 s egy szabad tagozatbol fog allani.
A kotelez6 tagozat elOkészit a szakiskola jellegi egyetemi
tanulmanyokra s emellett a foldmivelésnek, iparnak, mivészet-
nek, kereskedelemnek egy-egy é4gara is megtanit; a szabad tago-
zat (az egyetem) valamely tudomanyos vagy miivészi palyara
neveli az ifjat, aki e tanulménya mellett a foldmivelést, ipart,
kereskedelmet — azt az d4gat, amelyre készil — gyakorolja.
A kotelezé tagozat lényegében tanitand azt, amit ma az elemi-,
a kozépiskola tanit s emellett elméletileg és gyakorlatilag ra-
nevelne arra a szaktuddsra, amennyit a mai als6— és kozép-
foku szakiskoldk nyujtanak; a szabad tagozat annyi agra osz-
lanok, ahany a tudoményos palya, melyekre ma az egyetem ¢&s
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mas foiskoldk képesitenek. Az iskoldknak ilyen tagoltsidga
ellen nemzeti, mivel6dési és pedagodgiai szempontokbol alig
lehet barmit is folemliteni, de a mai levegéhoz szokott ember
annal tobb kifogast hangoztat. Egyik attol tart, hogy a mivelt
ember a mindennapi élet durvabb munkdit nem végezi el.
A miivelt ember el6tt azonban nincs durva, megalazd munka,
ha ez sziikséges és becsiiletes; és a miivelt ember hova-tovabb
tobb és tobb sulyos, emésztd munkat biz ra a gépekre. A masik
attol fél, hogy az ily magas fokti népiskola egyrészt temérdek
pénzbe keriil, masrészt a gyermekeket, ifjakat igen hossza
idéore elvonja a produktiv munkatdl s igy nemzetgazdasagi
szempontbol nem létesithetd. Igaz, hogy a mi népiskolaink
sokkal, de sokkal tobbe keriilnek a maiaknal, de nemzet-
gazdasagilag sokkal eldnydsebbek is lesznek, mert minden
gyermeket produktiv munkaban nevelnek; mig ma a tanuld
gyermek 18-24 éves kordig semmi részt sem vesz a termeld
munkaban, a mi iskoladink gyermekei iskolazasuk elsd eszten-
dejétél kezdve mindvégig ¢élénken szorgoskodnak a foldmi-
velés, ipar, miivészet, kereskedelem valamelyik agéban. A mi
iskolaink tanitvdnyai nemcsak ,iskoldsok”, de munkasok is.
Es szamitsatok ki, milyen hatalmas vagyon az, melyet pl. a mi
3 millié iskolas gyermekiink €s ifjunk termel, ha atlag heti 3 fél-
napig foglalkozik valamely produktiv munkdval s csak 20 fillért
ér az, amit naponkint dolgozik, elkészit. Ha ezt a 90-100 millio
koronat, mely ma elveszett vagyon, évenkint iskolara adjatok,
mennyi ¢és milyen iskoldink lesznek anélkiil, hogy addtokbdl
csak egy fillérrel is jarulnotok kellene az oktatasiigy koltsé-
geihez. A ménak urai azért ellenzik a magas ¢és egyenld foku
népoktatast, mert ez véget vet hatalmuknak. De hat a kdznek
java nem egyes kivaltsdgosaknak, hanem minden egyénnek
hatalméan, erején épiil fol. Virdgzd és boldog tarsadalmat csak
a miveltségben ¢és szeretetben eggyéforrt tagok alkothatnak
meg ¢és tarthatnak fenn.

Kell tehat altalanosan kotelez6 népiskola, mely 6vodabol
és iskolabol alljon s 3 éves kortdl 18 éves korig neveljen.
Ez az iskola a kozmiveltség mellett alsobb fokt szakmiivelt-
séget is nyujt s ebbdl a célbdl a 12-18 életév kozt levo gyer-
mekekkel a tanidének egyik részét elméleti tanitdsra forditja;
a tanid0 masik részében a nyari félévben gazdalkodasra, ker-
tészetre, a téli félévben egy-egy iparra, kereskedésre tanit.
Hogy ezt megtehesse, az iskoldnak kerttel, foldekkel, tobbféle
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iparmiihellyel kell birnia és kiilonb6zé kereskedésekkel kell
szoros kapcsolatban lennie. Ahol az ilyen berendezés talsa-
gosan sok pénzbe keriilne, ott az iskola 1Ugy szervezendod,
hogy a gyermekek a tanidd egyik részét a nyari félévben
egy-egy joravaldo kis gazdanal, kertésznél, a téli félévben
egy-egy joravaldo iparosnal, kereskedonél toltik gyakorlati-
lag tanulvdn meg ezeket a foglalkozasokat. A 12-18. életév
kozt levé 6 esztendd teljesen elégséges arra, hogy ki-ki meg-
tanulja a kisgazda, egy-egy kisiparos ¢s egy-egy kiskeres-
kedd munkajat s emellett id6t és er6t forditson a kdézmivelt-
ségi tanulmanyokra is. Az, hogy ez a népiskola talan nem
adna oly magas foku altalanos képzést, mint a mai kozép-
iskola, kérdéses; de az, hogy Aaltaldnosabb és jobb képzést
adna, bizonyos. Ha talan a klasszikus nyelvekbdl, a felsdbb
mennyiségtanbol kevesebbre tanithatnank is a mai kozép-
iskolanal, nem volna baj; a felsobb tudomanyos céla iskola
konnyen, joval rovidebb id6 alatt és csekélyebb erdfeszitéssel
potolhatja ezt a fogyatkozast s egészen a maga céljaihoz képest
tanithatna ezekre a tudomanyokra.

A népiskola, ez az egyetlen kozmiiveltségi és szakiskola,
egyenes kovetelménye a kornak, mely a nemzet egységét akarja
megalkotni s mely nem a magas foka enciklopédikus tudés-
ban, hanem a szakszerli tuddsban talalja meg gazdasagi torek-
véseinek legbizonyosabban célhoz vezetd eszkozét. Balhiede-
lem, hogy miveltté egyént és népet csak a kozmiveltségi
iskolak tehetnek, a szakiskolak nem! Ellenben az szomoru
tény, hogy kozép— ¢és fels6 foku kozmiiveltségi iskolaink a
nemzetgazdasagi allapotokon nem javitanak s a nemzet egy-
ségét sem ¢épitik, hanem csak bontjak. Kiilonben mai ,,kozép-
iskoldink” nem egyebek torténelmileg, mint szakiskoldk: az
ugynevezett tudomanyos palyak szakiskolai. Ezek ma is, de
meghamisitva, mert nem egy szakpalyara készitenek el6 -
mint tették régen: a theologiai, a papi palyara, — hanem
minden ugynevezett tudomanyos palyara, s6t még azokra is,
melyeket ma éppen nem sorolnak a ,tudomanyos” palyak
kozé (kisebb hivatalnokok, tanitok, gazddk, jegyzok, vas-
utasok, stb. stb.).

Az iskola szabad tagozata (akadémia, egyetem) képezne
a tudomanyos palydkra, adna magasabb szakmiiveltséget olyan-
forma szervezettel, mint a mai akadémiak, egyetemek.

Az iskoldk szervezettségiik  foka szerint iskolak és tan-
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folyamok. A tanfolyamok csak segit6i, kiegészitdi az iskoldk-
nak s érdemes munkat végezhetnek a tudomanyok népszerl-
sitésében, a miuveltségnek a haladé kor kovetelményei szerint
vald fokozasaban és erdsitésében. — Ma ugyan néhany tan-
folyam iskolat potol (pl. az iparosinas ,iskola”, a jegyzdi tan-
folyam stb.), de ez nem egyéb, mint visszaélés vagy jaték a
szavakkal. Az a nevelGintézmény, mely teljes egészet nyujt a
tanitds anyagaban, mely allando, mely felsébb foki intézetbe
lépésre, avagy szakpalyara képesit, nem tanfolyam, hanem
iskola. Tanfolyamok kellenek az iskolakban azoknak a tanu-
loknak a szadmara, akik nehezebben haladnak, akik selypite-
nek, dadognak; tanfolyamok kellenek ma pl. a mesterinasok
szdmara azért, hogy a mesternél meg nem szerezhetd elmé-
leti ismereteket ne kelljen nélkiilozniok ¢€s hogy mesteriiknél
elébbre haladhassanak; tanfolyamok kellenek, az alsé vagy
fels6 népiskolat, az als6 vagy felsé szakiskoldkat végzettek
szdmara azért, hogy a muveltségnek mar megszerzett fokan
megmaradjanak s miiveltségben a korral tartsanak.

A tanulék neme szerint az iskoldk lehetnek fiu— és ledny-
iskolak, vagy vegyesiskolak. Az ellen, hogy az iskoldk vegye-
sek lehessenek, pedagoégiai okot nem tudok. Amig csak a fiu-
kat tanittattak, természetesen csak fitiskolak alakultak; amikor
a lanyok is tanulnak, csak a fitkkal egyiitt nevelheték igazan,
mert csak igy ismerik, becsiilik meg egymast, csak igy nove-
kedhetnek egymast megértd élettarsakka. A fiti erély és a
leanyi szelidség hatasanak allandonak kell lennie a nevelés-
ben, kiilonben mindkettd elfajul. A vegyes szakiskoldknak
azonban gondolniok kell azzal, hogy a ndének nem rendelte-
tése versenyt kiizdeni a férfitval s a né mar puszta élettani
okok miatt nem kotelezhetd olyan testi és szellemi munkara,
mint a férfi, anélkiil, hogy a jové nemzedék testi és szellemi
életét — mely elsé sorban mégis csak a ndktdl fiigg — ne
veszélyeztetnok. A népiskoldban — a 12-14 éves korig -
ugyanazt az iskolai munkit a gyorsabban fejlodé leany kony-
nyebben elvégzi, mint a fia, de a 12-14. életévben olyan élet-
tani valtozas all be a leanyndl, mely miatt foltétleniil rdvidebb
ideig tartd és konnyebb s inkdbb az érzelmi, erkolesi életre
hat6, mintsem értelmet tomoé s elvonast koveteld és inkabb
testi, mint erdsebb szellemi iskolai munkat kell adnunk a
leanynak, mint a fiinak, ha a nének s vele a jovo nemzedék-
nek testi és szellemi ¢épségét, egészségét tonkre tenni nem
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akarjuk. E kortol kezdve tehat a lednyok tanitdsa elvaln¢k a
fiukétol s csak par évvel késobb egyesiilhetne ismét. A leany-
iskoldk a nemi érés koradban nem tarthatnak annyi tanitasi
orat hetenkint s igy nem is tanithatnak annyi tananyagot, mint
a fitiskoldk. Ezt azonban a ledny, ha a nemi érés idején til
egészséges, konnyen helyrehozza, A fia ¢és lednyiskoldk szer-
vezetét kiilonben nem szabad a ndemancipacid szemiivegén
at megitélni és megalkotni; az egyén ¢€s a tarsadalom érdeke
itt a f6 és ez egyik sem koveteli a két nemnek teljesen egy-
forma, de hatarozottan koveteli egymastol eltérd iskolaztatasat.
Masrészt azonban a két nemnek egyenldtlen iskolaztatdsa nem
jelenti azt sem, hogy a nonek minden esetre kevesebbet keli
tudnia, kevésbbé miiveltnek kell lennie, mint a férfinak; hisz
ezt sem az egyén, sem a tarsadalom érdeke nem koveteli.
A két nem egyenl6tlen iskolaztatdsa abbol a tarsadalmi tény-
bol kovetkezik, hogy a ndének éppen nem sziikséges magasabb
elméleti oktatassal jard szakpalyara lépnie s csak -arra mutat
red, hogy a nének nem az iskoldban, hanem mas uton-modon
kell muveltségi fokat a férfiéval egyenld fokra emelnie. Ez a
mas Ut é mod foként a tanfolyam, mert ez a maga lazabb
szervezetével sokkal inkabb alkalmazkodhatik a ndéi nem
természetéhez, ¢lettani kovetelményeihez, s ¢éppen nem Kkoti
annyira évekhez és napokhoz a tanulast, mint az iskola.

Ebbdl azonban az kovetkeznék, hogy a leanyok, akik a
mi népiskolainkat elvégeznék, bizonyos foka kozmiiveltségre
szert tennének s bizonyos gazdasagi (haztartasi, kertészeti) s
ipari ¢és kereskedelmi ismereteket, iigyességeket gyakorlatilag
is tudndnak ugyan: de a szakiskola jellegli egyetemeket
nem jarvan, iskolai tanitok, orvosok, {iigyvédek, stb. nem
lehetnének. Hat én nem zarnam el az egyént a boldogulas
utjatol, de nem azt varom a ndétél, hogy kitlind professzor,
orvos, ugyvéd, bird, hivatalnok stb. legyen; nem azt varom,
hogy az egyéni és tarsas életnek nagy testi és szellemi erdt
koveteld kiizdelmeiben a férfiakkal versenyre kelljen. En a
nét mint a haztartds gondozojat, az otthon fenntartojat, a
gyermekek neveldjét, mint a férfi segitOtarsait s mint anyat
és mint a csalddi élet megszépitdjét és megnemesitojét akarom
latni. Azt akarom, hogy ezeket a feladatokat ne félkézzel; ne
mas munkaban elgydtorten és ne mas munka miatt elfoglal-
tan, hanem teljes erdvel, jO egészségben, munkaidejének teljes
folhaszndldsaval s kedélyének teljes érintetlenségével oldja
meg, mert csak igy oldhatja meg. Ezért tehat a ndét nem ré-
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szesiteném a fels6 fokon is egyenld iskolai nevelésben a fér-
fiakkal; altalanossdgban nem. A kivételt megtlirném, talan
meg is csodalnam, de — mindig sajnalnam.

A tanulok rendes ¢és rendellenes fejlodése szerint az
iskola a rendes vagy a rendellenes fejlodési! gyermekek isko-
laja; az utobbi roviden dpolo iskolanak is nevezhetd, mert a
rendellenesen fejlédé gyermekek az iskolai 4polasra sokkal
nagyobb mértékben szorulnak red, mint a rendes fejlédésiiek
s igy amazok iskolajat az apolas jellemzi. Apolo iskoldk a
nem ¢€p ¢érzéknek, a szellemileg, az erkolcsileg fejletlenck
iskolai, pl. a vakok, a siketnémak, a gyonge elméjliek, a hiilyék,
a nyomor¢kok iskolai, a javito intézetek stb.

Az a kérdés: van-e szikség kiilon apold iskolakra?
eldontottnek  tekinthetd.  Hatarozottan  sziikség van  redjok.
A rendellenesen fejlédé gyermekek nem haladhatnak egy-
forman a rendes fejlodésiickkel s egyiittes nevelésik mind-
kettonek csak karara volna, a tanitot pedig folosleges modon
és a sikernek minden reménye nélkiil stlyosan megterhelné.
Ugyelniink kell azonban arra, hogy a csak kevéssé rendelle-
nest, aki pl. tobb szorgalommal, nagyobb lelkiismeretességgel
egyitt haladhat a rendes fejlodéstickkel, ne karhoztassuk a
rendellenesek kéz¢ s ezzel mintegy szadndékosan ne tegylik
rendellenes fejlédéstivé; ligyelniink kell red, hogy az iskola-
zas utjan a rendes fejlédéshez kozel jutokat tegyiik at az apolo
iskolakbol a rendes fejlédésti gyermekek iskolajaba, olyan
kord gyermekek kozé, ahova fejlodésiik szerint Dbeillenék;
véglil modot, alkalmat kell adnunk red, hogy a kétféle fejlo-
désit s kétféle iskolaba jaré gyermekek egymassal érintkez-
hessenek pl. iskolai {innepeken, kirdnduldsokban, jatékokban,
tornaban, ko6z0s miihelyben, Istentiszteletben stb., hogy tanul-
janak meg alkalmazkodni egymashoz s hogy az épek segitsék,
gyongéd szeretettel gondozzdk a nyomorékokat. Ebbdl a kozos
érintkezésb6l csak az erkolcsileg nagyon elvetemiilt gyerme-
kek volnanak kizarandok.

A csalad és iskola viszonyat tekintve lehet az iskola
bentlako és bejaro, azaz olyan, hol a tanulék bentlaknak, ahol
tehat a csalad neveld hatasa csaknem O-ra siilyed s az iskola
ugyszolvan egyediili neveld, avagy olyan, ahova a tanulok
bejarnak, ahol tehat a csaldd kozvetetten részt vesz a neve-
lésben. Lényegében bentlaké iskola az a bentlakas (internatus)
is, amely iskoldval kozvetetten kapcsolatban nincs ugyan, de
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amelybdl a gyermekek iskoldba jarnak. A bentlaké iskolat
nevel6-intézetnek szokds nevezni; ez az elnevezés azonban
hibas, mert az iskola nevelG-intézet akar bentlakassal, akar
enélkiil van is. Bentlakd iskoldra akkor van sziiksége a tar-
sadalomnak, ha sok az olyan gyermek, aki csaladban nem
néhet fel (talalt, arva gyermek), mert sajat csaladja nincs, az
idegen csaldd pedig megbizhatatlan. A sok bentlakoé iskola a
tarsadalmi élet elfajulasanak kovetkezménye ¢és jele. Helyes
érzékli és okos tarsadalom minden gyermeket csaladban és
iskolaban neveltet, mert a csalad tarsadalmi életét semmi sem
potolhatja, a csaldd pedig az iskolat mell6zhet6vé tenni nem
tudja. A sok bentlakas (konviktus, arvahdz, szeretethaz) csak
azért terjed, mert a tarsadalom kasztokra szakad, kiilonleges
osztalyok szamara akar nevelni; mert a csaladi élet bomla-
dozik s mert a csaladban hianyzik a tudat, hogy 06 idegen
gyermekek nevelésében is tényezd és hianyzik a nemzeti tar-
sadalom irant taplalt az a kotelesség és felelosségérzet, melyet
ez a tudat kelt és megszilardit. Idegen gyermeket ma mar
legtobb esetben csak a legkevésbbé megbizhaté és arra vald
csalddok fogadnak magukba semmi egyébért, mint pénzért.
Jobb csaladok ,kosztost” olyan draga pénzért tartanak, hogy
megfizetni alig lehet. Tanitok, tanarok szintén csak {izleti
szempontbol fogjadk {6l a kosztostartast, amitél aztan nyiltan
vagy suba alatt el is tiltjak Oket. A vildgnak nagy romlésa
kellett ahhoz, hogy ezt az egyméssal meg nem féré Itéletet
zsinormértékiil vegyik: a tanitd, tanar az iskoldban nevel,
csaladjaban az idegen gyermekeket csak elrontja! Es a biza-
lomnak inséges, a szeretetnek majomi voltdit mi sem tanusitja
jobban, mint az a tény, hogy ma alig van sziile, aki gyerme-
két mas sziiléhez cserébe adna. Mindebbdl kovetkezik, hogy
most minél tobb bentlakd iskola kell és elértiink odaig, hogy
az iskola szomszédsagaban lak6é gyermek is kénytelen reggel-
tol estig az iskolaban (nappali otthonban) maradni, ha ko-
szalni nem akar, mert a csaladi tlizhely nappal fiires. Elértiink
ide, mert a szocidlis bajok a csaladi életet tonkre tették, a nét
a csaladi tiizhelytdl elvontdk s mert egyesek ¢és tarsadalmak
szentlil hiszik, hogy a ,neveldintézetekben” a csalad teljes
mellézésével is a tarsadalom derék tagjava alakithatd az egyén.
Nem sziikséges rossznak, hanem egyediil idvozitd jonak tartjak
az internatusokat, melyekbdl a csaladi é¢élet melegsége, kozve-
tetten hatdsa hidnyzik, melyek a csaladi életnek szilk, de wvila-
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gos, hatarozott ¢és gyermekhez mért korét a tomeg életének
nagysagaval, de homalyossagaval és hatarozatlansagaval akar-
jék potolni s éppen ezért sem egyéniséget nem fejleszthetnek,
sem tarsadalmi tagga, sem a gyermek fejlodéséhez szabott
modon nem alakithatnak. Nekiink, neveloknek, az internatu-
sok ellen kell hatarozott allast foglalnunk!

Az iskolék fajai tehat:

1. a) csaladiak,

b) nyilvanosak.

2. a) kotelezok,

b) nem kotelezok.

3. a) kozmtiveltségiek,
b) szakmiiveltségiek.
4. a)iskolak,
b) tanfolyamok.
5. a) fitiskolak,
b) leanyiskolak,
¢) vegyes iskolak.

6. a) rendes iskolak,

b) apolo iskolak.

7. a) bentlako iskolak,

h) bejaro iskolak.

A mi felfogasunk szerint — a tényleges allapottal szem-
ben — megsziintetendok a csaladi iskoldk s igy minden iskola
— nyilvanossad teendd; a kozmiiveltségi iskola egységessé, eggyé
alakitando s a ma 1étez0 ugynevezett alsoéfokl szakiskolakkal
egyesitendd; az iskoladk — rovid megszakitassal — mindvégig
vegyesekké teend6k; bentlaké iskoldk csak végsd sziikség-
esetén szervezendok.

Az iskolak masik tagozodasa osztalyok szerinti. Az osz-
talyokat hatarozott tanitasanyag ¢és tanitasidé jellemzi. Ma az
alsobb  osztalybol fels6bbe csak a megszabott tanitdsanyag
elsajatitasa utan léphet fol a tanulé. Mi is koveteljilk bizonyos
tanitasanyagnak tudasat, de miutdn els6ésorban nem az emlé-
kezet megterhelésére utazunk s foltétleniil bizonyosnak vessziik,
hogy a tanitasanyag fontosabb részeit tanitvanyaink minde-
nikével megtanitjuk: az osztdlyok helyett évfolyamokra tagol-
juk az iskolakat. Az 6voda, hova 3 éves koraba lép a gyermek,
allana 4 évfolyambol; a kotelezd iskola, hova 7 éves koraba
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Iép a tanulo, all 11 évfolyambol, a felsé iskola, hova 18 éves
kordban 1ép a tanulo, all 3-4 évfolyambol. Az o6voda foglalko-
zésainak anyagat elég csupan arra vald tekintettel beosztanunk,
hogy a gyermekek kisebbek, kezddéovodasok ¢és nagyobbak,
haladok; az iskoldk egyes tanfolyamainak tanitastargyat é&s
anyagat pontosan megszabjuk.

3. Az iskola fenntartasa.

Altalaban megszoktuk, hogy az iskolakat a fenntartok
szerint is megkiilonboztessiikk. Ennek a megkiilonboztetésnek
volt alapja addig, mig az iskoldkat nem egymaga a nemzeti
tarsadalom, hanem ennek csak egy-egy része, toredéke szer-
vezte, mert akkor az iskoldk a fenntartok szerint tényleg
sajat jelleget Oltottek. Szervezet, tanitdsanyag és gyakran a
modszer is mas és mas volt a katholikus, a protestans, a varosi
iskoldkban. Ma azonban az iskoldk szervezete, tanitisanyaga
v és mddszere lényegében ugyanaz, mert minden iskola a nem-
zeti tarsadalomé. A nevelés céljahoz képest ez nem is lehet
masként. De iskolat a nemzeti tarsadalom céljaira s annak
szervezete szerint tarthat fenn és tart fenn nemcsak maga a
nemzeti tarsadalom (az allam), hanem a kozség, az egyes
felekezet, jogi egyén és egyes ember is.

Az foltétleniil sziikséges, hogy az iskola a nemzeti tarsa-
dalomé legyen s hogy iskola fenntartasara csak ez adhasson
engedélyt. De ha a nemzeti tarsadalom szabja meg az iskola cél-
jat, szervezetét, tantervét, ha 6 allapitja meg, ki lehet tanitd s
ha 6 gyakorolja a feliigyeletet: akkor éppen nem foltétlentil
sziikséges az, hogy minden iskolat kozvetetleniil az 4llam
tartson fenn. Az allamnak, mint iskolafenntartonak csak oda
kellene elmennie, ahol mas ¢és teljesen megbizhat6 fenntarto
nincs; de ide aztdn el kell mennie. Iskoldnak — a sziikséglet
szerint — mindeniitt lennie kell s minden iskolinak a nem-
zeti tarsadalom érdekeit kell szolgalnia. Itt engedékenységnek,
elnézésnek, megalkuvasnak helye nincs. Amely nemzeti tarsa-
dalom a vele ellentétbe helyezkedd iskolat megtiiri, az dngyilkos.

J6 lesz behatobban vizsgalnunk a fenntartd viszonyat a
nemzeti tarsadalomhoz, a helyi tarsadalomhoz és az iskola
egyéniségéhez (feladata, tanterve, helyisége, berendezése, ta-
nitvanyai, tanitoi).

A nemzeti tarsadalom az iskola tulajdonosa, de nem
minden iskolanak a fenntartdja. Ez nalunk a tényleges allapot,
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amelytél nincs miért eltérniink. Mert az lényeges ugyan, hogy
ki¢ az iskola, de az, hogy az iskoldt a nemzeti tarsadalom
maga, avagy ennek egy-egy szervezett része, avagy egy-egy
tagja tartja-e fenn, valoban lényegtelen a tarsadalmitasra nézve.
Természetes azonban, hogy a fenntartds jogat barki is csak
mint a nemzeti tarsadalom megbizottja gyakorolhatja. Ezt a
jogot a nemzeti tarsadalom foltételek nélkiill nem osztogat-
hatja. E f0ltételek megallapitasiban csupan egyetlen szempont
vezethet: a mnemzeti tarsadalom java, felviragzasa. Ebbol a
szempontbol itélve, kell, hogy minden iskola a nemzeti térsa-
dalom tagjava neveljen, hogy a nemzet nagy tomegének koz-
miveltsége egyenld és a kornak megfelel6 foka legyen, s
hogy az iskolak feladatuk teljesitésére képesek legyenek s
olyan mennyiségben allittassanak fel ¢és tartassanak fenn, ami-
nében a tarsadalmi sziikségletet kielégitik. igy tehat a nem-
zeti tarsadalomnak joga ¢és kotelessége engedélyt adni iskolak
fenntartdsara a kovetkezo foltételek mellett:

az iskola miiveltségi anyagat, nemzeti szellemét és nyelvét,

a tanitok, tanarok képesitését, szolgalati és fegyelmi sza-
balyait,

a tanulok folvételére vonatkozd — foltételek koziil a kort
és eldtanulmanyokat,

az iskolazas kotelezettsegét,

az iskolai évfolyamok szamat,

az iskola sziikségességét, kdzegészségiigyi foltételeit,

az iskolara wvalo feliigyeletet a nemzeti tarsadalom (ha-
talmi szerve: az allam) szabja, itéli meg és gyakorolja.

Az iskola miiveltségi anyagat, erkdlcsi életét ma az allam
csak hidnyosan szabja meg; sulyt helyez az értelmi anyagra
— itt is az ismeretekre inkabb, mint a jézan gondolkodasra -
és az tigyességekre, de elhanyagolja a szépészeti és még inkabb
az erkoOlcsi miveltség anyaganak megszabasat. Azt pedig, hogy
az iskoldk nemzeti szellemben neveljenek, oly lanyhdn kove-
teli és ellendrizi, hogy egyaltaldban nem csoda, ha a nemzeti-
ségek — er0sodnek. Ugyancsak gyenge allamunk a feliigye-
letben is; eltliri az olyan iskoldkat, melyek feladatukat jol
meg nem oldhatjak, melyek a nemzeti tarsadalomnak vesze-
delmére vannak s amelyek még csak a kozegészségiigyi ko-
vetelményeknek sem megfelelok. Es eltiir nem egy olyan
tanitot, tanart, aki hivatasa betdltésére képtelen, aki nemzeti
¢és erkdlesi szempontokbdl tanitonak, tandrnak nem valo.
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Ennyi konnyelmii és  kovetkezményeiben  veszedelmes
engedékenységgel szemben szigora ¢és pedans a tantargyak
és tananyagnak évrél-évre vald kimérésében, a fegyelmi esz-
kozok megallapitdsaban, a tanitds idejének beosztasaban, az
orarend megszabdsdban, tehat olyan dolgokban, amik tisztan
a modszertanhoz tartoznak s részben a helyi tarsadalom, az
iskola egyéniségének kovetelményeihez alkalmazandok. Tul-
sdgosan szigora a tanitok, tanarok fizetésének torvényes ren-
dezésében is, amit pedig az 4allam hatalmi szavéval csak ott.
kellene megoldani, ahol a fenntarto vagy — ritka esetben
lehet — a tanitd (kényszerliségb6l vagy Onkényesen) méltany-
talan. A fizetések orszdgos ¢és egységes rendezése sohasem
lehet igazsagos, méltanyos és megnyugtatd, mert lépten-nyomon
ellenkezik a helyi koriilményekkel s a fizetett egyén életének
viszonyaival

Az iskola fenntartdjanak joga és kotelessége  az allam
feliigyelete és ellenérzése mellett:

a tanitonak, tanarnak megvalasztasa,

a tanitoi, tanari fizetés megallapitasa,

az iskola anyagi tigyeinek gondozaésa,

a tanitas napi idejének beosztasa,

a tanuldk iskoldzdsanak eldsegitése,

az allam anyagi segitségének igénybevétele.

A fenntartok ezeket a jogokat és kotelességeket manapsag
is gyakoroljdk, de egyben-masban fOlosleges, s6t karos kor
latok kozott. A tanitdi fizetés megallapitasaban a fizetés mini-
mumanak 4allami megszabasa f0losleges ¢és karos, mert akada-
lyozza a fizetésnek a megélhetés helyi koriilményeihez s a
tanitd egyéni viszonyaihoz vald alkalmazasat. Igaz ugyan, hogy
a minimum megallapitdsa utjat allja annak, hogy a fenntartd
talsdgosan lenyomja a tanit6i munkabért s hogy a tanitd
munkaerejét a béremelés folytonos harca tulsdgos mértékben
lekosse: de masrészt a minimum megakadalyozza a munka-
bér emelését s a bérharcot meg nem sziinteti. — Az iskola
anyagi tligyeinek gondozisaban a fenntartd kezét kotik az
allami épiilettervek, berendezési, folszerelési szabalyok, amelyek
pedig csak a teljesen kiskora fenntartok szamdra és csak az
uniformalas kedvéért lehetnek jok. Az iskola épiiletére, f0l-
szerelésére vonatkozolag az allamnak csak kozegészségiigyi
szempontbol kellene foltételeket szabni, minden egyéb tekin-
tetben rahagyand6é az a fenntartéra és tanitéra. Milyen legyen
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az ¢épiilet elhelyezése, beosztasa, a butorzat, a nagy fali tabla
s mik a legsziikségesebb taneszkozok, szemléltetési eszkdzok?
— ezekre a leghelyesebb feleletet a helyi korilmények isme-
rete, az iskola egyénisége adhatja meg. Kell e fali olvaso-
tabla, vagy elég az Abc; kell-e fali térkép, vagy elég a kézi
térkép; kell-e novénygyljtemény, vagy foloslegessé teszi a
kert, a kirandulas stb.? — ezt bizzuk a tanitora és a fenn-
tartora. Az dallam a nevelés moddjat és sikerét nézve, birdlja,
de apro-csepré dolgokba ne avatkozzék, mert bizony ugy jar,
amint tényleg jar, hogy kicsinyes dolgokban koveteléseit
kielégitik, a nagyobb, Iényegesebb dolgokban pedig — elle-
nére cselekesznek. — Ugyancsak veszedelmes ¢és karos az is,
hogy a tanitds idejét az allam, ¢és pedig egységesen, szabja
meg. Mikor kezdddjék és végzddjék a tanév, mikor legyen
szlinid6, mikor kezdddjék és végzodjék a napi tanidé? — ezt
csak a helyi korilmények szerint lehet helyesen meghata-
rozni. Ahol a nép foldmiveléssel foglalkozik, ott maskor és
mas beosztassal kell sziinidonek lennie, mint ott, ahol iparo-
sok laknak; ahol nyaron koran kelnek, ahol nyari délben
nagy a meleg, ott a napi tanid6 madasként osztandd be, mint,
ojtt, ahol az emberek foglalkozdsa a koran kelést nyaron sem
kivanja s ahol a kora reggel nyaron is hiivds; ahol a tanuldk
szama csekély, ahol a csaladok korében a gyermek jo helyen
van, ott legyen rdvidebb a tanév s a napi tanid6, mint ott,
hol a tanuldok szama nagy, vagy ahol a gyermek az iskola-
ban jobb helyen van, mit otthon, és igy tovabb.

Mig az 4llam egy és mas olyan kérdésben, melyet a
fenntartd6 s altaldban a helyi hatdsdg oldhat meg leghelyeseb-
ben, maga akar intézkedni, addig masrészt olyan kérdésekbe,
melyeket csak & intézhet el helyesen, beavatkozdst enged a
fenntartoknak. Az utobbiak kozé tartozik pl. a tanitok képe-
sitése, szolgalati és fegyelmi szabalyzata s a feliigyelet.

Altalanos baj, hogy az iskola egyéniségét tigy az allam
a maga egyetemes, mint a fenntartok a maguk részleges intéz-
kedéseikkel elfojtjak. Az allam kettds mindségben teszi ezt:
ugyis, mint az Osszes iskoldk tulajdonosa, az oktatasligy tor-
vényes rendezOje s Ugyis, mint az iskoldk egy részének fenn-
tartdja. A felekezetek szintén orszdgosan és egységesen szer-
vezik s rendezik be a maguk iskoldit. A kdzségi, egyesiileti
és maganiskolak lehetnének egyéni jellegiieck, ha nem kellene
magukra hazniok az dallam uniformisat. igy tehat iskoldinknak
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a helyi korilmények kovetelte ¢és a tanitd adta egyéniségok
nincs. Pedig ha kiilonbozok a kozségek foldrajzi fekvés, nyelv,
vallas, foglalkozas, életkoriillmények szerint, akkor kiilonbo-
z0k a tanitvanyok s kiilonb6z6k az iskoldhoz fiizott kovetel-
mények is; a tanitok sem lehetnek mind egyformak: tehat
az iskolaknak volna egyéniségiik, ha meg nem Olndék. Ez az
egyéniség nem érinthetné a nemzeti tarsadalom altal megszabott
s fentebb elsorolt foltételeket, melyek az iskoldk egységessé-
gét a nemzeti tarsadalom egységének mértékéig biztositjak,
de ezen tul, helyesebben emellett csak hadd fejlodjék ki. Csak
hadd legyen mas részletes tanterve, mds tanideje, mas helyi-
sége, mas fOlszerelése a debreceni kiilsé teriileti, mint a deb-
receni kozépponti (a hivatalnokok, kereskedok altal lakott
varosrészben levO) iskolanak; csak hadd legyen meg a maga
egyénisége a didsgyori iskolanak éppen ugy, mint az ujfalusi-
nak. Ez az egyéniség természetszerileg fejlodik ki a helyi
korilményekbdl. Ha kifejlodését megakadalyozzuk, akkor az
iskola nem alkalmazkodik a helyi viszonyokkoz, nem illesz-
kedik bele a helyi tarsadalomba; idegen marad, mely csak
zsarol, parancsol, kdovetel, boszant, sért és sem helyi, sem a
nemzet egyetemét érdekld feladatait meg nem oldhatja. Mas-
feldl bizonyos az is, hogy az iskoldkat is csak az iskola egyének
erdinek teljes kifejtése, nemes versenye viheti el6bbre a ha-
ladas Utjan; ahol az iskoldk egyéniségét elfojtjak, ott az iskola-
igy egyetlen vonatkozasidban sem fejlodik, tokéletesedik arany-
ban azzal az anyagi ¢és szellemi erdvel, melyet red forditanak.
Az iskola nemcsak a tanitd, az iskola a kozség, a tarsadalom
is, melynek gyermekei ott tanulnak; a tanitd, a kozség, a
tarsadalom egyéniségének meg kell latszania az iskolan!
Az iskola egyéniségéhez tartozik az iskola nemes szellemi,
erkdlesi hagyoméanyos élete is, mely a nevelé hatasnak leg-
erbsebb biztositéka s mar egymaga is nagy neveld és sikere
a nevelésnek. Ilyen hagyomany valdjaban csak ott fejlédhetik
ki és lehet hatalmassi, ahol az iskola a helyi tarsadalmi élet
bensé szerve, ahol egynél tobb tanitd tanit, ahol a tanitdk
untalan nem valtoznak s ahol maga a kozség tarsadalma ro-
hamos be- és kivandorlasokkal hirtelen at nem alakul, hanem
fokozatosan halad eldre.

Az allam, mint fenntartd, gyakorolja az iskolatulajdonos
¢s iskolafenntartd jogait egyarant. Ez a tény karosan hat az
iskola egyéniségére s a tanitok polgari jogviszonyaira ¢€s tar-
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sadalmi életkoriilményeire; ugyanis az iskolat teljesen egy-
formava teszi, a tanitot minden fiiggetlenségétél megfosztja,
a helyi tarsadalomtol pedig teljesen elvélasztja. Az allam, mint
fenntartdo, a fenntartd jogait és kotelességeit bizza rd a helyi
hatésagra, mondjuk: iskolaszékre, feliigyelére s & maga csu-
pan azokat a jogokat ¢és kotelességeket gyakorolja, melyek
0t, mint minden iskoldnak tulajdonosat, megilletik.

Az iskolafenntartds anyagi oldala kivalé figyelmet érde-
mel nemcsak azért, mert az anyagi élet az iskola szellemi
¢letére hatast gyakorol, de azért is, mert a fenntartdsnak éppen
anyagi terhe ad just ahhoz, hogy a fenntartok sajat jogaikat kii-
16nbozdképen formulazzdk és az allammal szemben kiterjesz-
teni torekedjenek. A mi felfogdsunk szerint minden iskola a
nemzeti tarsadalomé, amelynek képviseléje a nemzeti allam;
az a kérdés: ki a fenntart6? nagyon alarendelt jelentdségi,
mert az iskola egyénisége érdekében az allam annak az isko-
lanak is, melyet Onmaga tart fenn, megadja azokat a jogokat,
amely jogok — szerintink — a fenntartdk mindenikét meg-
illetik; tobb jogot pedig senkinek sem adhat. A kérdés tehat
csupan ez: fenn birunk-e iskolat tartani sajat anyagi erdnk-
b6l mi, helyi tdrsadalom (kozség, felekezet stb.), avagy nem?
Ha anyagilag erések vagyunk, akkor fenntartjuk az iskolat
magunk, ha nem, fenntartja az allam 10gy, hogy az iskolara
altalunk fizetett Osszegeket potolja. Iskolafenntartisra minden-
képen fizetniink kell, akar egyenes adoban, allami potado-
ban, akar kozségi vagy egyhazi adoban, avagy maganiskola-
nal: tandijban. Attol a tehertdl, melyet megbirunk, szabadul-
nunk nem lehet, nem szabad; er6nket meghalad6 teher vise-
lését az allam nem engedi meg. igy hat a kozség, a felekezet,
ha ©Onmaga tartja is fenn iskolajat, tobb jogot nem kdovetelhet,
mert iskoldjadra nem ad tobbet, mint az a kdzség, az a helyi
tarsadalom, mely iskolajat a maga erejéb6l fenntartani kép-
telen. Hiszen vildgos, hogy az allam egy-egy helyi tarsadalom
anyagi Osszeroskadozasat nem engedheti meg az iskola fenn-
tartdsdért sem, de viszont nem engedhet ezért az iskolanak
olyan egyéniséget sem, mely a nagy egésznek, a nemzeti tar-
sadalomnak érdekeivel meg nem for.

Mibdl tartja fenn a fenntartd iskoldjat? Alapitvanyokbol
és iskolai adobol. Ujabb és tjabb alapitvanyok tevése iskolai
célokra mindig jot mond a tarsadalomrol. Az iskolai add az
allami egyenes ad6 szerint vetendd ki, de ugy, hogy a gyer-
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mekek szama az addzonak eme terhén konnyitsen. Az iskolai
adoknak nalunk ma divatozd alapja rettenetesen igazsdgtalan
és méltanytalan. Tandijat csak a maganosok altal fenntartott
iskolak szedhetnek. Minden iskoldnknak, a legalsobbtol a leg-
felsObbig, tandijmenteseknek kell lennidk.

A nemzeti tarsadalom érdekeivel azonban nemcsak meg-
fér, de annak el6nyére valik az, ha az iskola wvallasossagra
nevel, ha az iskola és tanitd otthon van abban a helyi tar-
sadalomban, melynek gyermekeit ebben a korben kell és lehet
a nemzeti tarsadalom szamara nevelnie. Viszont a helyi tar-
sadalom nagykorusagat ¢és emelkedettségét bizonyitja, ha
biiszke arra, hogy iskoldjat Oonmaga tartja fenn, hogy a nagy
egész szamara Onerején, szabadon, minden kényszer nélkiil
nevelteti gyermekeit. Mindebbdl kovetkezik, hogy az allamnak
oriilnie kell, ha a helyi tarsadalmak fenntartjak iskoldikat; a
helyi tarsadalmaknak pedig igyekezniok kell az iskolafenntar-
tas adta nemes Ontudat magaslatara folemelkedni és ott meg-
maradni. Felekezeti és nemzetiségi surlodasok lehetetlenek,
mert ezeket a nemzeti tarsadalom meg nem tiiri, az annak
javaért €16 helyi tarsadalom pedig mar csirajaban elfojtja.

A fenntarték a tanitok alkalmazasa és hatosdguk ala
vetése, az anyagi lgyek szabad intézése kedvéért s kiilonosen
felekezeti ¢és nemzetiségi tekintetekb6l ragaszkodnak isko-
laikhoz.

A tanitd megvalasztasit mi minden esetben a helyi tar-
sadalomra biznok, akarki az iskola fenntartdja; de — termé-
szetesen — a tanitok képesitésének, szolgalati ¢és fegyelmi
szabalyzatanak megallapitdsat ¢és érvényesitését az dallam joga-
nak tartom fenn. A tanitét a helyi tarsadalom (kozség, egyhaz)
hatésaga ala nem vetném, mert a tanitd6 mindeniitt az allam
tisztviseldje, a nagy egész érdekeinek munkasa. A tanitd va-
lasztasa a gyakorlatban éppen nincs visszaélések nélkiil, noha
ezeket az allami feliigyelet ellensulyozhatja; de a kinevezési
rendszernek is sok fekete foltja van s ezeknek intézmények
utjan valo tisztogatdsa csaknem lehetetlen. A valasztds mellett
sz0l az a tény, hogy ez a helyi tarsadalom érdeklodését az
iskola irdant erdssé¢ ¢és meleggé s a tanitobnak a helyi tarsada-
lomba wval6é gyors beilleszkedését bizonyosabbd teszi. A lénye-
ges azonban nem a valasztas vagy kinevezés, hanem az a
kovetelmény, hogy a wvalaszto vagy kinevezd hatésag ne
legyen egyszersmind szolgélati és fegyelmi hatdsag is, mert
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amint az alkalmazott, ugy az alkalmazd sem lehet bir6 a
munkaviszonybol ered0 Osszeiitkozésekben, nem lehet biro
akar ,kupaktandcs” az, akédr felekezeti hatdsag, akar minisz-
térium.

Az iskola anyagi iigyeinek szabad elintézése — az éllam
feliigyelete, ellendrzése mellett — rabizhatdé a fenntartokra
tovabbra is. A fontosabb anyagi {igyek azonban jovahagyéas
végett fels6bb forum hatosaga ala terjesztenddk, ilyen tigyek: a
tanitoi fizetés, az iskolaépités, az iskola vagyondnak keze-
lése, évi koltségvetés megallapitdsa és a szamadds megvizs-
galasa.

Felekezetiesség minden iskoldban legyen annyi, amennyi
a vallasos neveléshez kell; de seholse lehet annyi, amennyi
az egy haza gyermekeit vallds szerint szembe allitja egymas-
sal ¢és egységbe olvadni nem engedi. Az, hogy a felekezeti
iskoldk — hacsak nem kiilonleges hittani intézetek — a hit-
es erkolcstanbol tobbet tanitsanak, az Istentiszteletekben valo
részvételre, altalaban a vallasos életre tobb 1id6t, gondot for-
ditsanak, mint a nem felekezetiek, — képtelenség. A hit— és
erkolcstanra, a vallasos életre minden iskolaban forditando
annyi gond és id6, mint amennyit ez a miveltségi anyag a
nevelésben megérdemel. A tobb éppen olyan artalmas a
nemzeti tarsadalomra, mint a kevesebb. Felekezeti szem-
pontbdl arra, hogy a felekezet iskolat tartson fenn, sziikség
nincs.

Nemzetiségi célok szolgalatara iskoldk fenntartdsat az
allam nem engedheti meg, nem tiitheti el. De viszont, mi sem
allja 0tjat annak, hogy az iskolakban — akarki tartja fenn
azokat — a magyar tannyelv mellett bizonyos szamu tanora-
ban a helyi tarsadalom anyanyelvét tanitsuk; ez az anyanyelv
tanitds azonban csak hazafias szellemii lehet s a magyar tan-
nyelvnek ¢és a kozmiveltségnek érdekeit legtdvolabbrol sem
érintheti.

Végiil meg kell jegyezniink, hogy elvileg helyeseknek
tartjuk, ha maganosok is tartanak fenn iskolakat — a fOntebb
korvonalazott kotelességek és jogok keretében. De ha ezek a
maganiskoldk, mint ma is, jorészt nem egyebek, mint iizletek
s mint egyes tarsadalmi osztalyok iskolai: akkor egyszeriien
becsukanddk, mert a nemzeti tarsadalomnak csak karara
vannak.
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4. Az iskola helyisége és berendezése.

Az iskola helyiségét és berendezését mostandban a kozos
nevelés lényeges tényezdinek tartjuk. Olyanforman okosko-
dunk, hogy mihely (gyéarhelyiség) ¢és szerszdmok nélkill nem
lehet mesterséget folytatni, nem lehet gyermeket kozosen
nevelni sem. Hat err6l az okoskoddsr6l, ha ilyen faragatlanul
all elottink, konnyen kisiitjik az oktalansagot. A kozds ne-
velés mégsem cipdgyartds; a nevelést mindeniitt gyakorol-
hatjuk, ahol gyermekek ¢&s nevelék vannak, hazban, utcan,
mezOn és erdon; s a neveléshez az eszkozoket (szerszamokat)
legnagyobb szdmban ¢és legjobb mindségben nem az iskola
mesterkélt korében, hanem a természetben s a tarsadalom
¢letében taldljuk fel. Az iskola a maga zart helyiségéhez ¢&s
kiilon  vilagdhoz csak azota ragaszkodik olyan gdrcsdsen,
amiota belebomlott a betlibe s amidta eltavolodtunk a termé-
szettol.

Minden talzas nélkill s tisztain a nevelés érdekében kivan-
nunk kell, hogy legyen iskolaépiilet, ahol azt a nevel6i munkat,
mely masutt nem teljesithetd, elvégezzikk s ahol akkor, amikor
fedél alatt kell lenniink, hat megbujhatunk; de olyan iskola-
¢épiilet, ahol Osszes iskolai iddnket, avagy ennek talnyomo
részét toltsiik, sziikség nincs. Hogy maga a tarsadalmitas
munkdja s hogy az 4polas nem koveteli a folytonos iskoldban
ilést, azt mindenki belatja; hogy a tanitds sem koveteli azt,
ennek belatdsa a megszokds rabjainak mar nehéz. De hat
tekintsen végig barki a tanulni valdkon, vegye sorra a mos-
tani tantargyakat s aztan itélje meg: nem lehetne-e s nem
kellene-e azok legnagyobb részét a szabadban tanulni? Minden
jozan fej csak igenelhet erre a kérdésre s igy egyetért veliink.
Tehat akarja, hogy az iskolaépiilet megfeleljen az egészség-
tani kovetelményeknek, hogy a gyermekek szamara konnyen
hozzaférhet6 legyen, hogy otthonias, egyszerli, szép legyen;
de viszont akarja, hogy nagy kaszarnyakat iskolai célra ne
épitsiink, hogy iskolaépiilet sehol se legyen tagas udvar ¢és
kert nélkiil s hogy az iskoldt ne ¢épitsék azzal a szamitassal,
hogy szegény gyermekeink naprél-napra reggeltél-estig abban
az épiiletben gdrnyedezzenek és penészedjenek.

Az ¢épiiletben kisebb ¢és nagyobb termek legyenek. Kiseb-
bek, ahol 10-20 gyermeket tanithatunk s nagyobbak, ahol
60-80 gyermeket tanithatunk vagy foglalkoztathatunk. Minden-



115

esetre legyen elég helyiség a kézimunka, a kiskereskedés, a
kis iparmiihely szdmara. Ha a helyi koriilmények tgy kivan-
jék, kell helyiség a ,nappali otthon”-nak s kell flirdd is, de
utobbi csak akkor, ha a kozségben fiirdd nincs, vagy ha van,
hasznalata nagyobb akadalyokba iitkozik. Olyan nagy terem,
melyben {innepélyek, nyilvanos népszeri eldadasok tarthatdk,
minden iskolaépiiletben legyen; ez a terem azonban tanitsi
célokra (testgyakorlat, karének, jaték stb.) is szolgaljon. Osz-
talytermek helyett tantargytermek kellenek.

Napjainkban az iskola butorzatara ¢és taneszkozokkel,
szemléltetési  eszkozokkel, konyvtarral, muzeumokkal vald
ellatdsara anndl nagyobb gondot ¢&s tobb pénzt forditanak,
minél tokéletesebbé akarjak tenni a tanitast. Hat ebbdl sokat
engedhetiink s itt sokat masként kell csindlnunk, mint ma.

Mint az ¢épitkezésben, igy a bebutorozdsban is az egész-
ségtani szempontok uralkodjanak. Ezenkiviil, mint nevelok,
csak azt kivanjuk, hogy a butorok tegyék minél otthoniasabba,
egyszeriiségében is széppé az iskolatermet s tegyék minél
konnyebbé azt, hogy mi az egyes gyermekhez férhessiink,
vagy a gyermek hozzank johessen. Nem kellenek mesterkélt
padok, alkalmazzunk asztalt, mely mellett két gyermek iilhet
és széket. A tanitd szamara is kozonséges asztal (ne mai
»iskolai” asztal) és szé€k legyen a dobogon. Alkalmas szekrény
a nélkiilozhetetlen taneszk6zok szamara, kalyha, homéro, fa-
vagy széntartd (ha a kalyha belil fit6), par kopdcsésze, egy
papiroskosar, esetleg oOra s mindenesetben par csinos (valla-
sos, hazafias targyt) kép és par cserép virdg, — ez a tobbi
butor. A ruhafogas, eserny6tartd, mosddasztal, irdeszkodztartd,
ruhakefetartd, esetleg az ételnemiiek tartdja az eldszobaban
alljon.

Az udvar legyen alkalmas a szabad mozgasra, a test-
gyakorlatra, télen a korcsolyazasra.

A kert az asvanyok s az ¢l6 ndvények muzeuma s a ker-
tészkedés gyakorlotere legyen.

A taneszkozok ¢és szemléltetési eszkozok kozott bizonyara
vannak nélkiilozhetetlenek. Ilyenek: a nagy fekete tablak, az
irészerek, rajzszerek, néhany jatékeszkéz ¢és tornaszer, a kézi-
munka eszk6zok, a hangszerek, mint taneszkozok; a térképek,
torténelmi és foldrajzi képek, mintdk a rajzhoz, illusztraciok
a klasszikusokhoz s a népmesékhez, oly természetrajzi targyak
gyljteménye, melyeket a kornyéken természetben nem szem-
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léltethetiink, természettani és vegytani targyak és késziilékek,
gépmintak, a technika fejlodését szemléltetdé mintak, mint szem-
1éltetési eszkdzok. De nincs sziikség olvasd- és szamoldgépekre,
sajtolt novényekre, miviragokra, a lakohelyen kozonséges ¢és
természetben konnyen szemléltethetd allatok mintdira, képeire
és asvanyok darabjaira, mint szemléltetési eszkozokre, mert
ezek mindenre jok, csak szemléltetésre s a szellemi munka
egyszerlsitésére nem. Annak megallapitasaval, mely tan- ¢és
szemléltetési eszkdzok sziikségesek s milyenek a célszertiek?
a modszertan foglalkozik. Most csak két, a szervezetbe
vagd kérdést vetink fol. Az egyik kérdés: meg kell-e orsza-
gosan szabni az iskoldk minimalis folszerelését? A masik:
mulhatatlanul kell-e az iskoldban muzeum? Mi mindkét kér-
désre nemmel felelink. Az iskola folszerelését bizzuk a neve-
16k belatasara, melyet ez a felfogds vezet: minél gazdagabi)
az 1skola fOlszerelése, annal inkabb eltavolodik a tanitas a
természettdl és a mindennapi élett6l. Az azonban csak ter-
mészetes, hogy a nemzeti tarsadalom érdekeivel ellenkezé fol-
szerelés iskolainkbol egyaltalaban  kitiltand6. Muzeum pedig
— mar olyan, amilyen — az iskolaban csak akkor kell, ha a
kozségben nincs. Ne iskolai, hanem kozségi nyilvanos mi-
zeumok alapitasara torekedjiink, mert az utdbbiak kevesebb
koltségbe keriilnek, mivel minden iskolanak szolgalatara alla-
nak s az iskolabol kikeriiltek mivelésére is alkalmasak; és
ezek a nyilvanos muzeumok kényszeritenek az iskolaépiilet
elhagyasara, a nyilvanossag levegdjére s ranevelik mar a
gyermeket is Onmaganak miivelésére, az idegen felnSttekkel
valé érintkezésre ¢€s kozosségre. Ha azonban az iskolat épi-
tik ugy, hogy a nyilvanos muzeum benne foglaljon helyet,
ez ellen sem lehet szavunk, mert a lényeg nem az, hogy ez
a két intézmény egymastol térben tavol legyen, hanem az,
hogy a mulzeum ne maradjon tisztin az iskoldé, hanem emel-
kedjék sziikségletévé a népnek és a gyermeknek, az utdbbi-
nak akkor is, mikor nincs az iskoldban. Ugyanez a szempont
vezéreljen az iskolai konyvtarak kérdésének eldontésében is.

A taneszkozok kozé soroljuk a tankdnyveket, a gyerme-
kek tanszereit s a tanitok kezébe szant vezérkonyveket, me-
lyekkel modszertani szempontbol majd késébb foglalkozunk.
Itt, mint fOlszerelési targyakrdl, annyiban szdlhatunk, ameny-
nyiben beszerzésiik, az iskolaban val6 elhelyezésik ¢és allami
szempontbol valé  jovdhagyasuk a szervezet korébe vag. Ki
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szerezze be a tankOnyveket és tanszereket a gyermekek sza-
mara? Ahol az iskolakodtelezettség érvényes, ott az, aki az
iskolat fenntartja s még inkdbb az, aki a gyermekeket isko-
laba jarasra kotelezi. A tankdnyvek, tanszerek beszerzése igy
az ad6. a kozteherviselés képességének ardnydban nehezed-
nék a sziilékre s ez volna a legigazsagosabb; de masrészt,
ha az allam gondoskodnék azoknak beszerzésérol, akkor
allam-ellenes tanszerek, tankonyvek sehova sem juthatndnak
el. Olyan iskolaban, ahova az egyéni szabadsag alapjan jarat-
jék a sziilék gyermekeiket, a tanszerek ¢és tankonyvek beszer-
zése a sziilékre nehezedik. Ett6l a tehertdl a szegényebb, a
tobb gyermekkel megaldott sziilét itt is fol kell menteni olyan-
forman, hogy a volt tanitvanyokbol alakitott szovetkezet eld-
legezze a sziikséges tankonyveket és tanszereket a tanitva-
nyoknak, akik aztdn ezeknek arat, ha végeznek és pénzkere-
sethez jutnak, a szovetkezetnek — habar részletenkint is -—
megtéritik.

A tanszerek, tankonyvek helye az iskoldban az asztal,
kiilonosen pedig ennek fiokja.

A tanitok kezébe szant vezérkonyveket s altaldban mind-
azokat az irodalmi ¢és mulvészeti termékeket, melyek az
iskolai nevelésben s ennek javitasdban a taniténak hasznos
segédei, ugy tekintsiik, mint szerszdmokat, melyeket a munka-
ado (a fenntartd) szerez be, vagy amelyek beszerzését kiilon
megfizeti a munkabérben. Ha nem igy jarunk el, akkor a
tanit6 — szerszam nélkiill marad, vagy pedig holtadig beéri a
— faekével.

A tanszerek, tankonyvek, vezérkonyvek ndlunk ma allami
approbalas ala esnek. Ha ez az approbalds csupan az allam-
ellenes tanoknak iskolainkbol vald kiirtasat célozza, akkor
nem szolhatunk ellene, s6t meg kell kovetelniink. Ezt a célt
azonban bizonyosabban csak akkor érjik el, ha a tanszerek,
tankonyvek, vezérkonyvek beszerzésérél az allam gondosko-
dik s ha az iskolak ellendrzése hatasosabb lesz. A tudomdany
mértéke ald vald ilyen hatosagi 4llitds azonban kevés jot és
sok rosszat eredményez; nevezetesen: akadalyozza a gyorsabb
haladast, mert a hatésag mind konzervativ; tutjat allja a nyil-
vanos, a sokoldali birdlatnak és az ebbdl szarmazhatd fejlo-
désnek, pezsgd életnek, szellemi megizmosodasnak, mert a
hatéosag a birdlatot mar elvégeztette, itéletét mar kimondotta
s az én, a te, a mi szavunkra meg nem masitja. A tudoma-
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nyok (kozte a neveléstudomany) szempontjabol torténd appro-
balas tehat nemcsak folosleges, de hatarozottan karos s mint
ilyen f06ltétleniil megsziintetendd. Jo tan- és vezérkonyv-irokat
csak a szabad kritika és irdsszabadsag teremthet; a hivatalos
biralat amazt megoli, emezt pedig a jO pajtasok, az élelmes
emberek s a hivatalfék kivaltsdgava teszi. Azt pedig, hogy a
tanitok a legjobb tan— és vezérkonyveket valasszak ki — a
kivalasztas joga foltétleniil Oket illetvén meg — Ugy érhetjiik
el, ha a tanitok miveltségi fokat emeljiikk, ha a kivalasztist a
tanitotestiiletre (egy iskola tanitotestiiletére, ahol van s tobb
iskola tanitdinak egyiittes hatarozatara, pl. a hivatalos tanito-
egyesiiletek jaraskoreire) bizzuk ¢és szakszeri ellendrzés ala
helyezziik.

5. Az iskola tanitvanyai.

Az iskola tanitvanyai kotelezettek vagy  oOnkéntesek.
Kotelezésre csak az allamnak van joga. A kotelezés vagy
altalanos, vagy szakmiiveltséghez kotott. Altalanosan kotelezi
az allam iskoldba jarasra a gyermekeket azért, hogy az alta-
lanos miiveltségnek megallapitott fokat elérjék; a szakmiivelt-
séghez kotott kotelezés csak a képesitd okmany megszerzé-
sére és csak az ezt megszerezni akardkra vonatkozik. Ez nalunk
a tényleges allapot, mely azonban elvi oldalrol nézve sok-
szor zavaros. Az oOvoda pl. csak azokra a gyermekekre kote-
lez6, akik otthon 4llandé6 gondozdsban nem részesiilnek; az
elemi népiskola 15 éves korig kotelezd, de a 15 életévet akar
a legalsobb osztilyban is elérheti a gyermek, aki magan-
aton is végezhetvén, az iskoldba-jards alol végképpen kisza-
badulhat; a szakmiiveltség megszerzése maganuton mindig
nehéz, sokszor pedig lehetetlen. Pedig a tarsadalom érdeke
éppen azt koveteli, hogy a kozmiiveltségi iskolak latogatasa
valoban ¢és altalanosan kotelezd legyen, mert kiilonb6zo tar-
sadalmi elemeknek csak itt lehet és itt kell .egybeforrniuk,
egységess¢ alakulniok; a szakmiiveltségi palydk elvégezése
magén-uton is torténhetnék, mert itt nem az eggyéforrds a f0,
hanem a szakmiiveltség megszerezése, amit erre rendelt allami
bizottsagok elott tett vizsgalaton kell igazolnia az egyénnek,
akar jarta rendesen az iskoldkat, akar nem. A szakmiveltség-
nek magan-uton vald6 megszerzését még azért is lehetdvé €s
a szakmiveltség sérelme nélkill konnylivé kell tenni,  mert
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tarsadalmi érdek az, hogy az egyén konnyen valtoztathasson
¢életpalyat, életfoglalkozast; az egyén csak 1igy biztosithatja
megélhetését ¢és csak igy menekiilhet az egyoldalisdg pos-
vanyabol s a géppé valdo lealjasodastol. A szakmiveltségnél
mindig a tudas a f6, de sohasem az, hogy valaki inas-viszony-
ban volt-e a mesterrel, bizonyos iskolat bizonyos tanérakon
at és évekig latogatott-e?

A kotelezés tehat az Ovodara és a népiskolara altalanossa
teend0; a szakmiveltség megszerzése magaban a népiskola-
ban torténjék s csak a felsObb szakmiiveltségre vald képzés
céljabol kell kiilon iskolak (egyetemek) allitasaval modot nyuj-
tani, de ezek latogatdsa egyaltaldban nem kotelezd; a szak-
miuveltség korében a tudasnak erre rendelt vizsgdld (képesitd )
bizottsag eldtt valo igazolasa kotelezo.

Az altalanosan kotelez6 iskolakba valo jarast minden
gyermekre nézve lehetévé és konnylivé kell tenni. Ezért nem
nagy iskolak kellenek, hanem olyan kisebbek, amelyek a
gyermekekhez minél kozelebb vannak; tanydkon vagy vandor-
iskolak Iétesitendok, amelyek ott {ithetok fel, ahol tanitvanyok
vannak, vagy pedig az iskoldk internatusokkal latandok el,
melyben a gyermekek teljes elatast és szallast kapnak, ha a
tanorak végeztével haza nem mehetnek.

Az internatusokban alkalmazkodni kell a gyermekek
zomének  ¢életkoriillményeihez; olyan, legyen az internatus,
mint amilyen az otthonuk; bdség és kényelem nem gyerme-
keknek wvald, akéar gazdagok a sziilok, akdr nem; még az
egészségligyi ¢€s szépészeti korlilmények is alkalmazkodjanak
a tisztes szegénységhez. Ne kényeztessik a gyermekek testét
lelkét az internatusokban sem (melyeket mi csupan sziikséges
rossznak latunk s ha nagyok, foltétleniil eltoriilnénk a fold sziné-
r6l) s itt anndl kevésbbé, mert ezeknek kell jo példat adniok e
csaladi otthon és é¢let nevel6i berendezésére. Az internatus egész-
ségiigyi tekintetekbdl az iskolaktol mindig elkiilonitendd, de
nagy internatusok nem kellenek, mert hidnyzik bel6liikk a csaladi-
assadg ¢és igy az egyénités. A csaladban a gyermek nincs elzéarva
az ¢let gondjaitol, bajaitdl, segitségére van sziileinek s ezzel
gyakorlatiassaghoz  szokik, alkalmazkodni tanul, tért nyer
egyéni képességeinek Kkifejtésére ¢€s taplalja szivének tarsas
érzelmeit. Nagy interndtusokban a mindennapi életnek is aka-
dalytalanul kell lefolynia, mint az o&ra gépezetének; a tanuld
gyermek készen kap mindent s ha maga is akarna valamit
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segiteni, ezzel csak rendet bont, zavart okoz; urasaghoz,
boséghez szokik, aki aztdn nemcsak fejét, kedélyét is elveszti,
mihelyt az élet nem ,megy” olyan karikacsapédsra, mint az
internatusban s mihelyt nincs készen semmi sem az O szemé-
lyes gondoskodasa ¢és munkdssaga nélkiil. Kicsiny, csaladias
internatusban  hatan-tizen lakjanak tanulé gyermekeink, ha
csalddban nem lakhatnak. Az ilyen kicsiny interndtusok nem
dragabbak a nagyobbaknal, melyeket semmi mas nem tart
fenn, mint kificamodott izlésiink, mely a kaszarnya-szertiséget
szebbnek mondja az otthoniassdgnal. A csalddoktdol nem kel-
lene félniink; vannak még joravaldo csaladok, ahol tanuld
gyermekeinket nyugodtan elhelyezhetjilk pénzért, vagy — ami
még jobb — cserében. A tanitok (tanarok) pedig hivataluk-
hoz tartozd kotelességiiknek ismerjék azt, hogy csaladjukban
tanuld ,kosztosokat” neveljenek. Az iskola fenntartok ne tilt-
sak el ett6l a tanitokat, s6t inkabb anyagilag is tamogassak
ebben, mert hiszen hol lehetne jobb helyen a tanuld, mint
tanitojanal. Esetleges visszaéléseket lehetetlenné kell tenni, de
a tanulot tanitojatdl eltiltani nem szabad.

Az &ltaldnos kotelezésbdl folydlag mindent meg kell
tennie az allamnak azért, hogy minden gyermek iskolaba
jarjon. El kell venni a gyermeket att6l a sziil6tdl, aki isko-
laba nem jaratja, vagy aki annak testi-lelki épségét, egész-
ségét veszélyezteti; de a gyermekr6l valé anyagi gondosko-
das alol a szilot csak a legvégsd sziikség esetén mentse 0l
az allam. A szegény gyermekek ruhazatarol, élelmérol, -
¢letkoriilményei szerint — gondoskodjék a helyi tarsadalom,
s ha ez arra egymaga képtelen, az allam tdmogatisa ne marad-
jon el. Azok a gyermekek, akik nappal otthon feliigyelet nél-
kiil volnanak, toltsék el az iddét, — feliigyelet mellett — az
iskolaban a ,nappali otthonban.” Nem pusztan jotékonysagi
intézkedések ezek, hanem ¢és sokkal inkabb olyanok, melyek
a nemzeti tdrsadalom érdekében mulhatatlanul sziikségesek;
azonban hatarozottan jobb, ha a jotékonysdg mnevében tor-
ténnek, mintsem hatalmi parancsszora, mert amugy felnéttet
és gyermeket a tarsas-érzelmek melegségével forrasztanak
erkdlcsi egységbe, mig emigy hidegen hagyjak a sziveket s
még az Onallo, a szabad jo-tevést is glzsba szoritandk. Azon-
ban tarsadalmi érdek az is, hogy végsé szikség nélkil a
szilét fol ne mentsiik csaladi kotelességeinek teljesitése alol;
gyamolitsuk 6t gyermekeinek ellatasaban, neveltetésében,  de
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ne fosszuk meg gyermekétél s a nevelés gondjatdl. A csa-
ladi kotelességek elhanyagolasa a tarsulas Osztonének lazula-
sat bizonyitja s nem vezethet mdasra, mint a tarsadalom felbom-
lasara. A ,koz” tehat arra torekedjék, hogy gyermekeiért
minden csaldd megtegyen minden t6le telhetét s azt is, amire
anyagilag képtelen, a koznek gyamolitasaval a csalad maga
tegye meg. A ,koznek” jotékonysaga ne csapjon vasari zajt,
hitsagaval ne utiltassa meg Onmagat, hanem latatlanul és
neszteleniil menjen el a csaladokhoz, miként kardcsonykor a
nazareti Jézus, mert csak igy neveli naggyd, erdssé azt a
szeretetet, mely sziil6t ¢és gyermeket egybekot s egymasért
¢lni megtanit.

A szakiskolak tanitvanyainak segitése abbdl a célbdl,
hogy tanulmanyaikat végezhessék, szintén tarsadalmi érdek
még akkor is, ha egyik-méasik szakpalyara talsagosan nagy
szainban lépnek. A tarsadalom érdeke az, hogy minél tobb
magasabb miiveltségli tagja legyen s hogy minden szakban
nagyobb legyen a kindlat a keresletnél, mert kiilonben a ver-
seny hianyzik s az ezt kovetd haladds megakad. Az tehdt nem
baj, ha egyes szakpalydt megrohannak, még kevésbbé baj,
ha magasabb foku kozmiveltségi iskoldkat — mig ilyenek is
vannak — nagy tomegek vesznek igénybe; a baj ezekben a
téves felfogasokban rejlik: kinek-kinek csak egyféle foglal-
kozasra lehet és kell elOkésziilnie; kinek-kinek csakis azon
a palyan kell megélnie, amelyre késziilt; a szerzett mivelt-
séget mindenkinek pénz-hajszara kell forditani. Az elsé téves
felfogads jobbnak fog helyet adni, ha a népiskola gazdalko-
dasra, iparra, kereskedelemre is tanit s ha Iehetéleg kony-
nylvé tesszilkk az 4tmenetet egyik szakpalyarol a masikra.
Hogyan lehetne szabobdl kovacs, ligyvéd, iigyvédbol mérndk,
tanito, kereskedd, szab6? Ugy, hogy 4ltalanos miiveltségiik
egyforma s igy minden szakismeret megszerzéséhez meg van
a tanulmédnyi alapja mindenkinek ¢és az osztalygég senkiben
sem kaphat labra. Ugy, hogy a szakpalyara késziilés alsobb
fokon egyiitt folyik a kozmiveltség megszerzésével és felsobb
fokon sincs id6hoz kotve, hanem csak a képességhez ¢és kép-
zettséghez, melyekrdl ki-ki vizsgéalatokon ad szamot. A koz-
miuveltség fokanak egyenlévé tétele az idedl; mig ezt meg-
valosithatjuk, addig — atmenetileg — meg kell nyugodnunk
abban, hogy als6é és fels6 kozmiiveltségi s alsdé és felsé szak-
miuveltségi iskoldkat kiillonboztetink meg ugyan, de a fels6t
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mindig az als6 kozmiiveltségire épitjiilk. — A masik téves fel-
fogds a pénz-¢hségbdl ered. Az Onallosagot, a miveltséget
semmire sem becsliljilk; amazt folaldozzuk a tobb pénzért s
emezt csak a pénz-szerzés eszkozének tartjuk. A Dbirtokosnak
minden fia lgyvédi palyara megy s mind hivatalt keres, mi
kozben és mi mellett a birtok aztan elkallédik, mert gazdal-
kodni egyik sem tud s egyik sem akar; a kereskedd, az ipa-
ros, a gyaros fia Uligyvéddé lesz s mint ilyen apja jovedel-
mezd lizletének atvételét és vezetését mar nem tartja magéhoz
méltd foglalkozasnak; a nagy vagyon Or0kése ha — talan -
megszerzi az ligyvédi, az orvosi diplomat, ezt valami rangot
és magasabb fizetést ado ,allas” elfoglaldsara folhasznalja, de
arra, hogy a szegénynek ingyen iigyvéde, ingyen orvosa legyen,
avagy arra, hogy a tudomanynak, mivészetnek fizetéstelen mii-
veldjévé emelkedjék, nem soha, vagy csak igen-igen ritka eset-
ben. Es ezen a bajon csak ugy segithetiink, ha munkéara s a koz-
nek szolgalatdra neveliink mindenkit s ha megnemesitve ujitjuk
fel ama kor hagyomanyait, amikor dédapaink még a koz-
hivatalok nagy részét is csaknem ingyen, s6t anyagi aldo-
zatukkal toltotték be. De semmiképpen sem javitunk a hely-
zeten azzal, ha az egyes szakpalydkra valo el6késziilést
nehezitjiik, vagy korlatozzuk.

Annak az ¢életkornak a megallapitasa, melyben az isko-
lazas kezdddjék és végzodjek, csak az altalanosan kotelezo
népiskolanal jogosult és sziikséges. Itt sem azért, hogy a koz-
miiveltségnek megszabott anyagat éppen a megallapitott szamu
évek alatt és életkorig kell és lehet megszerezni, hanem a
tarsadalom java ¢és az egyéni fejlodés szempontjabol. A tar-
sadalom java megkoveteli a leend6 tagok egybeforrasat,
amelyhez az egyiittélés, a koz0sség huzamossdga sziikséges.
Valaminek a megtanulasihoz a tehetséges egyéneknek még a
teljesen ugyanazonos koriilmények kozott is rovidebb tartamu
id6 kell, mint a kevésbbé tehetségesnek; de a tarsadalomba
valo beolvadasra minden gyermekkorban levé egyénnek igen
egyforma ¢és aranylag hosszi idére van sziiksége. Tapasz-
talataink szerint a tarsadalmité munkénak az oOvoddban és
iskoldban 3 éves kortol legalabb a 18 éves korig kell tartania
s aztan folytatast kell nyernie az ifjusagi egyesiiletekben.
Az O6vodakban 3 7, a kotelezo iskolaban 7-18, a fels6 isko-
laban 18-22-24 ¢éves kordig jarna a tanul6. Mai népisko-
lainkba mar 6 éves koradba 1ép be a gyermek; az agy fejlo-



128

désére, a gyermek munkabirdsdra valo tekintettel mi azt
tartjuk helyesnek, ha a gyermek csak 7 éves koraban Iép
iskolaba. Nekiink nincs okunk sietni az iskolai tanitassal,
mert tudjuk, hogy érettebb, munkabirobb gyermek rovidebb
id6 alatt és minden megerdltetés nélkiill végezi el azt a mun-
kat, amelyet a gyengébb, hajszolt gyermek hosszabb id6 alatt
sem végezhet el; s mert tudjuk, hogy korai tulsagos tanitas-
sal koran éretté¢ tenni a gyermeket csak az 6 tonkretevésével
lehet. Masrészt az egyén fejlédése a serdiilés kordban (14-18.
életév) erds élettani és erkolesi, értelmi forradalmakon vezet
keresztiil; ebben a korban tehat vezetésre van sziikkége az
egyénnek a tarsadalmi ¢élet szempontjabol ¢€s sajat egyéni
létének érdekébdl is, olyan vezetésre, mely az ¢lettani fejlo-
désre thlsagos szellemi munkaval zavardlag nem hat, de az
egyént az erkolecsi és értelmi forradalmak koézepette biztos
irany ¢és megnyugtatd kormany nélkill tévelyegni s -elpusz-
tulni nem engedi. Ez a vezetés a mai iskolazdst nem kove-
teli meg, s6t korlatok kozé szoritja azzal, hogy a kozmivelt-
ség mellett szakpalyakra is nevel. Az iskolan tal kovetkeznék
a szervezett ifjusagi egyesiilet és folytatddnék az istentiszte-
letek hatdsa. Kell azonban, hogy ezekben az ifjusagi egye-
siiletekben a népiskolat végzett s tovabb nem iskolazé ifjak
egylitt ¢€ljenek ¢s munkalkodjanak a tovabb iskolazé ifjakkal
hogy a tarsadalmi egybeforrdas meg mne lazuljon, hanem
er6sodjék.

Vajjon 18 éves kordig mindennapi népiskolaba jarjon-e
minden gyermek, avagy — mint nalunk van — oda csak
12 éves koraig jarjon s 18 15 év kozott az ismétld iskolanak
legyen kotelezett tagja, ha madas iskoldban tanulmanyait nem
folytatja? A kulturalis foknak emelésével s igy a kultara adta
nemzeti erének fokozasaval — ami pedig {6 tarsadalmi szem-
pont — okoljuk meg azt, hogy minden gyermek 18 éves
koraig jarjon a mindennapi iskolaba. A mindennapi megélhe-
tés gondja egyrészt s az élettanilag nagy valtozast hozo 13 14.
életév masrészt és végll iskoladink egymasra épitése megkivanja,
hogy a 12-18 éves gyermek mindennapi iskoldzasat masként
rendezziilk be, mint a 12 éves korig terjedd iskolazast. A 18-18
éves gyermekek élettani okokbol s a helyi koriilményekre
valo figyelemmel 4altaldban kevesebb id6t tdltsenek iskoldban
és vehessenek bd részt sziileikk munkajaban, késziilhessenek el
valamilyen szakpalydra is az iskoldba jaras idején. Ez a szak-
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palya a kis gazdai, a kis keresked6i, az ipari, banyaszi, cselédi
s mas ezekhez altalanos— ¢és szakmiiveltségben megegyezo
palya, melyekre most vagy éppen nem készitjik elé6 az ifja-
sagot, vagy aranytalanul sok id6 alatt neveljik. Az iparos
palyara 1ép6 gyermek pl. 3-4 ¢évet inaskodik a mesternél
vagy a gyarban és pedig munkiba fogva reggeltdl estig, sot
¢jjelenkint is. Hat ez az er6- ¢és idOpazarlas folosleges ¢és
karos. Folosleges, mert a gyermek sokkal rovidebb id6 alatt
megtanulja a mesterséget, ha erre helyesen tanitjak; kéros,
mert akadalyozza az egyén testi és szellemi fejlodését, gyak-
ran megmételyezi a gyermek erkolcseit s mindig utjat allja
a miveltségi fok emelésének.

Altaldban a mihelyt és minden helyet, ahol a gyerme-
keket tanitjak, szoros kapcsolatban kell tartanunk a népisko-
laval ¢és iskolanak is kell tekinteniink s mint ilyet kell szer-
vezniink. Kontar mesterek, rossz kereskedok és erkolcsileg
kifogds ald es6 emberek éppen nem valdk arra, hogy szakpalyara
készitsék el6 a gyermekeket s moddjukban - Ggyszdlvan:
kotelességiik — legyen ezeknek erkdlesi életét megrontani.
Addig is, mig a mi népiskolaink, melyek kis gazdakka, ipa-
rosokkd, kereskedékké is nevelnek, életbelépnek, intézkedés
kell tehat, mely az alsobb foku szakpalyakra 1épd gyermekek
szakszerli tanitdsat ¢és helyes iranyu erkolcsi nevelését bizto-
sitsa. Legcélszerlibb, ha ilyen intézkedésr6l s ennek szigoru
veégrehajtasarol sajat koriikben maguk az illetd szakpalyan
levok (ipartestiiletek stb.) gondoskodnak.

Az iskoldba jards nemcsak kotelesség, hanem jog is.
Ezt elvben mindenki elismeri, de a gyakorlatban alig veszi
valamibe. Az iskoldkat ugy szerveztilkk, hogy minél nehezebb
legyen atlépni egyikb6l a masikba; az iskoldkba nem felvételi
vizsgalat, hanem a megel6z6 iskoldk bizonyitvanyai alapjan
vesszilk fol a tanulokat, akiket tandij is riasztgat s a leveze-
tés (,,lecsapolas”, eldontése annak, hogy a 10 éves gyermek
addigi ,tanulmanyai” alapjan érdemes-e¢ a kozépiskolaba vald
folvételre s igy a tudoméanyos palya emberei koézé vald soro-
zésra — ah, milyen ostobasdig a tudomany kontosébe buj-
tatva! — ) vad idedja is ki-kidob.

Végezziink elébb a konnyebb dolgokkal. Tandij sehol-
sem kell. Az iskolat nem tandijbol kell fenntartani, hanem
igazsdgos alapon beszedett adobol. FErdszakkal elterelni, ki-
tenni a gyermeket valamely iskolabol — mint mostanaban a
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kozépiskolakban divatozik — nemcsak megtamadasa a tanulas
joganak, hanem égbekialtd bin az egyén ¢és a tarsadalom
ellen. Gimnaziumaink a 10-14 esztendés gyermekek kozott
valogatnak s kozilok a rosszul tanulok sziirét szép modjaval
vagy kovetkezetes buktatassal kiteszik. El kell terelni a tudo-
manyos palyar6l az oda nem valokat! — fuvolazza minden
filiszter. Hat az igaz, hogy a hiily¢ék és a valdéban butdk nem
valok tudomanyos palyara, de nem valok szegények maés
palyara sem. Az pedig nagyon is igaz, hogy sok kitiind tanuld
lett feln6tt korara malomtaposévd és sok rossz, gyenge tanuld
lett a tudomanynak, miivészetnek, iparnak vezérférfiava. A leg-
igazabb pedig az, hogy nincs ember, aki bizonyossaggal meg-
mondhatnd a 10-14 éves gyermekrol, akar jol tanul ez, akar
rosszul, hogy mire viszi majd a tudomanyos palyan. Lelki-
ismeretlen és oktalan cselekedet tehat mas iskoldba terelni a
kozépiskola tanitvanyait; a nemzet érdeke ellenkezdleg éppen
azt koveteli, hogy minél tobben szerezzék meg maguknak a
kozépiskolaban  terjesztett miveltséget, legyenek bar iparo-
sokka vagy doktorokka.

Az egyéni ¢és tarsadalmi szempontokbol itélve, hataro-
zottan rossz iskoldink mai tagoltsaga ¢és az iskolakba wvald
felvétel modozata. Az iskola fajok szerint vald tagoltsdgaval
mar foglalkoztunk. Itt az iskoldknak osztadlyokra wvalé tagola-
sat tekintjik. Minden iskolank osztalyokra van tagolva — az
egyetemet kivéve — s egy-egy osztdly idoben rendszerint
egy-egy tanévre terjed, ha a tanuld rendes uton végez s
negyed-, vagy félévre, ha magan uton készill. Az egyes osz-
talyok tantdrgya igen sokféle s ha a novendék csak egybdl
is végleg megbukik, akkor rendes tuton felsobb osztalyba
nem léphet, tehat évet veszit s a jol tudott tantdrgyak ismét-
lésére is kényszerittetik. A tantervrdl majd késobb szolunk,
de annyit mar most sem lehet elhallgatnunk, hogy az osz-
talyokra valo tagolds ugy, amint ma van s hogy egy-egy
osztaly tantargyainak mai sokfélesége ¢és a rendes tanulok
felsobb osztalyba Iéphetésének mai modja hibas, mert a ren-
des tanulokkal fOloslegesen tolteti az idot, mert az egy-két
tantargy miatt ismétlésre utasitott novendéket ido-fecsérlésre
¢és lustasagra kényszeriti s mert nagyobb sulyt helyez a sok-
féle tudasra, mint az alapos, a mély tudasra és éppen ezért
egységes jellemek helyett kapkod6, tuddkos, izgatott ¢&s
konnyll jellemeket nevel. Mar pedig az egyén ¢és tarsadalom
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érdeke ugyan megsinyli ezeket a hibakat, melyeken tehat
mulhatatlanul javitani kell abban az irdnyban, hogy ne az
osztalyok szamat szabjuk meg, hanem azt az életkort, melyet
az iskoldba Iépésre ¢és az iskola végzésére sziikségesnek,
helyesnek tartunk és kivaltképpen a miveltségnek azt a tar-
talmat és fokat allapitsuk meg, melyet az egyes iskolafaj
elvégz6jétdl  megkoveteliink;  véglil ne  osztalyvizsgalatokat
tartsunk, hanem tantagyvizsgalatokat (t. i. az egyes tantdr-
gyakbdl az illet6 iskola szamara kiszabott anyag megszerzé-
sét bizonyitd vizsgalatokat) és végzé (elbocsatd vagy képe-
sit0) vizsgalatokat. Mind errdl késobb is szolunk.

Az iskoldba valo felvétel mai modja akadalyozza a tanu-
las szabadsagat s a palya-valtoztatast, mert a népiskolat ¢és
ugynevezett kozépiskolat kivéve nem annyira az életkorhoz és
legalabb a tartalomban megszabott miveltséghez van kotve,
hanem bizonyos iskola osztalyainak elvégzéséhez. FEzen a
bajon is segit a tantargy— ¢és a végsd vizsgalatok rendszere.
Ez a rendszer — amig iskoldink mai tagozédasa megmarad -
konnyen lehetévé teszi nemcsak a kozmiveltségi alsé foku
iskolabol a fels6 fokuba &tlépést, ami — ha csakis ezt a két
kozmiiveltségi  iskolat tartjuk fenn — nehézzé egyaltalaban
nem tehetd, de konnylivé teszi az egyik szakpalyarol a
masikra valo atlépést is. Az a tanuld, aki a kozmiiveltségi
als6 foku népiskolat végezte s aztan alsofoka szakpalyéara
ment, 18 éves koraig minden nehézség nélkill elkésziilhet a
kozmiivelségi fels6 foku iskola végzd-vizsgalatira s aztan
mehet magasabb foka szakpalydra. Ez az 4atlépés annyival
konnyebb, mert a tantargy-vizsgalat rendszere s az alsofoku
szakiskoldk heti tanitdsi idejének a mainal szorosabb meg-
hatarozasa és a valddi sziikséghez valdé mérséklése mellett a
szakpalyara készild a kozmiiveltségi felsé iskola egyes nehe-
zebb tantargyait rendes tanuléként hallgathatja. Az iparos-
inas pl. a maga elméleti ¢€s gyakorlati tanulmanyain kiviil
latin nyelvet, mathematikat, Iélektant, gondolkodastant, ter-
mészettant, vegytant stb. tanulhat a tantargy-vizsgdlat rend-
szere szerint a kozmiveltségi felso iskolaban.

Ez a lehetdség mar azért is értékes, mert a kiilonbozo
palyara késziiloket egységbe flizi s a tudas gbgjét és a gya-
korlati palyak kis embereinek megbotrankoztaté egyoldaliisagat
¢s tudatlansagat elpusztitja. Amikor pedig nem lesz tdbb
iskola, mint ketté: a kotelezd, mely kozmiveltségi és alsofoku
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szakpalydkra képesit6 s a szabad, mely felsobb tudomanyos
szakképzettséget nyujt, akkor a tantargy és végzo vizsgalatok
rendszere foltétlentil uralkodni fog.

Az egyének és a tarsadalom érdeke szabja meg azt az
¢életkort, melyben a fiatal ember Onallé tagjava valik a tar-
sadalomnak. A megélhetés kiizdelme a sziiloket arra a kivan-
sagra inditja, hogy az az ¢életkor minél alacsonyabbra legyen
szabva; a tarsadalom érdeke pedig azt koveteli, hogy az 06ndllo
tag szakjaban képzett s jellemében megallapodott, testileg,
szellemileg érett legyen. Nalunk a torvény a 24. ¢életévben
mondja nagykorinak az egyént. Ehhez azonban iskolai szer-
vezetink nem alkalmazkodik. Onalld6 munkés, iparos, keres-
kedd, hivatalnok, tanitdo stb. 18-19 éves koraban a legtébb
egyén lehet, sot iskoldink nagy részét ma 1Ugy is szerveztiik,
hogy ebben az ¢életkorban az elsorolt palyakon az egyénnek
onallonak kell lennie. Nincs okunk annak kovetelésére, hogy
minden palyara 24 éves koraig késziiljon az egyén, de az
értelmi  érettséget, jellembeli szilardsagot s a kenyérért valod
rettenetes harcot tekintve helyes volna, ha az egyén minden
palyan csak 24 éves koraban lehetne Onallova; mint segéd,
mint gyakorlatot szerz§ alkalmazott azonban mar eldbb is
(18-20 éves kortdl kezdve az életpalya igényelte -el6tanul-
manyok szerint megkereshetné kenyerét; a nd, korabban
érvén, korabban Onallosithatd. Nagykortisagaig minden egyén
vagy iskoldba jar, vagy a rendszeresen vezetett ifjusagi egye-
stilet tagja.

6. Az iskola tanitoéi.

Kétségtelenill igaz az a régi tétel, hogy az iskola lelke
a tanitd. A tanitd, aki az Osszes nevel6i munkéat végzi, tuda-
tosan és tervszertien tarsadalmit (apol, szoktat, tanit).

Sajatsdgos, hogy a ,tanitd” nevet a nép helyesebben
értelmezi, mint a tanult ember s mint maga a tanitd, aki
HLtanar’-nak figurdztatja ki magat. A nép neveldnek tartja a
tanitét, a tanult ember s a tanitd6 maga pedig csupancsak
tanitobnak, aki az 4polds ¢és szakoktatds munkdjaval mitsem
torodik, vagy mindent beleszorit a tanitds munkajaba. Mi a
néppel tartunk. A tanitd neveld, akinek kotelessége a tarsa-
dalmitas Osszes munkajanak elvégzése, aki tehat apol, szoktat
és tanit.
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Ma mar nemcsak a férfi, de a n6 is lehet tanitd. A not
foként a megélhetés hajtotta a neveldi palyara; mint olcsobb
munkds, a n6 mind inkabb kiszoritja a férfit az alsobb foku-
és a leanyiskoldinkbol. A nevelés java azt koveteli, hogy a mi
népiskoldinkban férfiak és nék neveljenek, mert a nevelésben
amazok erejére, egységesitd eszmére, alapos okoskodasara és
szilard akaratara ép oly szilkség van, mint emezek gyongéd-
ségére, részletezo eszére, szamitd okoskodasara és kovetkezet-
len akaratdra. Férfiak és ndék neveljenek, mert a tarsadalom,
melynek szamara neveliink, férfiakbol és nokbol all mindeniitt,
akiknek ismerniok és meg kell értenidk egymdst s tdrsadalmi
egységbe kell forrniok egymadssal. A férjes ndk pedagogiai
szempontbol éppen nem zarandok ki a tanitéi hivatalbol, de
a csaladjukban rejlé nagy tarsadalmi érdekbdl joval cseké-
lyebb id6t ¢és er6t koveteld iskolai munkara kotelezenddk,
mint a férfiak vagy a hajadonok.

Azt, hogy a nok barmely iskolabol — tehat az ovoda-
bol is — Kkiszoritsak a férfiakat, sokkal karosabbnak tartom
nevelésre és tarsadalomra nézve, mintha a ndk egyaltalaban
nem tanitandnak az iskolakban. Karosabbnak, mert a né nevel6i
hatasa a csaladban mindig megmarad ¢és mindig uralkodik,
amig a csalad fenntartojat, a férfit, éppen hivatasa akadalyozza
abban, hogy a csaladban neveld és jo neveld legyen.

A tanitok nevelése ma részint kiilon tanitdi-iskolak-
ban, részint az egyetemeken torténik. Nekem ugy latszik,
hogy a kiilon tanitdéi iskoldkat nem azért szervezték, mert
minél jobb tanitokat, hanem azért, mert minél olcsobb tani-
tokat akartak nevelni. Olcsod tanitdink vannak is, de jok minél
kevesebben. Azonban nemcsak olcsé és rossz, hanem dragabb
és a neveléshez mégsem ¢értd tanitoink is vannak. Az a fel-
fogas t. 1, hogy mindenki megtanit arra, amit tud, igyekezett
megtdmni a tanitokat tudassal s mitsem hederit a moddszer-
tani ismeretekre s a neveldi gyakorlatra. Ki tagadnd, hogy
amit magunk sem tudunk, arra mast sem tanithatunk? De a
tarsadalmitds (nevelés) nem csupan tanitds, hanem d&polas &s
szoktatas is, melyekhez a puszta sokat tudas nem elég, kelle-
nek a miveltség tartalménak tobbi alkoté elemei is. Azutan
mennyien ismerjiilk a vizet s mily kevesen tudnak ama vegyi
folyamatr6l, melynek eredménye a viz? Mar pedig a lelki
¢élet folyamatai sokkal bonyolultabbak s gyermeknél és fel-
néttnél nem ugyanazonosak és az, aki ezeket nem ismeri,
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tudhat a kész eredménybdl akarmennyit, tanitani még sem
tud. Es végil a nevelés munka, melyhez gyakorlottsag kell;
gyakorlatlan kéz hidba oltogat, nemesitésre képtelen. Annyi
azonban igaz, hogy mint minden miivészethez, a neveléshez
is kell ratermettség s abbol, akiben ez hidnyzik, miivészt a
nevelés sem teremt, mig a ratermettet sajait munkassdganak,
tapasztalatainak tanulsagai is miivésszé nevelik.

Ebbdl az kovetkezik, hogy még a puszta tanitdshoz sem
elég az, ha a tanitd teljesen jartas abban a tudomany-agban,
melyet tanit, hanem kell még moddszertani tudas és a tanitdi
munkaban valé gyakorlottsdg is. Miutan pedig a tanitd neveld,
teljesen jartasnak kell lennie a neveléstudomanyban ¢és gya-
korlottnak kell lennie a nevelés munkajaban. Az egyént
tehat tanitova (nevel6vé) nevelniink kell, nevelniink a tanitoi
iskolakban.

Most a tanitéi iskoldk fokozatukat tekintve tobbfélék.
Legrovidebb id6 alatt s a miveltség tartalmabol legkevesebb
anyaggal s ennek az anyagnak legkevésbbé alapos feldolgo-
zésaval neveliink egyéneket oOvondkké és népiskolai tanitokka;
legmagasabb fokii miiveltségben részesitjik a kozépiskolak
¢s a felsobb foku szakiskoldk tanitéit. Annak, hogy ez igy
torténik, okait a kovetkezOkben taldlom: a nép nevelésére
minden idében legkevesebb gondot forditottak s mi torté-
nelmi alapon akarunk maradni; az iskola a tudomany boltja,
a tudomdnybdl a népnek kevés is elég, kevés tudomany
kiméréséhez a boltosnak nincs sziiksége sok tudomanyra,
tehat a kisdedek és a népiskolaba jar6 gyermekek neveldinek
szamara nagyon elég a csekélyebb képzettség; végil a nép
nevelése sok tanitét kivan, sok tanitonak nagy fizetése temér-
dek pénzt folemésztene, a fizetés pedig a képzettség szerint
mérendé ki: tehat a kisdedek ¢és mnépiskolai tanulok tanitoi
csekélyebb  képzettségben  részesitendok, hogy  olcsdbbak
lehessenek, mint a felsébb iskolak tanitéi. E harom ok koziil
a kozépson érzik valami pedagogiai szag (az is biizlik), a tobbi
pedig a rendi elditéletben és a nemzetgazdasagtani hamis
érvekben burjanzik fel.

A nép a tudomanyokbdl kevesebbel beéri, mint a szak-
tudés. Ez helyes. De azt, amit tud, mindenkinek, a népnek is
alaposan kell tudnia s olyan szellemi tékévé kell alakitania,
amellyel szabadon ¢és okosan rendelkezik. Emellé az iskola
mint olyan intézmény, mely nemcsak a tudomanynak, hanem
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a miveltség tartalmi egészének alkalmazasaval tarsadalmit, nem
csupan egy-egy laikus nem pedagdgus) szaktudoés szempont-
jabol itélendd meg. Mindenek folott pedig all az az igazsag,
hogy akkor, amikor az egyéni fejlodés megindul és rohamo-
san halad, a neveléshez tobb ¢és mélyebb szakértelem s foko-
zottabb készség kell, mint akkor, amikor az egyén fejlodése
lassubb s az egyén mar olyan alapot szerzett, melyre egy-
maga is képes épiteni. Eppen ezért a kozmiiveltségi also és
fels6 foka iskoldk tanitéinak semmi tekintetben sem kellene
kiilonb6zé  miiveltségben  részesiilniok. Mindeniknek  lehetd
legmagasabb foku kozmiveltséggel kell birnia és a nevelés
tudomanyaban és gyakorlatdban erdsnek kell lennie. Miért
is kellene kevésbbé miiveltnek lennie a népiskola tanitdjanak?
Talan azért, hogy miel6bb elparlagiasodjék, mielobb lesiilyed-
jen azokhoz, akik nagy tomegiikkel és mindennapi folytonos
is ugyanazonos hatasukkal amugy is csak huzzdk-vonjak lefelé,
akiket pedig neki emelnie kellene? Vagy talan azért, mert az
egyén annal jobb neveld, minél miiveletlenebb? Es forditsuk
meg a kérdést! Miért kell a fels6 foka kozmuveltségi iskola
tanitoinak a neveléstudomany terén kivill 4all6 tudomanyok
n¢hany 4agabol szaktudosokkd lennidk, a tobbi agbol pedig
elfeledniok azt is, amit ama ugynevezett kozépiskolaban
megszereztek? Miért toreksziink arra, hogy pl. a magyarnyelv
kozépiskolai szaktanitdja a maga targyaban tudds legyen s mi
kozben ezzé lesz, a nevelés tudomanyaban és gyakorlatdban
egyre gyengil, a mathematikdban pedig mar a kdzépiskola
mostani  [II-IV. osztalydban is szekundat érdemelne?! Mit
érimk el az ilyen ,szaktanar’-képzéssel és az igy termelt
»szaktanarokkal”? Azt, hogy a szaktanitok egymaéassal verse-
nyezve tOomik a gyermeket a maguk targyasai, melyeket leg-
fontosabbaknak tartanak s ezzel a toméssel a részletek
utvesztdjébe kergetnek, agyon terhelik az emlékezetet, Ilehe-
tetlenné teszik az okoskodast, a gondolkodast és az egyén szel-
lemi életének harmonikus kifejlédését. Azt, hogy a ,szak-
tudésok” tanitanak csupan, de nem tarsadalmitanak. Azt,
hogy a ,szaktudésok™ elétt a tudomany a minden, a gyermek
a semmi ¢és igen sokszor a tudomany terjesztése is csak
teher, népszeriisitése (a laikus gyermekhez vald alkalmazko-
das) pedig hozzajuk méltatlan, lenézett és megvetett munka,
mellyel éppen nem to6rédnek. — Ezért az eredményért bizony
nem ¢érdemes a tanitdt — mindig a kOzmiiveltségi  iskolak
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tanitoéir6l beszélve — szaktudossa nevelniink. S barmennyire
becsiiljilk is nemzeti kultarank érdekeiért a szaktuddsokat és
bar megengedjiik, hogy a szaktuddés tanitd lehet kitlind neveld,
mégis azt tartjuk, hogy kozmiveltségi iskolaink tanitéi elsd
sorban ¢és kizarolagosan nevelok legyenek s mert hivatasuk
betoltéséhez sziikséges, altalanos — noha lehetdé magas foku
— miveltséget szerezzenek meg. A tanitbk ha magas foku
altalanos miiveltségiikk van, nevel6i értékiik szerint becsiilnek
minden tudomanyt, készséget és mivészetet, melyek koziil
egyet sem tanitanak Onmagdért, hanem mindent a gyermek-
hez alkalmazva a nevelés céljanak eléréseért; a kozmivelt-
ségi iskolakban nem fogjadk a szaktudast célnak tekinteni, ha-
nem csak eszkdoznek az Aaltaldnos miiveltség megszerzésében,
kiilonosen pedig a szellemi ¢let alaki erdinek kifejtésében;
nem fognak tudoméannyal tomni, noha tiszta tudashoz vezé-
relnek, mert tudjdk, hogy a tudds mellé testi erd és készség,
érzelmi nemesség, alapos és sokoldali meggondolas ¢és szilard
akarat is kell a miveltséghez; nem mennek bele elvont tar-
gyalasokba, hosszas eldadasokba s nem kicsinylik a testi cse-
lekvés, a képzelet, a jaték nevel6i becsét, mert nem a laikus
szaktudos szemével nézik a gyermeket, hanem, mint a peda-
gogidban tudosok ¢és gyakorlottak, a gyermek fejlodésének
rendjéhez mérik Osszes neveldi eljarasukat, tehat a tanitast is;
nem fogjak szakbeli targyuk tudomanyos miivelésének fol-
aldozni az iskolat, hanem ennek javaért alaposan fognak tudni
mindent, amit tanitaniok kell; nem fogjdk mar a 12-14 éves
gyermeket is Oten, nyolcan tanitani, hanem csak ketten, har-
man, hogy minden gyermeket minden tanitdja megismerhes-
sen s igy sikeresen tanithasson €s vezethessen.

A kozmiiveltségi iskoldk tanitéi — szerintiink — elvégzik a
kotelezd népiskolat (a mai elemi és kozépiskolat) s aztan a tanitoi
iskolaba (fokozatat tekintve: fOiskola) Iépnek. Itt 4 évfolyamon
at szaktudésok tudoményos mddszerrel targyaljak a koézmivelt-
ségi iskolak minden tantargyat (kivéve a mivészeticket ¢és a
hittudomanyt) nem azért, hogy a leendd tanitokat szaktudo-
sokka tanitsdk, hanem azért, hogy a mar megszerzett ismere-
tek alaposabbak, vilagosabbak legyenek. Itt az el6adasokat
filozofiai felfogas jellemzi. Az egyes tudomanyagaknak csak
fobb részleteit, tételeit targyaljak, de alaposan. Epen nem kell
minden tudomény-4g ilyetén feldolgozdsdhoz 4 esztendd; a
foldrajzi, statisztikai és természettudomanyi eldadasok az elsé
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évben, a mennyiségtaniak a masodik ¢évben, a torténelmi és
magyar nyelvi el6adasok a masodik és harmadik évben tar-
tatnanak. A pedagdgiai targyak (test- €s egészségtan, élettan,
lélektan, neveléstan ¢és nevelés-torténet) ¢és a filozofia elo-
adéasa a 3. és 4. évfolyamra osztatnék be. Minden évfolyamot vizs-
galat zar be az illetd évfolyamban eldadott s befejezett tudo-
manyagakbol. A vizsgalat irasbeli, mely nem az emlékezet

gazdagsagat teszi probara — miként ma torténik, — hanem
a lényegnek tudasat, a gondolkodas miiveltségét s a felfogas
emelkedettségét.

A tanitéi iskolak mellett évodak, népiskoldk (a mai als6— és
kozépfoku kozmiiveltségi és szakjellegi fiu— és lednyiskoldk) és
szervezett ifjisagi egyesiiletek allanak fenn. A leendd tanitok
az I. és II. évfolyamban ezeket sorra latogatjdk s nyert utasitds
szerint ezek berendezését, belsé ¢életét, tanitasmodjat meg-
figyelik; a gyermekkel foglalkoznak tandra eldtt, orakdzben,
jatékdelutanokon; gyakoroljak az irodai teenddket; a konyv-
tarak, muzeumok rendezésében segitenek; tapasztalataikat le-
irjdk s a pedagogiat tanitok egyikének vezetése alatt meg-
beszélik. A III. és IV. évfolyamban gyakorlati tanitdsokat tar-
tanak folvaltva hol az alsobb, hol a felsobb évfolyamokban;
a gyakorlati tanitds tartama kezdetben egy oOra, kés6ébb egy
bizonyos tantargyban tobb egymasutan kovetkez6 heti Ora.
majd egyfolytaban félnap, egész nap. A gyakorlati tanitdso-
kat a pedagogiat tanitok egyikének, az illetd tudomanyag
eléadojanak és az illetd iskola, osztaly, tantargy tanitdjanak
kozremikodésével kozosen megbeszélik. A gyakorlati tanita-
sokbol a IV. év végén irasbeli és szobeli vizsgélat tartatik,
melyen a jelolt legalabb 1-5 tantargybdl tanit, de sohasem
rogtonozve.

A zene-, rajz-, testgyakorlat, altalaban a miivészeti tar-
gyak tanitdit s az idegen nyelvek tanitoéit ugyancsak a tanitoi
foiskolaban nevelndk. Ezeket a targyakat minden hallgato
tanulna abbol a célbol, hogy velok miveltségét teljessé tegye.
Sokkal behatobban tanulnak, tokéletesebb fokig gyakorolnak
azonban azok, akiknek eme targyak valamelyikéhez kedviik,
hajlamuk, tehetségiik van s akik a rendes tanitdi képesités
mellé eme targyak valamelyikébdl is tanitdéi képesitést akar-
nak szerezni.

A tanitéi féiskola tanitvanyai ezek mellett gyakorlatilag
folytatndk a gazdasag, ipar, kereskedelem azt az &gat, melyet
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a népiskolaban tanultak, egyrészt azért, hogy produktiv mun-
kat is végezzenek, madsrészt azért, hogy a népiskola eme tan-
targyait is tanithassak.

A felsd szakiskolak szaktargyaira vald képesitést szintén
a tanitéi fOiskoldkban szereznék meg a hallgatok, akik itt
azonban csakis a pedagogiai targyakat tanulndk s emellett
azt a szakiskolat végeznék, amelyre képesitést akarnak sze-
rezni. Tanitasi gyakorlatokat a megfeleld szakiskoldban sze-
reznének. A szakiskoldk szaktanitéitol a kozmiiveltségi isko-
lak tanitéi szamara szervezett fOiskola Osszes targyainak hall-
gatdsdit nem azért nem koveteljiik, mintha tolik altalanos
miuveltséget ne kivannank, hanem azért, mert szakiskolaban
ugyis tanuljak azokat csaknem olyan terjedelemben, mint a
tanitoi foiskolakban.

Azt, hogy a tanito-képesités az allam joga, kiilon meg-
okolnom nem sziikséges.

A tanitonGk képesitésénél, altalaban a ndék fels6 iskolai
tanulasanal alkalmazkodnunk kell a né testi fejlédésének ko-
vetelményeihez. Nem azt akarom, hogy a nd ne szerezhessen
annyi miveltséget, mint a férfi, de azt igen, hogy kevesebb
testi er6 ¢és munka Kkifejtésével szerezhesse meg azt, mint a
férfi s hogy kiilondsen 13-15 éves kora kozt nagyobb testi
és szellemi erdkifejtést koveteld tanulassal a ndét ne gyotor-
juk s tisztan noéi hivatasdhoz sziikséges testi kifejlodésében,
megerdsddésében ne akadalyozzuk.

A tanitéi fizetések ellen altalanos a panasz. Tényleg na-
gyon csekély az ovondk és népiskolai tanitok fizetése, ami-
nek oka egyrészt a minimalis fizetésnek torvényben valé kimon-
dasa, masrészt pedig annak a kozfelfogdsnak a hidnya, hogy
a tanitd munkaja tarsadalmi és nemzeti életiinkben a fenntar-
tds, a meger0Osités, a felvirdgoztatdis munkaja s mint ilyen,
nagyfontossagi. De oka a fizetés csekélységének az is, hogy
a jobb munkas, a kivalobb miivész jobb, tizszeres, szazszoros
dijazasa egészen természetes, ellenben a jobb, a kivalobb
tanitd fizetésének a masikéval szemben nem sokszoros, csu-
pan némi emelése is olyan szokatlan, hogy még kivansagnak
sem valami erds. A mnépiskolai tanitok fizetése pedig az ugy-
nevezett kozépiskolai tanitééval szemben azért olyan nyomo-
risagos (‘'/4-'/s, része emennek), mert az egyhdz a tanitoi
allast hatalmi és anyagi szempontokbdl nagyon alarendeltté
tette  akkor, amikor az a lelkészitdl kilonvalt s ezt az ala-
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rendeltséget szazados hagyomanyok mellett a szlikkori pénz-
igyi felfogds ma is erdsen védi. Sziikkori ez a felfogds, tele
eloitélettel. Mekkora kiilonbség van pl. a kis falu papjanak
és a pispoknek, a dijtalan fogalmazdé gyakornoknak s a mi-
niszteri tanacsosnak fizetése kozt; azért ebbe belenyugszunk
mindnyéjan, mert az elOmenetel rangban és fizetésben lehet-
séges. Ha ez az elémenetel a tanitdi palydn nem hidnyoznék,
akkor a tanitdi kezdd fizetések csekélysége ellen nem esnék
sz0. A népiskolai és ugynevezett kozépiskolai tanitok nevelé-
sét azonban egymastol teljesen eliitové s igy az eldmenetelt
lehetetlenné tették nem azért, mert ezt talan a nép nevelésé-
nek érdeke vagy a tarsadalomnak, a nemzet egészének java
kovetelné, hanem csupan hamis financidlis szempontbol. 30 ezer
népiskolai s mintegy 6 ezer kozépiskolai avagy ezzel egyenld
fokozatli iskolai — tanitd fizetésére évi 2400 korondval temér-
dek pénz kellene (mintegy 86 millio6 korona); no hat, szamit
a financ, adunk a tanitbknak 1000, a ,tanarnak” 2400-3600
koronat s igy erre a célra csak 48 millid6 korona kell. Odaig
mar nem szamitott, hogy ha pl. a 36,000 tanitét a szolgalati
évek szerint 4 csoportba osztja s 15,000-nekad 1600, a kovet-
kez6 7 ezernek 2400, azutan 4000-nek 3000 és 4000-nek 4000
koronat, akkor 69 milliéra volna sziiksége, tehat csak 21 mil-
lioval tobbre s az eldmenetel lehetésége a panaszoknak elejét
venné, mar a kezdd fizetés is magasabb volna a maindl s a
tanitonak, mire nagyobb csaladot alapitana, nem kellene a
mindennapi megélhetés bajaival kinlodnia. Ez csak példa
arra, hogy ha a tanitokat egyenlden nevelnék s igy fokoza-
tos eldléptetésben részesithetnék, akkor atlag jobb anyagi
helyzetet biztosithatndnk nekik a maindl csak kevéssel tobb
koltséggel is.

A kozmiiveltségi iskoldk tanitoinak (tanitondinek) egyenld
nevelése, kozottik a rangkiilonbséget megsziintetné. Egyenld
kvalifikdci6 mellett nem az a tanit6 kapna nagyobb fizetést,
aki iddésebb gyermekeket tanit, hanem az, aki hosszabb idd
Ota szolgal és tobbet dolgozik; hiszen a koznek érdekében
nem végez fontosabb munkat egyik tanitd sem a madsiknal,
jobbat azonban igen. Epen ezért a rendes fizetésen kiviil
nemcsak korpotlékra van sziikség, de igen a tobb és jobb
munka pénzbeli ellenértékének kiszolgaltatasara is.

A tanitok egyenld nevelésének s a tanitoi fizetések ilyen-
forma rendezésének  kedvezd  hatasit  megérezné az iskola,
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illetéleg a kozmiveltség ¢s a tanitd egyarant. Az iskola —
természetes kivalas alapjan — megtaldlnd a maga legjobb
tanitjat; a nagy zOomnek: a népnek nevelése jobb, erdsebb
kezekbe keriilne s allandobban megmaradna ott, mint ma,
amikor a magasabb rangra és fizetésre vagyas a néptanitok
legkivalobbjainak nagy 1észétdl megfosztja a népiskolat; a
tanitdO nem vandorolna annyit, mint ma s igy akar egy egész
¢let neveld munkdjaval hathatna egy-egy kozség szellemi ¢és
erkolesi életére. A tanitd a kozmuveltség nagyobb tokéjének
birtokaban iskolajan kiviil is hatalmas tényezéje volna a kul-
turdnak s meg volna kimélve a rangban vagy fizetésben valo
el6lépés kedvéért ma folytatott kiizdelmek legnagyobb részé-
tdl és meg volna mentve a mindennapi kenyér kinos gond-
jaitol, melyek ma id6 el6tt folemésztik ugy a munkakedvet,
mint a munkaerot.

Ma az ambicio fels6bb fokl iskoldkba vezérli a tanitd-
sag jobb elemeit. Ez nagy kara az alsobb foku iskoldknak s
a nemzet nagyobb tomegét tevé nép kdézmiiveltségének és
ezen a néptanitdk fizetésének emelése nem segitene, mert
hiszen a tanitd, mint ember, nemcsak fizetésre, hanem rangra
és miveltségre is vagyik. Ha az a nevelési és fizetési rend-
szer 1ép ¢életbe, amelyet mi ajanlunk, akkor a taniték talan
inkabb mennének als6, mint fels6 foku iskoldba? Nem, mert
amott nehezebb és tobb a neveléi munka, mint emitt s mert
az egyének nagy része — épen megbecsiilendd természetiik
szerint — nem akar évek hossz soran &t ugyanabban a gon-
dolatkrben mozogni. Alaposan remélhetjiilk tehat, hogy a
kozmiiveltségi iskoldk tanitoi — ha nevelésiikk egyenld s rang-
ban, fizetésben sem nem nyernek, sem nem veszitenek -
kozmiveltségi iskolakban szivesen valtoztatnak osztalyt, tanitas-
targyat. Es ez a véltoztatds a nevelés érdekében all, mert nél-
kiile a tanitd6 malomtaposova, lelketlen géppé siilyedhet s a
legjobb esetben sem marad meg masnak, mint olyan mester-
embernek, aki 30 esztendei ,gyakorlas” utdn mindent rosz-
szabbul csinal, mint az els6 10 esztendOben. ¢

A tanitondk fizetése csekélyebbre volna szabandé a tani-
tok fizetésénél, mert a csalad-alapitas és fenntartds a férfi ko-
telessége, mert a notdl csekélyebb mindségli és csekélyebb
mennyiségli s csekélyebb munkaerdt kivané munkat kovete-
link, mint a férfiaktol. A ndé munkaideje és fizetése tehat
csak altaldban s nem ardnylagosan volna csekélyebb. A tani-
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toné pl. a tanitdé munkaidejének felére vagy */s-dra koteleztet-
nék s fizetésének is felét vagy */3-at kapna.

A fizetésrdl 1évén sz, beszéljiink a vele szociologiai viszony-
ban levd munkaidérél. Ma a kozmiveltségi felsd iskolak ,tana-
rai” heti 18 oOrat, a népiskolai tanitok 29-31 heti orat tanita
nak. Nem fejtegetem, milyen helyteleniil allitottak itt fel a
viszonyt a munkaidd és munkabér kozott. Csupan az ellen
foglalok allast, hogy a tanitéi munka bérét pusztan csak a
kvalifikadcidhoz szabjak s a munkaid6t csakis aszerint mérjék
ki, hogy mennyi munkabért adhatnak. Ez a helytelen allas-
pont a kozépiskolai tanitok fizetését a népiskolai tanitokéhoz
képest magasra, munkaidejét pedig csekélyre szabja. A nép-
iskolai tanitok munkaideje csaknem kétszer tobb, kvalifika-
cioja — években szamitva — pedig csak '/, résszel kevesebb
a kozépiskolai tanitokénal. Elismerem, hogy szociologiai szem-
pontbol lehetne a fizetés megallapitdsa joval helyesebb a mai-
nal, de azt allitom, hogy a munkaidd megszabasaban ne csu-
pan financidlis szempontok uralkodjanak, hanem neveldiek is.
Egyetlen tanitét sem szabad a fizetésnek csekélységével mel-
lékkeresetre utalnunk. Minden tanitot jol kell fizetnink s az
iskolai nevelés javara kell ,kihasznalnunk”. A nevelés érdeke
azt koveteli, hogy egy-egy tanitd6 minél tobb idét toltson nod-
vendékei kozott. Azt hiszem, - tapasztalatbol mondom -
hogy napi 4-5, tehat heti 24-26 o6ra egyetlen tanitdét sem
meritene ki. Ha minden tanitdé ennyit toltene az iskolaban,
akkor mindenik alaposan megismerhetné tanitvanyait s jatsz-
hatnék is velok; akkor a tanitok ugyanazonos Ilétszama mel-
lett kisebb csoportokra volndnak oszthatok a gyermekek s
kisebb csoportban jobb nevelésben részesiilhetnének. — Nem
kivanom, hogy minden iskola tgy szerveztessék, hogy a tanit-
vanyok reggelt6l estig ott lehessenek; én a csaladot potolha-
tatlan tényezOnek tartom a nevelésben; de viszont, ahol azr
¢let koveteli, ott bizony a tanitvanyokra nézve 4aldas, ha az
iskoldban lehetnek s annak udvaran, kertjében, munkatermé-
ben tolthetik az idot nevel6i kéz feliigyelete alatt akkor, ami-
kor haza hidba mennének s csakis szanaszét csatangolnanak.
Amit a falusi felekezeti tanitok évszdzadok ota z(golodas nél-
kiil megtesznek, t. i. hogy a tavaszi, 0szi munkaidén beeresz-
tik az iskoldba mar koran reggel a gyermekeket s ott tartjak
Oket késO estig, azt, ha sziikség koveteli, meg kell tennie min-
den tanitobnak minden iskolaban. A kozmiiveltség a lényeg s a
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tanitd ennek a szolgdja. Ne tanitsunk reggeltél estig, ne tanit-
sunk naponta tobbet 4-5 oranal, de jatszunk a gyermekek-
kel, de {igyeljiink fel rajok, mikor feladataikat készitik, tanul-
jék, mikor kézimunkat végeznek, mikor jatszanak, mikor esz-
nek. Ez a nem renddri, nem is folytonosan kotve tartdo fel-
igyelet b6 alkalmat ad a neveléshez ¢és bizalmassagaval, ott-
honiassdgaval nagy hatdst biztosit a nevelének. Nem irt6oz-
nunk kellene hat téle, hanem inkabb kapva-kapnunk rajta.

A tanitok ma eldléphetnek igazgatokka ¢és iskolai fel-
igyelokké. Ezt itt csak megemlitjiik, késObb részletesebben
targyaljuk.

A tanitok alkalmazasar6l mar szoltunk; jogi viszonyaikat
s kiillondsen a redjuk vonatkozd fegyelmi eljarast a feliigye-
letnél tessziik szova.

A teljesség kedveért folvetjik végil mi is ezt a kérdést:
melyik egyén valo tanitonak? Kétségteleniil helyes, ha a tanitd
minél tébb szép és jo tulajdonsaggal van felruhazva; minden
szép ¢és jO azonban benne sem lehet meg egyiitt, hiszen 6 is
ember. Ha valaki testileg, lelkileg egészséges, szeret a gyer-
mekekért velik egylitt munkdlkodni, lelkes magyar hazafi,
nem fut az anyagiak utan s megszerezte a kelld miveltséget
és szakképzettséget: az magyar nevelének vald. Sokan csak
a deriilt, méasok csak a nyugodt kedélyli egyéneket tartjak jo
neveloknek; kovetelik tolik a tlirelmet, az igazsagossagot, az
0rokos tudomanyszomjat stb., stb. Hat én a sok jo tulajdon-
sagot nem akarom sorra szedni, mert bizonyosan kimaradna
egynéhany; de nem szedem sorra azért sem, mert konnyen
felfijhatjuk a lényegtelent a Iényegesnek rovasara. Pl. ha
folytonosan deriiltek, nyugodtak, tiirelmesek volnank, ha az
igazsagossagot irgalommal nem kevernék s ha mindig csak
tudomanyszomjunk kielégitésével torédnénk: akkor jO neve-
16k sohasem volnank.

A taniténak valdkat itt-ott még ma is sorozzadk. A tanitoi
iskoldba 1épéskor ugyanis — kivalt a leanyoknal — felvételi
vizsgalatot tartanak, amelyen nemcsak azt nézik, megvan-e a
kell6 eloképzettség, hanem azt is: alkalmas-e az illetdé egyén
a tanitéi palyara? Az elOképzettség vizsgalasa egészen rend-
jén van; mindennemli magasabb foku iskoldba be kell jutnia
annak is, aki el6zoleg iskoldba nem sokat jart, de — sokat,
eleget tanult. Annak megvizsgéaldsara azonban: ki wvald tanito-
nak, ki nem? — egyenl6 a jovendomondassal, amit ember
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nem tud s éppen ezért ilyen operetteszerlien csinal: X. nem
valé tanitonak, mert santa, Y. azért nem, mert gyenge test-
alkata, Z. azért nem, mert zenei halladsa nincs. Mintha a santa,
a gyenge testalkati, az énekelni nem tudé emberek nem le-
hetnének a legjobb tanitok?! Sorozasokat tehat ne tart-
sunk! A tanitéi palyara nem valéo elemeket a szakiskola min-
den kiilonds mesterkedés nélkiill lerdzza magardl, az életnek
pedig el kell arrél a palyarol kergetnie.

7. Az iskola életének berendezése.

Ide tartozik az iskolai élet berendezésének minden kér-
dése, melyeket a kdvetkezOkben foglalok Ossze:

a) atanulok felvétele,

b) atanuldk csoportositasa,

¢) az iskolai id6 rendje,

d) az iskola munkarendje,

e) a tanulok osztalyozasa €s vizsgalata,
/) a tanulok tarsadalmi élete az iskoldban.

A tanulok felvétele az als6 foku kozmiiveltségi iskola-
ban ma hatarozott korhoz, a tobbi iskoldban korhoz és bizo-
nyos elokészité iskolak elvégzéséhez van kotve. Ezen kiviil
a tan- és beiratasi dij lefizetése is szerepel a folvétel kellékei
kozott.

Folveendd-e a népiskola els6 (legalsébb) osztdlyaba min-
den gyermek, aki 7. életévét betoltotte? Ha azt mondjuk:
igen, csak a kozegészségiigyet ne veszélyeztesse, — akkor a
nevel6i szempontot egyszertien elejtettiik. Pedig hat a folvé-
telnél mégis csak ennek kell dontenie. De melyik ez? Az, hogy
a gyermek a megszabott tanitds-anyagot a tobbivel kozosen
meg birja-e tanulni, vagy sem? Az, hogy a tanult anyagot
meg birja-e emlékezetében tartani s vissza tudja-e a kérdés
pillanataban idézni, vagy sem? Az, hogy képes-¢ a gyermek
a kiszabott tanitas-anyag megértésére s annak egyéni vagyonna
alakitasara? Az, hogy képes-e a gyermek korhatdrainak koré-
ben arra, hogy a neveléi munka kozben a tarsadalom tagjava
novekedjék? Az, hogy nem kényszeritjik-e az egyént olyan
testi és szellemi munkara, mely alatt — letorik, elpusztul?
Héat ez a kérdés mind figyelmet érdemel a folvételnél, de ko-
zilok az elsd kettd nem olyan fontos, mint a minének alta-
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laban tartjdk. Hidba wvalljuk még ma is, hogy annyit tudunk,
amennyit emlékezetlinkben megtartunk: nincs tanitd, nincs
egyetlenegy sem, aki a rengeteg tanitds-anyagbol, melyet
iskoldinkban tanitunk, nagyon, de nagyon sokat el ne engedne,
mikor annak megitélésérdl van sz6: mit ér a gyermek, ér-e
annyit, hogy fels6bb osztalyba léphet? Ez a tény maga vila-
gosan ¢és hatdrozottan bizonyitja, hogy ma is keressilk a meg-
tartand6 lényeget s hullani engedjiik a lim-lomot, ha mind-
jart a tudas tiszta buzdja kozé keveredett is. A gondolkodd
fok ma sem azt tartjdk legderekabbnak, aki legtobbet tud,
hanem azt, aki a lényeget tudja s azt, amit tud, szellemi éle-
tének vagyonava, gondolkodasaban, érzelmeiben, akarataban,
szellemi emelkedettségében tényezové tette s tényezokiil alkal-
mazza. A tobbi kérdésre alapos tdjékozddassal kell megfelel-
niink, mikor felvételrdl van sz6. Tehat a népiskolaban neveldi
szempontbol csak az a 7. életévét betoltdtt gyermek vald, aki
a kiszabott tanitds-anyag megértésére és értékes vagyonna
alakitdsara képes, aki kartarsai korében a tarsadalom tagjava
lehet s aki a rear6tt munka alatt le nem tdrik. Hogyan szer-
ziink ezekre nézve alapos tdjékozodast, az mar moddszertani
kérdés és szoros kapcsolatban 4ll a tanitds-anyag megéallapi-
tasaval.

Folvegyiik-e a hiilyéket, a vakokat, siketnémakat, a
tompa elméjlieket, a testileg ¢és szellemileg feltiinden fejletle-
neket a népiskolaba csak azért, mert 7 évesek s a kozegész-
séget nem veszélyeztetik? Azt mondom, ahol kiilon &pold
iskola nincsen, ott vegyiikk fel mindeniket, még a hiilyék ko-
zil is a ,képezhetoket”, de nem azért, hogy egyiitt tanitsuk
Oket (ugyanarra a tanitds-anyagra, ugyanannyi id6 alatt, ugyan-
azon modszerrel tanitsuk, ugyanolyan értelmi munkéara kény-
szeritsiik), hanem azért, hogy kortarsaikkal egyiitt gondozzuk
és vezessik, de kiilon-kiilon tanitsuk. A tarsadalmi élet neme-
sebb, egységesebb volna, ha az elsorolt szerencsétleneket nem
zarnok ki teljesen a normalis gyermekek tarsasagabol; azok
a nem normalis gyermekek pedig erkolesi tartalmat kap-
nanak ¢és a szellemi ¢let igazi Udit6 levegdjén bizonyosab-
ban fejlodnének normalis kortarsaik kozott. Ezért a normalis
¢s nem normdlis gyermekek kozds tarsas életérdl még akkor
is gondoskodnunk kell, ha utobbiakat kiilon 4pold iskolak-
ban neveljik is. De hat az iskolat ma csakis tanitasra , ren-
deztiik be; atanitds atanulds munkéja nélkiil mitsem ér.
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Az, aki a tomeggel egyiitt tanulni képtelen, nem valé a kozé
a tomeg kozé. Ez az igazsadg allja utjat annak, hogy azok a
szerencsétlenek a népiskolaba folvétessenek; ugyanezt aka-
dalyozza az is, hogy egy tanitd a normadlis és a sokféle nem
normdlis tanuld tanitdsara mar csak fizikailag is képtelen.
Financialis tekintetekb6l pedig elonydsebbnek latszik, ha a
nem normalis gyermekek szamara kiilon neveldintézeteket
allitunk, mintha minden népiskolat alkalmassd tennénk azok-
nak tanitasara is. Hat én azt gondolom, hogy amely kozség-
ben legalabb 3-4 tanitd van (ide értem a nem népiskolai
tanitokat is), ott a kozségben és kornyékén ¢€l6 nem normalis
gyermekek tanitdsa sem iitkdznék nagyobb nehézségbe minden
kiilon iskola felallitdisa nélkiill sem; ott ezek a gyermekek a
normalisakkal, a tanitdst kivéve, egylitt neveltetnének s kiilon
tanitdsban részesittetnének ¢és a csaladtdl sem volndnak telje-
sen elszakitva.

Minden mas iskolaba bejuthatnak a tanulok folvételi
vizsgéalat alapjan éppen ugy. mint az el6készitd iskoldk rendes
elvégzése utan. A felvételi vizsgalatok legyenek mentd kapuk
azok szamara, akik a népiskolan kiviil mas iskoldba nem jar-
hattak, akik életpalyat akarnak valtoztatni s akik tanulni sze-
retnek, tudnak Onmaguk fenntartasa mellett is. A fels6bbfoku
szakiskolakba lépésnél az életkor also hatarat meg kell szab-
nunk azért, hogy se az egyén fejlodését ne siettessiik, se az
¢let komoly dolgait éretlen gyermekek kezére ne bizzuk.
A folvételnél az életkor felsdé hataranak megszabasa mar nem-
csak folosleges, de karos is. Karos az egyénre, aki eldtt ko-
molyabb ok nélkiil bezarja az iskola ajtajat; karos a tarsa-
dalomra, ahonnan igy az <¢életpalyakra 1épok kozott éppen az
id6ésebb, a komolyabb elemek hianyoznak. A nevelok azt
mondogatjdk, hogy a korosabb fiatal emberek élettapasztala-
tai, érzelmei ¢és megkovesedett szokasai karosan hatnak az
ifjabbakra ¢és nehezitik a ndvendékeknek egységbe olvadasat
s veszélyeztetik az iskolai rend uralmat. Amennyire €én tapasz-
taltam, a korosabb elemek tanuldi palyara a célnak tiszta
tudataval s Onmaguk erds elhatarozasaval lépnek, akik legtobb
esetben komoly torekvést, meggondoltsagot, erds Onfegyel-
mezési visznek tarsaik kozé, akik tehat éppen nem érdemlik
meg, hogy a naluk 4-8 évvel ifjabbakkal szemben az isko-
1abol kihagyassanak.

Természetes, hogy folvételnek helye van nemcsak az
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iskoldk elsd, hanem barmelyik évfolyamaba, ha a belépni
szandékozo felvételi vizsgalatot tesz.

A felvétel idejét megkotni pl. a tanév elejére hatdrozot-
tan szilkséges az egyiittes haladas érdekében s azért, hogy
felvételi vizsgélatok ¢és 0Gj meg 0j tanuldk lépten nyomon ne
zavarjak a nevel6i munkat s ennek nyugodt, biztos folyasat.

Egyebekben, miutan a miveltség kozkines, iskolakba
valdo jutast, a miiveltség megszerzését mindenki szdmara minél
konnyebbé kell tenni. Fiiggetleniteni kell minden mastol, csak
a miveltség megszabott mértékétél nem. Tan— ¢&s beiratasi
dijak, belépést nehezité formalitasok tehat egészen -eltdrlendék
s a tanuldi palya elvégzése minden uton-médon Iehetéveé
teendd minden egyén szdmara.

A tanuldk csoportositasa ma az iskolakban a tanitas-
anyagok ama mennyisége szerint torténik, melyet egy-egy
évfolyamra megallapitottak. Egy-egy ilyen csoportot osztaly-
nak neveziink. Hatdrozott tanitasanyaga van minden osztly-
nak s egy-egy osztily egy-egy évig tart. Ezzel az elsietve
haladast akarjuk lehetetlenné tenni.

Ennek a csoportositasnak alaphibdja az, hogy a tanitas-
anyagot évek szerint akarja bizonyos kerek egészekbe osz-
tani, ami nem sikeriilhet, mert az iskola ¢és osztaly célja
szerint vagy a tanitastairgy bO az esztendohdz, vagy az esz-
tend6 b6 valamely tanitdstargyhoz. Ezt aztdin megszenvedi
egyik targy a masik elényeért s kiilonésen megszenvedi a
tanul6, akit aprobbnal aprébb részletekkel gyotérnek, végte-
lenségig huzodd ,begyakorlassal” wuntatnak, avagy ellenkezd
talsdgba esvén, nagy dolgokon keresztil hajtanak s egy ¢és
mast begyakorolni nem engednek. Nem kell tehat ¢éppen
kerek évekre osztani be a tanitistargyakat és tanitasanyagot,
hanem igen annyi iddre, amennyi alatt jol elvégezhetok. Azt
a tanitastargyat, melynek anyagaval az iskola célja s a targy
természete szerint évekig kell foglalkoznunk, olyan, aranylag
kerek egészet alkotd részekre kell osztanunk, amilyenek félév,
avagy legfolebb 1 év alatt elvégezhetok. A bevégzett tanitds-
targybol, avagy ennek kerek részletébdl vizsgélat teendd. igy
az évfolyam és osztdly nem jelentene ugyanegyet; az osztaly
a tanitastargyak szerint alakulna s aszerint, hogy ezeket
mennyi 1idé alatt végeznék el, tartana 1 évig, vagy 1%
évig, sOt tovabb is. Az osztalyoknak ilyen alapon vald szer-
vezése az id0 jobb kihasznalasat, a tanitastargy anyaganak
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helyesebb kivalasztasat és elrendezését teszi lehetdvé s konnyen
utjat allja a szellemi megterhelésnek és a feliiletességnek azzal,
hogy egymds mellé sok tanitdstirgyat nem vesz, de a keve-
sebb tanitastargyba valdo elmélyedésre nemcsak alkalmat ad,
hanem kotelez is. Az osztdlyoknak tanitastargyak szerint valod
szervezése lehet6vé tenné, hogy a tanuld szellemi fejlettségé-
nek megfeleléen haladna elébbre akkor is, ha egyes targyak-
ban elmaradna. Es ez nemcsak a tanuld érdeke, aki igy nem
vesztegeti el idejét az osztalyok ismétlése miatt, de érdeke a
kozmiiveltségnek is, mely éppen nincs hozzdkotve az eg3”es
osztalyokban ma tanitott sokféle targy és temérdek anyag-
részlet tudasahoz, de nagyon is hozzd van kotve a szélesebb
és magasabb szellemi [4tokorhoz, melyre & felsObb osztalyok-
ban végzett tanulmanyok segitenek s amelyre el nem jut,
vagy csak nagy kiizdelemmel, Onmagara hagyatva jut el az,
aki az alsobb osztalyok ismétlésével éveit, tanuldskedvét el-
vesztette s munkaerejét a kifejtés hidnydban elernyesztette.
Eppen ezért mi az osztilyok szerint vald csoportositast el-
hagyjuk s évfolyamokkal helyettesitjiik. Az évfolyamok kere-
tében annyi idét (1 ¢év, 1'% 4% ¢év stb.) fordithatunk egyik-
masik tanitastargyra, amennyit anyaginak fontossaga és ter-
jedelme szerint megkdvetel s nem vagyunk kényszeritve arra,
hogy minden évfolyamot, mint ma minden osztalyt, lezarunk
a tanév végén s a gyermekekkel egy-egy osztalyban tobb
évet toltessiink el.

a) Az iskolai idé tanévekre, szorgalmi ¢&s sziinetnapokra
s heti és napi tanorakra oszlik.

A mi iskolank nemcsak az évi, de a napi teendét is tete-
mesen meghosszabbitandA a maihoz képest. Meg kell ezt
tenniink, mert nemcsak elméletileg akarunk tanitani, de gya-
korlatilag is. A gazdasag, kertészet, ipar, kereskedés begya-
korlasa pedig bizonyara idot kovetel, még pedig leggyakrabban
a természet ¢és ¢élet daltal hatarozottan megszabott id6t, amely-
hez aztan az iskolanak alkalmazkodnia kell. Barmily soknak
latszik is megtanulni a 18 éves korig csaknem annyi elméleti
tudomanyt, mint amennyit ma az elemi és kozépiskola tanit
s emellett megtanulni gyakorlatilag a gazdalkodast, kertész-
kedést, egy iparagat s egy kis kereskedd dolgait: ez a tan-
anyag még sem oly lehetetleniil sok s a maga valtozatossaga-
ban konnyebben megszerezhetd, mint a mai iskolai tananyag,
mely tisztan elméleti 1évén, gyorsan kimerit.
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A mi iskolank ideje nem volna oly pedansan megszabva,
mint a mai iskoldé. A gazdalkodas és kertészkedés miatt a
nyari félévben néha kora reggel kezddédnék a gyakorlattal s
kell6 pihenés utan folytatodnék az elmélettel; maskor napi
3-4 orat kellene egyfolytdban eltolteni a kereskedéssel s csak
azutan lehetne pihenni és elméletet tanulni. Altaldban azon-
ban ugy szamithatunk, hogy a tanitasi id6 fele elméleti, fele
pedig gyakorlati tanitassal telnék el. Az ipardg tanulasa pl.
rendszerint a téli félév délutanjait foglalna le. Es ha a 13-14
éves gyermekeket valoban és tervszeriien tanitjuk kisgazda-
sagra, egy iparagra s a kiskereskedd teenddire, akkor 6 esz-
tend0 leforgdsa alatt 4tlag félnapot szamitva ezek tanulasara,
bizonyosan ¢és jobban megtanuljak e gyakorlati targyakat,
mint a mai inaskodassal.

A tanév ma nalunk altalaban 10 honap, falusi népisko-
laink egy részében 8-9 hoénap ¢és szeptemberben, oktoberben
kezdddik s majusban, jiniusban végzédik. En arra a kérdésre:
miért tart altalaban csak 10 hoénapig a tanév? — nem tudok
egyebet felelni, mint azt, hogy a tanitoknak sziikségiik van
hosszabb pihenésre {iidillés végett. En ezt a ,sziikséget” csak
bizonyithatom, de azért azt hiszem, elég volna {diilésre 4-ti
hét is. igy aztan, mert a tanuld a helyesen vezetett szellemi
munkdba sohasem farad bele s mert a tarsadalom szamara
vald nevelésben az iskola sokdig éppen nem nélkiilozheto
tényez6: a tanév legalabb 107-, hoénapig tarthatna. Olyan szo-
moru tarsadalmi koriilmények kozt, ahol a gyermek az isko-
lan kiviil csak rossz helyen, kornyezetben Ilehet, ott a tanév-
nek 12 honapig kell tartania.

A tanév szeptemberben kezdédik, mert a nagy sziinid6
julius és augusztusra, mint nalunk legmelegebb honapokra,
esik. Neveldi szempontbdl azonban sem a nagy sziinidének
nem kell éppen a legmelegebb honapokra esnie, mert hiszen
az iskolai id6 kora reggelre tehetd, amikor a meleg nem
bagyaszt, sem a tanévnek nem sziikséges a nagy sziinidé utan
kezdédnie. Legalabb is nem kellene a nagy sziinidét mindig
juliusra és augusztusra tenniink, de igen olyan iddre, amikor
a gyermekek minél tobbet mozoghatnak a szabadban; tehet-
nék tehat majus — szeptember hoénapokra valtogatva. Az a mas
ég, levegd, id6jaras, mas fold, mez6, erd6, mas népélet, mely
julius és augusztus honapokat a tobbitél megkiilonbozteti,
hianyzik az iskolai  kozvetetlen nevelésbdl s nem kozelebb
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hozza a tanit6t ¢és tanitvanyt egymashoz, hanem eltdvolitja
egymastol. Nem akarom, hogy juliusban, augusztusban be-
iljiink tanitvanyainkkal az iskola termébe, nem! Menjliink ki
velék a szabadba, dolgozzunk a kertben, a gazdasdgban s a
nagy oObbakkal tegylink gyalog kirandulasokat akar tobb napra
is. Kozbe-kozbe nemcsak az ismételgetés, de a konyvvel valod
foglalkozds sem art meg; de ehhez a tanitd vezetése sziiksé-
ges, mert enélkil még az ismétlés sem torténik meg vakacio-
ban, s0t az ismétlés legkevésbbé, mert a gyermek el6haladni
szeret s ezért tanulni 6nmaga is tud, ismételni azonban nem.

A tanév kezdetét a nagy vakdcid6 utinra valdsziniileg
azért tették, mert ,0jult” erével akarunk a munkdhoz kezdeni
s mert a hosszi vakacid6 utan a vizsgalat, mellyel a tanévet
lezarjuk, bizony furcsin festene. En azt hiszem, hogy az iidii-
léshez éppen nem kell a teljes szellemi munkatlansag; tehat
az udilés bekovetkeznék akkor is, ha a nagy vakacid nem
telnék el minden szellemi munka, mondjuk: tanulas nélkiil.
A vizsgalat, igaz, sokat veszitene ,fényességben” a csekélyebb
foki rendszeres tanulassal eltoltott vakacid utan, mint el6tt,
de a ,tudomanybol” az, ami értékes, megtarthatdé volna sziin-
id6 utdnra is s ha jol nézem, kellene is, hogy megmaradjon.
Ellenben a tanév mai vége a vizsgalatok miatt annyira haj-
szold, kimeritd, hogy bizony csakugyan rakényszeriti a gyer-
meket a vakdacionak teljes lustasdgban vald eltoltésére, a tanu-
lastol és konyvtol valo alapos megcsomorlésre.

Amellett volnék tehat, hogy a nagy sziinid6 egyaltalaban
ne legyen tobb 4-6 hétnél; hogy a nagy sziinid6 se teljék
el minden tanulas nélkiil s hogy a tanévet bezardé vizsgala-
tok ne essenek a nagy vakacio el6tt, hanem inkabb utdna;
vagyis, ne a nagy sziinidé allapitsa meg a tanév kezdetét,,
hanem az az idészak, amikor a fObb tanitastargyak egy-egy
kerek egészet alkotd részét feldolgoztuk, amikor tehat 0j év-
folyamot kell kezdeniink. A nagy sziinid0 ett6l fliggetleniil
arra az iddszakra teendd, amely iidiilésre legalkalmasabb. igy
elérnék azt, hogy a nagy sziiniddé sem volna a feledésnek, a
szellemi lustasagnak szanva s az iskola sem gyo6tdorné agyon
vakacid elott a gyermekeket és nem futtatna oly veszettil a
sokattudasért, hanem inkabb torekednék a tudnivalok kiva-
logatasara s munkalkodnék ennek a terjedelemben kisebb, az
emlékezetet meg nem terheld anyagnak az alaposabb, a
mélyebb tudasaért.
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A szorgalmi és sziinetnapok megallapitasa semmi tekin-
tetben sem mondhaté tokéletesnek. A heti egy sziinetnap, a
vasarnap, helyes, mert vallasossidgra nevel ¢és Tdit. De mar
azt, hogy karacsonykor, husvétkor 10-14 nap sziinet legyen,
helyesnek nem tarthatjuk. Az iidiiléshez éppen nem kell annyi
id6, sOt egyaltaldban semmi sem kell, mert okszeri tanitas
mellett, az iskolai élet helyes munkarendje mellett naprol-
napra elég alkalom ¢és id6 kell az iidiilésre. Az egészségtan
nem tanitja a gyomor megtomeését még azzal a megokolassal
sem, hogy a hosszii bojt aztdin majd rendbe hoz mindent;
nem tanitja a fizikai erdé kimeritését azzal, hogy majd ad
hosszu pihendét Uj erd szerzésére. A neveléstudomany sem
tanithatja, hogy tomjiik az agyat, meritsiik ki a szellemi erét,
majd jon a vakécio! helyre igazit az terhelt agyat, kimeriilt
szellemi erét egyarant. Hiszen éz kész botorsag! Es mi mégis
igy cseleksziink, pedig a mindennapi élet is arra int, hogy a
munkanak naprol-napra kell folynia s az erdnek naprol-napra
meg kell uwjulnia, fol kell frissiilnie! Ki tehat a tanévbol a
hosszi vakaciokkal! Ezeket kivanta az ¢élet és a csalad neveld
hatasa akkor, mikor iskola kevés volt, a kozlekedés pedig
nehézkes; ma, mikor a gyermekek nagy része a csaladban
marad, ha iskolaba jar is s ma, mikor a gyermek par ora
alatt hazaér, teljesen elég 2-4 napos sziinet. Ilyen sziinet
azonban nemcsak a nagy iUnnepek alkalmaval kell, hanem
mindig, valahanyszor a sziilék szorgos munkaideje megkivanja.
Ha kukoricatoréskor, sziiretkor, szantaskor, vetéskor, kasza-
laskor, arataskor a sziile gyermekének hasznat veheti, tartson
az iskola sziinetet, s6t iparkodjék arra, hogy a gyermek ke-
zére is legyen a szorgos munkéaban sziileinek, mert ezzel valo-
ban nevel, mig tandraival nem mindig. Azt a gyermeket ellen-
ben, aki sziileit a munkdban csak gatolnd, a jol szervezett
iskola elfoglalja és ellatja. Ellatja egy-két napon hideg étellel
is, minden terittk nélkiil is, nem kell mindjart fényes ven-
dégloi ellatasra gondolnia!

Altaldban sziinetet kell tartanunk az iskolaban olyankor,
amikor a sziilék megélhetésért folytatott kiizdelme nem nél-
kiilozheti a segitd gyermeket s amikor ez a segités, ez a
sziinet csak életrevaldbba ¢és testben, Iélekben, erkolcsben
csak derekabba neveli a gyermeket. Egyes gyermekeknek
sziinetet kell engedniink akkor is, mikor nekik csaladi életiik
innepében,  gyaszaban részt kell vennidk, hogy érezzék az
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Osszetartozast, birjanak leszallni az érzelmek mélységébe és
tanuljanak meg egymasért szivesen ¢lni!

Csak par napos, de gyakoribb sziinetek — melyek alatt
a rendszeres iskolai tanitds mell6zését értem — valtozatossa
teszik a szorgalmi id6t s alkalmat adnak nagyobb kirandu-
lasokra, a természettel, a munkaban levo felnottekkel vald
huzamosabb érintkezésre, a kozvetetten, a tartdés s igy mara-
dandobb hatasu és érzelmeinket is meginditd és fokozd ismer-
kedésre. A heti rendes 1 napon kivill minden hénapban Ilehetne
egyszer két-két napos ilyen sziinet s még igy sem vakécioz-
nank annyit, mint a mostani hosszl, de éppen nem pedago-
giai okokbol rendezett sziinetek mellett.

A mi évfolyamaink egy-egy évig tartananak és — talan
leghelyesebben — januar elsején kezdddnének. A tanitds szii-
netelne az iinnepnapokon, a tavaszi kerti és gazdasagi munkak
idején 3-3 napig, kaszalaskor, arataskor 3-3 napig, az 0Oszi
betakaritds, a sziiret idején 3-3 napig és ezeken kiviil volna
a nyari nagyobb (pl. 4 heti) sziinet a nyari honapok egyikében
s az évfolyam végén 3-4 napi szlinet, hogy az 10j évfolyam
adminisztrativ  teendfit a tanitok nyugodtan elvégezhessék,
igy legalabb 40 nappal tobb tanitasi idénk volna, mint ma;
a sziinetek akkor volnidnak, amikor a gyermek otthon segod-
kezhetik, gyakorlatilag tanulhat; a tanuldok a hosszi vakaciok-
ban el nem lustulndnak, mindent el nem felednének, a tanu-
lastol el nem szoknanak, de idOr6l-idéore — a munkaban soha-
sem merilve ki — par szabad napon egészen csaladjoknak
¢lhetnének. Hangstlyozzuk, hogy a sziinidék nem azért kel-
lenek, hogy a gyermekek foliidiiljenek; nem, mert hiszen az
iskolanak sohasem szabad kimeritenie. A sziinidok csak kel-
lemes valtozatossdgot vigyenek be az iskolai napok kozé s
az iskolai élet mellett adjanak alkalmat a teljesebb csaladi életre.

A heti tanorak szémanak megallapitdsaban még mindig
csak tapogatozunk. A munkabirdst nem tudjuk megmérni,
nem mar azért sem, mert itt — kivalt a fejlédés koradban -
igen sok fligg az egyéniségtdl, az egyén hangulatatol, érdek-
16désétdl, a munka nemétdl, az erdfogyasztastol, a gyakorlott-
sagtol, a testi Aallapottol, élettani jelenségektdl és még sok
egyébtol. A bizonyos csak az, hogy az egészséges gyermek
mindig kész testi és szellemi munkara ébrenlétének tartama
alatt. Az egészséges gyermek tehat keltétél lefektéig Ilehetne
iskolaban s foglalkozhatnék ott. Ez azonban nem jelenti azt,
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hogy tehat a gyermek reggeltdl estig képes ¢s kész figyelem-
mel kisérni a tanitd el0adasat, kérdéseit, képes és kész gon-
dolkodasra, avagy csak szellemi elfogadasra és felujitasra is,
képes ¢és kész érzelmi hullamzasra, akaratra és szdndékos
cselekvésre. Nem! A gyermek ébren is pihen, mint piheniink
mindnyéjan, vagy 1Ugy, hogy egyaltaldban ,jlires” a tudatunk,
vagy ugy, hogy csak a megszokott uton jarunk. Az utébbi pihe
nés a rendesebb, a gyakori. Nemcsak kéz- és labmozdulataink
valnak gépiess¢ gyakorlds folytan, de szellemi életiink igen
sok mozgalma is. Milyen er6feszités kell ahhoz, hogy egy-egy
ujabb képzetet megszerezziink s ¢él6 gondolatunkkd alakitsunk,
ellenben milyen szdmba sem vehetd szellemi erét vesz igénybe
egy-egy jol tudott vers elmondisa, egy-egy megszokott [télet
felujitdsa, egy-egy kedvenc, sokszor el-elfog6 abrand kiszine-
zése. Szinte Onmaguktol torténnek ezek, mintha mi csak tér
volnank a jelenségek szamara s nem maguk a cselekvok.

Az iskolakban kifejlodott szdzados szokas a heti tandrak
szamat 20-32-ben allapitotta meg. Miutan 32 6rabol 5-6 tan-
ora jut egy napra; miutan figyelmet koveteld szellemi mun-
kaval telik el mind az 5-6 6ra; és miutdn a gyermeknek az
iskola még otthonra is ad munkat: a heti 32 tandérat ma sok-
nak tartom. De ¢éppen nem volna sok, ha a gyermekek
naponként akarhany olyan orat toltenének is az iskola-
ban elméleti és gyakorlati tanulassal, melyet szabad fog-
lalkozas, pihenés szaggatna meg és tenne még valtozato-
sabba; nem volna sok, ha nem kovetelne minden tanora
éber figyelmet ¢és ha az iskola egyaltaldban nem venné
igénybe a tanuld otthoni munkajat. Tanuljon, éber iigyelmet
kivan6 munkat végezzen a 7-10 éves gyermek heti 20-24
tanéran, a 10-12 éves 26-ot, 13-14 éves a nemi érés ko-
rdban — 20-24-et, késébb 28-at. A lanyok 13-15 éves koruk-
ban kevesebb i1d6t toltsenek tanuldssal, mint a fitk.

Természetes, hogyha mi a népiskoldban kisgazdava, ipa-
rossa, kereskedévé is nevelink s ha a mi népiskolainknak
nemcsak tanterme, de — amint mi tervezzik - gazdasaga,
kertje, kézimunkaterme, kereskedése, torna— é&s jatékterme s
tagas, fasitott udvara van és ha az iskola munkarendje a testi
egészség, a kéz ligyesitése s a tarsas életre vald nevelés érde-
kében megvaltozik; a mi népiskoldinkban tobb heti tanorat
tolthetnek a gyermekek s kell is tdlteniok, mint ma. Azt hiszem,
12 éves koratél a gyermek heti 8-14 oran foglalkozhatnék a
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gyakorlati dolgokkal s 1igy heti 32-42 o6rdn megtanulhatna
mindazt az anyagot, amit mi a népiskola szdmara megszab-
tunk. Ez az oOraszam bizonyara oly csekély, hogy orvosi szem-
pontbol batran emelhetd volna,ha a tanitas érdeke megkdvetelné.

A napi iskolai id6 megallapitasa alkalmazkodjék jobban
a nép ¢életéhez és az évszakoknak az egészségre s a munka-
birasra gyakorolt hatdsahoz. Nem lehet s éppen az életre, a
tarsas ¢letre nevelés szempontjabél nem szabad az iskola
napi idejét gy megszabni, hogy a gyermek emiatt ne segit-
hessen sziileinek azokban a munkakban, amelyekben sikerrel és
baj nélkiil résztvehet, nemcsak, de életrevalosaga, kéziigyesitése,
érzelmeinek nemesitése céljabol egyenesen kell is résztvennie.
Itt a baj csak az, hogy a sziilék ¢életkoriilményei sehol sem
teljesen egyenlék, még akkor sem, ha wugyanazonos foglalko-
zdstak. Eppen ezért a napi s altaldban minden iskolai idd
megallapitasadban nem elég a kozségnek életkoriilményeihez
alkalmazkodnunk, hanem gondoskodnunk kell arr6l is, hogy
a kivételeknek a tobbséghez vald alkalmazkodasat lehet6vé
tegylik. Tamogassa tarsadalmunk a szegényt, hogy gyermekét
ne kelljen allanddan kisegit6iil alkalmaznia, pl. a gazdalkodas,
az ipar, a haztartds, a kisebb gyermekek gondozasanak mun-
kaiban. Témogassa azzal, hogy ruhat, ételt ad a gyermeknek;
hogy gondoztatja a kisebb gyermekeket is akkor, amikor a
szille dolga utdn 1at; hogy a hézi éallatok O6rzésére pasztoro-
kat tart; hogy fOlmenti az anyat attoél, hogy gyarban, mezén
allando alkalmazast legyen kénytelen wvallalni stb. Ha ezeket
megtenndk, akkor a szegény nép is gond nélkiil jarathatna
gyermekeit iskolaba.

De ne véljik, hogy csak a mnépiskolai id6 megallapitasa-
ban kell tekintetbe venniink a nép életét. Meg kell ezt tenniink
minden iskoldban. Az iskolai id6é sohase zavarja a sziilék
nagy tobbségének élet— és munkarendjét és ok nélkiil sehol se
allja utjat annak, hogy a gyermek sziileinek munkéjaban se-
githessen. A mostani kozépiskolai és szakiskolai tanulok nagy
¢lhetetlensége s a szilék foglalkozéasai, ¢életkiizdelmei irant
untalan nyilvanulé kozonyoOssége, €s az a lenézés, mellyel a
»didk” minden fizikai, minden kézimunka, minden gyakorla-
tias készség és tudas irant viselkedik, — f6ként abbol szar-
mazik, hogy az iskola egészen a maga elméleti tanitdsa sza-
mara koveteli a ,didkot” s még otthon is lefoglalja; hogy
gyermeket, sziilét abban a balhiedelemben tart, hogy a tanulo-
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nak nem ,,illik”, nem is szabad piacra, boltba menni, a kony-
hara fat, vizet hozni, a konyhan segiteni, a kertben, mezén
munkalkodni, stb.,, mert nem szabad figyelmét a tanulastol
elvonni.” Az ilyen félszegség karos hatasti, mert élhetetlenné,
gyamoltalannd tesz, de még kérosabb azért, mert a fizikai
munka megvetésével elcsenevészit, balgasagra tanit és sziilét
s gyermeket elvalaszt egymastol.

Kell tehat, hogy a napi idot minden iskola ne csupan a
tanitds s ne is csupan az iskolai tarsadalmitds szempontjabol
allapitsa meg, hanem vegye mindeniitt tekintetbe a sziilék élet-
¢s munkarendjét. Kell, hogy az iskola sohase foglalja le annyira
a gyermeket, hogy ez a csaladi élet munkés tagja ne lehessen!

A nap 0Orai az évszakok szerint kiilonb6zé hatdssal vannak
az egészségi allapotra s a munkabirasra. Altalanos tapasztalat,
hogy télen reggeli 7, s6t 8 o6ra s a délutani 5 oOra tijan leg-
konnyebben meghiilhet, beteggé lehet a kisebb gyermek, mert
a tiapi levegd akkor legnedvesebb, legnehezebb s akadalyozza
leginkabb a boér parolgédsat, a lélekzést és vonja el a legtdbb
hoét testiinktél. Télen tehat reggel 8 ora utan kezdddjék s dél-
utan 4 ora elétt végzodjek az iskolai id6; a 10 éven feliil
levd gyermekek iskolai ideje azonban kezdddhetik reggel
8 orakor s végzddhetik délutan 5-7 orakor is. — Nyaron a
délelott 11 és délutdn 3 ora kozt levd napi id6 legmelegebb,
legbagyasztobb s igy a munkabirasra legkedvezOtlenebb ha-
tasu. Ebben az évszakban tehat az iskolai idot délelott 7-11,
délutan 3-7 6ra kozé kell tenniink.

Az a napjainkban sokat vitatott kérdés: wvajjon csak dél-
elott tanitsunk-e, avagy délutdin is? a mi népiskolankban
elesik. A mi népiskolankban csak déleldtt tanitunk elméleti
targyakat s akkor is csak a gyermekek szellemi erejéhez mért
ideig és modon, délutdn inkdbb gyakorlati foglalkozasok
vannak. A mi népiskoldinkban az als6 fokon még az elméleti
targyak tanitdsa is tele van gyakorlati foglalkozassal, mert a
legkozvetlenebb szemléletre és a cselekvésre tdmaszkodik és
cselekvésben keres alkalmazast.

Az egyes tanOrak idOtartamdra ma — nem tudom, miért -
hatarozottan eskiisziink. Minden tanoranak egy oraig kell tar-
tania s nagyon pontosan kell kezdddnie és végzddnie. Vajjon
a 10 éven alul levd gyermek képes-e egy oOra hosszat figyelni
s vajjon a 16-22 ¢éves ifjak nem figyelhetnének, tanulhatna-
nak-e egyfolytaban egy O6rdnal hosszabb ideig is? Vajjon a
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tanitds anyagat, az anyag feldolgozasat kell-e okvetetlenil 1-1
oranyi idore szabnunk, avagy az az igaz, hogy nem az 1
ordnyi id6 a f6, hanem az anyag s annak feldolgozasa, a ne-
veléi cél elérése? Ma, amikor temérdek tantdrgyat tanitunk
egymas mellett s a nap minden Ordjara mas és mas ,tanart”
killdink be az osztdlyba, — ma tisztan igazgatasi érdekek
rakényszeritenek az 1 oOranyi id6 sérthetetlenségének elfoga-
dasara. Amikor jozanabb elvek szerint rendezkediink be, ami-
kor egymas mellett kevesebb tantargyat tanitunk, amikor egy
tanitd6 tanit csaknem minden tantargyat, amikor a tanitviny
és a tanitd munkabirdsdt s a tanitas és nevelés érdekeit tartjuk
szem el6tt: akkor éppen nem lesz baj, ha a tanéra Oraiitéskor
nem kezdddik és nem végzddik s ha a tandra hol rdvidebb,
hol hosszabb ideig tart egy Orandl. A napi elsé tanora a
kisebb gyermekeknél is eltarthat egy oOra hosszat, nagyob-
bakndl tovabb, a kés6bbi tandrdk mar rovidebbek egy oranal,
vagy csakis nagyobb orakézokben nyert Ttidiilés utan tarthat-
nak 1-1 oraig. Amikor a tanulds megszokott (figyelmet alig
koveteld) tevékenységbol, valtakozd szellemi vagy fizikai mun-
kakbol all (pl. tudott tananyag elmondasa, kozonséges jaras,
megszokott testi munka, olvasas és olvasmany targyalas), akkor
a tandra tovabb tarthat 1 Oranal. Amikor a tanité lekdti és
ébren tartja a figyelmet, az oOra addig tarthat, mig a tanulok
feszengéssel, 4asitdssal, érdektelen arcukkal, izgatott allapotuk-
kal stbbivel a faradas elkdvetkezését nem jelzik.

Onként érthetd, hogy a gyakorlati targyak (gazdasig,
ipar stb. ) tanordi még kevésbbé kotheték az oranyi id6hoz;
addig tartanak, mig a gyermek kedvvel és figyelmesen dol-
gozik s a hozzamért feladatot elvégezte.

c) Az iskolai munka rendje napjainkban igen egyszer(.
A tanulonak el kell jonnie a megszabott idére s be kell {ilnie
osztalyanak termébe. A tanitd bejon, a tanulok idvozlik, aztan
imadkoznak s kezdddik és folyik a tanitas 5-10 percnyi oOra-
kozokkel a déleldtti vagy délutani iskolai id6 végéig, amikor
imadkoznak s hazamennek.

A kaszarnyaiskoldk nem engedik meg, hogy az egy isko-
laba jarok egyiitt imadkozzanak s egymassal szabadon tarsulva
jatszadozzanak, mert nincs olyan nagy terem, ahol mind el-
férhetnének s nincs olyan jatékudvar, ahol elmulassanak. Sok
iskolaban még csak ki sem mehetnek szabad levegére oOra-
kozokben a tanuldk, mert nincs hova kimenniok.
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Az 5-10 percnyi oOrakdéz nagyon is kevés arra, hogy a
gyermekek kimozoghassdk magukat, mert hiszen a téli fél-
évben még arra sem sok, hogy fels6 ruhdjukat folvehessek
és letehessék kivalt ott, ahol egy osztilyban hatvanan is vannak,
akik valdsagos dulakodds ardn juthatnak csak egymasra rakott,
szlik helyen levo fels6 ruhaikhoz.

Minden tandérara mas tantdrgy, mads tanité jut; igy ko-
veteli az egymas mellett tanitott sok tantargy, a szakrendszeri
tanitds és a valtozatossag. Es csodalatos, ilyen valtozatossag
mellett naprol-napra tapasztaljuk tanitvanyaink  kimeriilését.
Csodalatosnak tartjuk, mert nem akarjuk belatni, hogy nincs
farasztobb a nagyon is nagy valtozatossagnal, mely megrohan,
iz, faggat, gyomdszol, megerdltet és kimerit, de egyuttal lehe-
tetlenné teszi az elmélyedést is.

A mi iskolank munkarendje mas.

A tanulok hatarozott idére gyiilekeznek a kozds terembe,
de johetnek elébb is s vagy tarsalognak, vagy az udvaron
jatszanak, vagy a tornateremben mozognak, vagy a kézimunka-
teremben foglalkoznak egy-egy tanitdé jelenlétében, aki {igyel,
segit s megtartja az egészségi és tisztasagi szemlét. Csenge-
téskor mind egylitt vagyunk s kozds imaval, énekkel kezdjik
a-tanulast. Ekkor kiki osztdlytermébe megy s ott helyét el-
foglalja. A tanitd megkezdi tanitiasat és folytatja addig, mig a
gyermekhez mérten kiszabott tananyagot a  gyermekekkel
egylittesen fol nem dolgozta. Ha az anyag feldolgozasa kdzben
a tanulokon faradas jeleit veszi észre, a tanitidst félbeszakitja
s a gyermekeknek az udvaron — kedvezdtlen idoben a torna-
teremben— szabad mozgast, jatékot, ha ¢és akinek kell: teljes
pihenést enged 15-20 percig s azutdn folytatja a tanitést
tovabb. Egy déleléttre vagy egy délutanra csak 1-2 tantargy
van beosztva s ebbe valtozatossagot a szabad mozgas, jaték,
rovidebb ideig tartd testgyakorlat, rajz, kézimunka, ének Ont.
Az iskola komyékén, a kozség életében és hatardban termé-
szetben szemlélhetd targyakat, amennyire s amikor csak az
egészségligyi szempontok engedik, az életben, a természetben
szemléltetjiik. Mi tehat joval kevesebbet {iliink az iskolaterem-
ben, mint most s joval kevesebbet tanittatunk konyvbol €s
sokkal tobbet a természetbol és életbdl, mint ma.

A délelétti és délutani iskolai id6t kozos ima és ének zarja be.

A tanulék minden iskolai munkat az iskoldban végeznek
el a tanitok ellendrzése s ha kell, joakaro utasitgatasa mellett.
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A tanulok nemcsak a tanuldsnak szoros rendet koveteld
ideje alatt érintkeznek a tanitoval, hanem egyiitt vannak a
szabadabb foglalkozasok, a kirandulasok és a jaték idején is.
Itt tanulnak meg tarsadalmilag élni, itt gyakoroljak ¢és szok-
jak meg a tarsas élet formadit, itt kelnek ki és erdsodnek meg
benndk a tarsas érzelmek s itt szerzik meg azokat a tapasz-
talatokat, melyekb6l maguk vonjak le a tarsas ¢let szabdlyait,
torvényeit s melyekkel Onmaguk okoljdk meg eme szabalyo-
kat és torvényeket nem tanités, csupan vezetés mellett.

d) A tanulok osztalyozdasa és vizsgalata. Az osztilyozas ma
kiterjed a tanulmanyi elémenetelre, az erkolcsi magaviseletre,
a szorgalomra, az irasbeli dolgozatokra s itt-ott a hitéletre.

A tanulmanyi elOmenetelben az osztalyozassal elsé sorban
azt itélik meg, szerzett-e a tanuld a megszabott tanitds targyak-
ban ¢és ezek anyagaban elég tudast, készséget ahhoz, hogy
felsébb osztalyba vagy iskolaba, avagy bizonyos szakpalyara
léphessen. De az osztalyzat fokozataival a tudas, készség mind-
ségét is megallapitjdk valoszinlileg azért, hogy a tanulok kozt
a tanulasban is meglevd kiilonbséget nyilvanossa tegyék s a
tanulot kitlintetéssel vagy megszégyenitéssel el6haladasra buz-
ditsdk. Nalunk a meg nem feleld tudast elégtelennel, a meg-
felel6t elégségessel, joval és jelessel vagy jelesse is mint legfelsdbb
fokkal: kitlindvel jelezziik. Vajjon van-e sziikség a tanulmanyban
tett eldmenetel osztalyozasara? Sziikség van, mert ennek alap-
jan léphet a tanuld tanulmdnyaiban folebb, avagy ezzel nyer
jogosultsagot ahhoz, hogy valamely mindsitéshez kotott élet-
palyara Iéphessen. Az a tanuld, aki rendesen végzi iskolait,
ha csupan arr6l kapna bizonyitvanyt, hogy valamely, hataro-
zottan megjelolt iskolanak, osztdlynak rendes novendéke volt,
a tanitds Ordin pontosan résztvett: még mivel sem bizonyitana
azt, hogy tanulmanyat sikeresen végezte. Itt folmeriilhet az a
kérdés: kell-e, hogy a tanul6 egy-egy iskola als6 és kozép-
fokain sikerrel tanult legyen? Nem mehetne-e enélkill is egy-
egy iskola legfelsébb osztalydig, ahol aztan vizsgalatot tenne
s csak ennek sikere esetén Iéphetne mas iskolaba, avagy élet-
palyara? (Megjegyzendd, hogy, ha nem rendes tuton végzi
iskolait, barmely iskoldba csak a felvételi vizsgalat sikeres
kiallasa utan Iéphetne s barmely szakpalyara csak vizsgalat
alapjan képesittetnék.) Ez a kérdés épen nem kicsinylendo.
Ki allithatja, hogy ma minden iskola a maga egyes osztalyai-
ban csupan annak megtanuldsat szorgalmazza, ami akéir a
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kozmiiveltséghez, akdr valamely szakpalydra vald képzettség-
hez mulhatatlanul kell. Es ki &llithatja csak azt is, hogy mig
szakiskolainknak megvan a tudasban, készségben a maga ha-
tarozottan megszerzendé tananyaga, ugyanez megvan ugyan-
olyan hatdrozottsdggal szabva kozmiveltségi iskoldinkban is V
Hiszen én még azt sem merem allitani, hogy alsobb iskoldink
tantargya ¢és tananyaga mind elengedhetetlen f0ltétel, alap
volna a tanulmanyoknak felsébb iskolakban wvald sikeres foly-
tatdsdhoz. De aztdn — a kérdés masik oldalat tekintve — bizo-
nyos, hogy nem mindenki tanul az iskoldban, tehat itt nem
minden tanuld miveli O6nmagit és nem minden tanuld fogja
majd fels6bb tanulmanyai kozben az alsoébb iskolaban meg
nem szerzett alap-tudast megszerezni. Még ha minden iskolat
idedlisan jova tehetnénk is, nem tehetiink idedlis tanulova
minden gyermeket. Magédért a miveltségért, a tudasért kell
tehat osztalyoznunk, mert kiilonben végig haladna a tanuld
egy-egy iskolan anélkiil, hogy csak munkalkodott volna a
tudasért, anélkiil, hogy barmit megtanult volna s anélkiil,
hogy szellemi munkdja révén Onmagat miivelte volna. Az
azonban, hogy minden tantargyat s a tananyag minden rész-
letét oly fontosnak tartsuk, hogy miatta a tanulét osztaly-
ismétlésre, idOovesztegetésre kényszeritsik s megfosszuk a
fels6bb osztalyokban szerezhetd szellemi Oromoktdl, élvezhetd
szélesebb latokortl, az egyéniségének megfelelobb szellemi
munkatél és a red, mint tarsadalmi tagra értékesebb tudastol,
készségtdl, — az veszedelmes talzds. Annal veszedelmesebb,
minél inkabb kell arra torekedniink minden iskolaban, hogy
a gyermekek ott tényleg tanuljanak nem a bizonyitvanyért,
hanem a munkéalkodds és a tudds Oromeiért, nem kényszerbdl
vagy buzditdas folytan, hanem abbol a természetes sziikség-
érzetbdl s azzal a kedvvel, mellyel a gyermek cselekedni,
foglalkozni, tudast szerezni az iskolan kiviil oly végteleniil
szeret és kész.

Ha mar az osztalyozast kivételes allapotok miatt teljesen
nem mell6zhetjiik, annyit meg kell tenniink, hogy ne az egyes
tantargyakbdl osztdlyozzunk s ne hasznaljunk fokozatokat. Az
osztalyozas mondja meg: mehet-e valaki felsdbb osztalyba
vagy nem. Csak aki minden tantargybol bukik — ilyen nor-
malis gyermek nincs — szoritandd ismétlésre; aki 1-2-3
tantargybol gyenge, azt a jo tanitd gondossaga s ha éppen
kell, kiilon, egyéni tanitasa talpra allitja.
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Fokozatokat pedig a tanulmanyi elémenetelben ne alkal-
mazzunk. A fokozatokkal buzditdélag akarunk hatni s ameny-
nyire ezt elérjilk, legalabb is olyan mértékben tesziink elbiza-
kodotta, Onbizalmatlannd és iriggyé. Igazsagtalanok vagyunk,
mert csak a sikert nézzik, csak azt szabad nézniink, pedig
sok gyenge tanuld6 nagyobb ¢és értékesebb munkaval ér el az
elégségesig, mint mas a kitlindig vagy jelesig. Igazsagtalanok
vagyunk azért is, mert a fokozatok hatdrai le és fol nagyon
elmosodnak s igy legtdobbszor csak szeszély, vagy, mondjuk,
véletlen az, hogy jot kap-e a tanuld vagy jelest, jelest-e vagy
kitin6t? — El kell hagynunk a fokozatokat, hogy a ranglétrat
mar az iskoldban Osszetorhessik s hogy becsiiletes, derék
munkdra neveljiink, olyan munkéira, mely nem szokik ahhoz,
hogy tartsa tenyerét a jutalomért, mellét a Kkitlintetésért ¢&s
csalodottan keseregjen, ha a jutalom és Kkitiintetés azonnal és
bizonyosan be nem kovetkezik. Ami a tanulok buzditisat
illeti, van erre az iskolanak sok helyesebb moddja, mint az
osztalyozas kiilonboz6 fokozata.

Az erkolesi magaviseletre, a szorgalomra, az irasbeli dol-
gozatokra s az itt-ott alkalmazott hitéletre vonatkoz6 osztalyo-
zasnal is azt kivanjuk, hogy a fokozatokat mellézziik. Az
erkOlcsi magaviseletre vonatkozo osztalyozas még feliiletesebb
s még igazsagtalanabb, mint a tanulmanyi. Felilletes és igaz-
sagtalan, mert a gyermek egész erkolesi életérdl adunk bizo-
nyitvanyt mar akkor is, amikor a gyermek ilyen ¢letérdl ko-
molyan sz6 sem lehet és akkor is, amikor mi nem ismeriink
mast, mint a gyermeknek az iskolai tarsadalomban valo visel-
kedését. Ma azt mondjuk, a gyermek erkdlcsi magaviselete
példas, dicséretes, jo, szabalyszerli, rossz. Pedig csak annyit
mondhatnank, hogy magaviselete az iskola tarsadalmaban jo
vagy rossz. Ha wvalahol, ugy itt egyaltaldban nincs helye a
fokozatoknak, mert az iskola tarsadalmi élete azt koveteli a
gyermektdl, hogy j6 magaviseleti legyen s ezért rangot,
kitiintetést legkevésbbé se varjon. De nem vald a fokozat
azért sem, mert nincs gyermek, akinek tarsadalmi életében
arny és fény nem volna; voltaképen azt se mondhatndk: jo-e,
rossz-¢ a gyermek, olyan ingadozé a magaviselete. Amint tel-
jesen jo, ugy teljesen rossz gyermek sincs; a nevel6i hatas,
a buzditas, a cél felé mutatas, az Onbizalom-keltés kedvéért
azonban helyesebb azt mondanunk a kisebb hibdkat elkdvetd,
de nagyobb hibaktol ment s az iskolai életben  engedelmes,
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joakarati gyermekekre, hogy jo, mint a hibasra azt, hogy
rossz. Helyesebb is, ha arra, akinek bizonyitvanyaba ,,jot”
nem irhatunk, azt irjuk ,,magaviselete az iskola tarsadalmaban
valtozd.” Ne wvéljik, hogy a példas és dicséretes nélkiil nem
lesznek ,,j6” tanitvanyaink; hiszen ezeket nem azok a Kkitiin-
teté jelzOk alakitjak jova és tartjdk meg a joban, hanem sok
egyeben kivill a tanitd egyénisége, banasmodja, vezetd ereje
¢s munkalkodtato képessége. Ne feledjiik, hogy mint a fel-
néttek, ugy a gyermekek életében is furfang, alakoskodas,
mellékes célok elérése és szolgalasa hajt és juttat el legtobb-
szOor oda, ahol a kitiintetéseket osztogatjak; a felndttek ravasz-
saga, alakoskodasa ¢és gomblyuk-fajdalma visszaiités a gyer-
mekkorra s annak, hogy ez a visszaiités olyan gyakori, egyik
legnagyobb oka az osztalyozasnak kitiintetd fokozatai.

A tanulék szorgalmanak megitélésére az iskoldnak ma
még annyi alkalma sincs, mint a magaviselet megitélésére,
pedig erre is ugyancsak kevés van. Altaldban a tanulmanyi
elémenetelb6l s a hazi feladatok pontos és helyes megolda-
sabol kovetkeztetiink a szorgalomra, noha mindnyajan érez-
zik, s6t tudjuk, hogy ez a kovetkeztetés alaptalan, de hat a
szorgalmat osztalyoznunk kell s ehhez mas alappal nem ren-
delkeziink. Es miért kell a szorgalmat osztilyoznunk? Talan
tettiink szorgalmasabbd valakit az osztalyozassal? Mindnyajan
tudjuk, hogy nem, egyetlenegyet sem. A szorgalmas munka
kevés becsére, megvetésére és a szorgalmas munkdval abba-
hagyasra azonban megtanitottuk mindazokat, akik szerfolott
konnyen tanulnak, akiknek otthon semmi egyéb teenddjiik,
mint a tanulds, akiknek otthon akadalyozé koriilményekkel
nem kell megkiizdeniilk a tanulds kedveért, akiket otthon
annyira segitenek, hogy szinte teljesen elkészitik helyettok a
feladatokat s akik sok egyéb munka mellett és szamtalan
akadaly kozott hidba végeztek el iskolai munkaikbdl annyit,
amennyi t6lok csak telhetett. Hagyjuk el a szorgalombol wvald
osztalyozast, hagyjuk el, mert csak rontunk vele a gyermeken.
Hiszen melyikiink is tudnd minden tanitvanyarol, mennyi idoét,
munkat fordit a tanulasra, a feladat elkészitésére otthon s
mennyi buzgalommal, Onkéntes szandékkal végzi munkait?
Melyikiink lehetne tehat igazsdgos birdja a gyermek szorgal-
manak? A szorgalombol csak akkor osztalyozhatnank, ha a
tanulok minden iskolai munkédt az iskoldban végeznek még
pedig a tanérakon kiviil szabadon s mi szemmel tartjuk oket.
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de a munkdk elvégzését csak a kovetkezd tanordkon vessziik
szamon. Ha 1igy alapot talalnank a szorgalombol valé osz-
talyozashoz, akkor sem volna szikségiink tobb osztalyzatra,
mint erre: kitartd, elhanyagolo.

Benne 1évén az osztdlyozéas-dithben, osztalyozzuk az iras-
beli dolgozatokat, rajzokat kétféle szempontbol is, ugymint
tartalmilag, alakilag; a tudds és a munka milyensége szerint.
Ha azok az irasbeli dolgozatok az iskolaban késziilnének,
akkor osztalyozasunk igazsagos lehetne, de mert otthon ké-
sziilnek, az osztalyozds nem veheti tekintetbe, hogy egyik
tanulonak segitettek, a masiknak nem, egyiket hajtottdk az
irasbeli dolgozat elkészitésére, a masikat elfogtdk tdle, az
egyikkel haromszor is leirattdk ugyanazt, amit a masik egy-
szer is csak lopva irhatott le, az egyiknek minden kiilsé ko-
rilmény kedvez otthon, a masiknak minden kiils6 koriilmény
hatarozott ellensége. igy aztdn az osztalyozas égbekialto igaz-
sagtalansag, barbar kinzds vagy meg nem érdemelt jutalma-
zas. Ne osztalyozzuk tehat csak azokat az irasbeli dolgozato-
kat, azokat a rajzokat, kézi munkakat, melyek az iskoladban
szemiink el6tt késziilnek. Ebben az osztalyozasban a fokoza-
tok helyiikon vannak, mert a kiilonbséget a gyermek is latja
és érti s mert az irasbeli dolgozatok készitésénél van id6 a
pillanatnyi izgatottsag lekiizdésére, a nyugodt gondolkozasra
s a tudas mellett a kézi tligyesség és a szép-érzék fokanak
bemutatasara: Itt nem egy-egy felelettel, mindmegannyi eséllyel
allunk szemben, hanem azt itéljik meg, mennyire uralkodnak
tanitvanyaink a tanultakon s mennyire emelkedtek szellemileg
és haladtak készségben a tanulds, a gyakorlds kovetkeztében.
Az osztalyozas fokai lehetnének tartalmilag: jo, elégséges,
elégtelen; alakilag: szép, kielégitd, rendetlen.

A hit-életben (vallasos gyakorlatokban) vald osztalyozas
ma csak néhany felekezeti iskoldban van meg. Ott, ahol kény-
szeritik a tanuldkat a vallasos gyakorlatokra. Hat itt az osz-
talyozasnak semmi értelme. Ellenben ott, ahol megvan a
tanulék szamara a kedvezdé alkalom ahhoz, hogy vallasos gya-
korlatokban részt vehessenek; ott, ahol kényszer nincs, de jo
példa ¢és buzditds van: oti az osztdlyozds mondhat annyit,
hogy a gyermek részt vett-e a vallasos gyakorlatokban, avagy
ezeket elhanyagolta.

A tanulmanyi osztalyozas teszi sziikségessé a vizsgdlatot,
mert az enélkill lehetetlen. A vizsgadlat ne legyen egyéb, mint
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beszamolas. Mint ilyen, nem tartozik a nagy nyilvanossag elé,
mely tényleg meg is hamisitja. Az azonban, hogy a taniton,
a tanito-karon kivil mas szakember is legyen ott a vizsgala-
ton és vegyen részt az osztidlyozasban, f0ltétleniil sziikséges
ugy nemzeti szempontbdl, mint a kulturdlis fok emelése s az
igazsdghoz minél kozelebb valdo férkézés érdekében. Ez a
szakember a kozmiiveltségi iskolakat illetéleg a tanitd és min-
den miivelt ember, a szakiskolat illetbleg a tanitdé és azon a
szakpalyan miikodé jelesebb ember, amelyre a szakiskola
nevel. igy hat a vizsgalaton a tanitokaron kivil két allami
megbizottnak kellene jelen lennie: egy tanitonak s egy Aalta-
lanos miiveltségli nem tanitonak, avagy a szakiskoldban egy
szaktanitonak s egy illetékes szakpalyan mikddonek. A nem
tanitd a vizsgdlaton a kozvetlenil nem érdekelt elemet és
mivelt tarsadalmat képviseli.

A vizsgdlat sok tantdrgyra (mint most: 9-22-re) nem
terjedhet. Egy vizsgalaton csak egy tantargyban mutatjdk be
tanulményuk eredményét a tanitvanyok, de bemutatjak iras-
ban és ¢él0 szoban egyirant. Csak a végzd vizsgalaton kove-
telhetd, hogy az iskola legfébb targyaibdl (3-4 tantargybol)
feleljenek a tanulok. A tantargyakat egymasutdn tanitjuk s igy
egyik tantargybol tett vizsgalat utdn a masik tantargy vizs-
galata legalabb is '/, év mulva kovetkezik. A vizsgalat csak
igy lehet alapos és igy menti meg a tanulét a megterheléstol,
kinzastol, a sokat markolastdol és keveset fogastol, a szellemi
zlirzavaros allapottdl s csak igy ment meg benniinket az igaz-
sagtalansagtol, melybe a sokfélét kovetelés és a sietés szan-
dékunk ellenére is belekerget.

A tanulmanyi osztalyozas a vizsgalat végén szavazas utjan
allapittassék meg, a vizsgaldbizottsag (tanitd, tanitokar és
allami megbizottak) minden egyes tagjanak meglévén a maga
szavazata. A tantargy-vizsgalaton igen-igen ritka volna a
bukds, mely nem az évfolyam ismétlésére, hanem az illetd
tanitastargybol a potlo-csoportban  valé  tanulasra utasitana.
Ez a potlocsoport a maga kevesebb tanuldjaval gyorsabban
halad, mint az évfolyam csoportja s igy emezt utoléri.

A végz6, az iskolabol elbocsatd vagy a képesitd vizsga-
lat tartdsa és itt az osztalyozdsa a tanitora, sot egy-egy iskola
tanitokarara sem bizhatd, mert a nemzeti tarsadalomnak nem-
csak joga, de kotelessége megbizottjdval ellendrizni azt, vajjon
elég utravaloval keriil-e ki az iskolabol az ifjuc s kdz- vagy



158

szakmiveltség tekintetében ¢és a nemzeti tarsadalom szem-
pontjabol megfelel-e a hozza flizhetd jogos varakozasnak, illetd-
leg az iskola céljahoz képest megszabott kovetelményeknek.

A vizsgalaton kiviil, de azzal semmiképen sem egybe-
kapcsolva iskolai tinnepek tartandok.

e) A tanulok tarsadalmi élete az iskolaban ma alig nyil-
vanul egyébben, mint abban, hogy a tanulotarsak egyiitt iilnek
a tanordkon s egylitt zajongnak par percig — ha ugyan lehet
— a tanodra-kozokben. Ne kicsinyeljiikk folottébb, ez is valami.
A tanordk alatt valami ko6z06s munka is folyik az egységes
felsobb hatalom rendtartdsa mellett; az oOra-kozokben mar
szabadsdg is van, amiért aztdn az ¢érintkezés elevenebb, de
nagyon sziikkori. A szabadabb, a huzamosabb ideig tartd, a
tobboldala és meghittebb érintkezésnek csaknem teljes hianya
meglatszik a tanitvinyok kozszellemének fejletlenségén, a
tanitdé és tanitvany s a tanulotarsak kolcsonds —viszonyanak
lazasagan, hidegségén ¢és az iskola éghajlatanak fagyossagan.
Kivalt nagy varosokban all megdobbentéen tavol egymastol
a tanuldtars és a tanitvany és tanitd. De a vidéken sem sok-
kal jobb ez a viszony, mert a tanorakon kiviil a gyermekek
egymassal részint a sok iskolai feladat, részint a sok minden-
féle nyelvnek ¢és zenének kiilondrakon vald tanuldsa, részint
a fonak tarsadalmi ¢let miatt alig talalkoznak, de nem talal-
koznak tanitojukkal sem, mert ezt meg lekdti a mellékkereset
vagy legalabb a szaktudomany. Onmiiveld kordk, segitd egye-
siilletek, félnapos kozos jatékok, egész vagy épen tobb napos
kirdndulasok csak elvétve vannak s nem ritkdn nagy tome-
gekre terjednek és igy nagyon csekély s nagyon kétes értéki
hatast gyakorolnak tanitvanyainkra. A  tanitds és tanulas
annyira  zsarnokoskodik rajtunk, hogy nincs id6nk, nincs
erébnk meglatni a tanitvdnyok piszkos, rendetlen kiils6jét,
hanyag, visszatetsz6 mozdulatait, deriilt arcat, banatos szemét,
nyomasztd szegénységét, lappangd betegségét, gyotrd topren-
géseit stb. stb. s még kevésbbé van idonk és er6nk ezeknek a
megbeszélésére, ezek okainak a fiirkészésére s ezeknek a ba-
joknak a javitdsara. Ebben a tekintetben csak az 6vodak kivé-
telek; itt nem tanitanak annyit, de a tarsadalmi életre annyi
és olyan sokféle alkalmat adnak, hogy sokkal inkdbb nevelik
tarsadalmi taggé a gyermeket, mint valamennyi iskolank.

Iskolaink szervezetén valtoztatni kelll Vagy csokkenteni
kell a tandrak szamat, vagy hosszabbitani az iskoldban t61tott
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idét, hogy b6 alkalom legyen a szabadabb tarsadalmi élet
gyakorlasara. Ez anndl inkabb kell, minél szomorubban latjuk
a tényt, hogy a gyermek odahaza téarsadalmilag jot sok csa-
ladban alig tanulhat s hogy a kiilonb6z6 foglalkozasu, nem-
zetiségli, wvallasi és rangi csaladok minél tdvolabb tartjak
gyermekeiket egymastél s mar-mar az iskoldkban sem szive-
sen tlrik egymas mellett.

Ne higyjik azt sem, hogy az internatusokban a tanit-
vanyok tarsadalmi, ¢lete kifogastalan. Az interndtusok egy
sajatsagos, tobbé-kevésbbé elzart vilagban nem nevelhetnek
az ¢l6 tarsadalom derék tagjavd; a mai internatusok unifor-
malo ereje és tomeget neveld kényszer-hatalma alakithat urra
vagy szolgavé, de a tdrsadalom sokoldalu tagjava nem!

Gondoskodnunk  kellene arrél, hogy az iskolaba jaro
gyermek a tarsadalmi élet minden, 6t megilleté kisebb-nagyobb
mozgalmaban részt vehessen a tanitok vezetése, Utmutatasa,
tanacsa vagy legalabb is utdlagos biralata mellett. Kell, hogy
a tanulot ne érhesse az életben semmi, amiben tanitdja részt
ne venne s amiben ennek bdolcsesége jO szdval, jO tanaccsal
ha massal nem lehet — mellette ne allana. Minél tobbféle
viszonyba, tobbféle korilmények kozé keriil a tanulé — a ne-
velés céljahoz s a gyermek fejlettségéhez mért hatdrok kozott
— tarsaival ¢és tanitdival az ¢életben, annal derekabb, gyakor-
lottabb tagjava valik a tarsadalomnak. Ezért kell, hogy min-
den iskolaban alakuljanak kiilonb6z6 Onmiveld kordk, ame-
lyeknek bizonyos szamig (pl. 200) mas iskolds hasonld koru
novendékei is tagjai legyenek; hogy segitd egyesiiletek, sz6-
vetkezetek  alakuljanak; hogy hetenkint 1-2  jaték-délutan
legyen; hogy rendezziink félnapos, egész napos ¢és tdbb napos
kirdnduldsokat 20-30 tanitvanyunkkal; hogy egyiitt menjlink
templomba velilkk; hogy iskolai iinnepeket rendezziink, me-
lyekre a nagy kozonséget is meghivjuk; hogy tanitvanyain-
kat otthonukban meglatogassuk s hogy a sziilékkel érint-
kezziink.

8. Az iskola igazgatasa.

Iskoldink igazgatasaban részt vesz a wvallas- és kozokta-
tasiigyi minisztérium, a kir. fOigazgatd, a tdrvényhatdsagi koz-
igazgatasi . bizottsag, kir. tanfeliigyel6, a helyi gondnoksag
(iskolaszék), az igazgatd;  felekezeteknél ezeken kiviil igazgat
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még a felekezeti f6hatosdg s az egyhazmegyei, keriileti vagy
esperességi tanfeliigyeld.

A vallas— és kozoktatasiigyi minisztérium foellendrzdje a
kozoktatasrol szold torvények végrehajtdsdnak, de intézkedési
joggal csak az allami iskoldkat illetdleg rendelkezik, a tdbbi
iskola tobbé-kevésbbé fiiggetlen téle. Torvényeink hézagos-
saga kovetkeztében ez a minisztérium, mig egyrészt zsar-
nokka lehet (pl. az allami tanitok személyi iigyeiben), masrészt
kozonséges kérelmezdvé alacsonyodik (pl. a felekezeti iskolak
kiilsé vagy belsd életének javitdsara iranyuld 1épéseiben). Az
allami tanitokat teljes hatalommal &6 nevezi ki, a felekezeti
tanitok valasztasdba mar semmi befolyasa sincs; az allami
iskolakban egy szalmaszalat sem szabad az ¢ tudta és jova-
hagyasa nélkiil folvenni, felekezeti iskolaban még a részletes
tanmenetek, az Orarendek megallapitasahoz ¢és a tankonyvek
megvalasztasahoz sincs szava; mig az 4llami felsobb foku
iskoldban magantiton ki sem tehet vizsgalatot, barmily jogo-
sult is, az 6 engedélye nélkiil, addig masrészt el kell tlrnie,
hogy felekezeti iskolakban nem okleveles ¢és magyarul rosszul
vagy semmit sem tudd tanitdk is alkalmazast nyernek; mig
az éallami tanitdknak 6 a munkaadodja, gazddja és 6 a birgja,
addig a nem allami tanitok csak a legritkdbb esetben érezhetik
a torvény legfobb végrehajtojanak érdem szerint méltanylo
vagy sujté kezét. Torvényeink alig adnak neki valami értékes
jogot a nem allami iskolakra vonatkozolag s ezért a minisz-
térium azzal akarja karpotolni magat, hogy az allami isko-
laknal meg minden apré-csepr6 dolgot is maga végez el, mert
itt a jogoknak teljes birtokdban van s bdviti munka— és hatas
korét csaknem egészen a maga tetszése szerint.

De nemcsak jogkore bizonytalan ¢és majd fogyatékos,
majd talsagosan b, hanem szervezete is szerencsétlen. Osz-
talyokra oszlik az iskoldk fajai szerint s az egyes osztalyok
keretében az ugyanegy targyu ligyeket most egyik, majd masik
hivatalnok referalja. igy esik meg, hogy a kiilonboz6 faju
iskolak igazgatasa kiilonb6z0, szervezete sem sokat tud egy-
masr6l s hogy ugyanegy targyt iigyben egymassal ellentétes
intézkedések tortéhnek. Az iskolafajok igazgatisanak ilyen éles
szétvalasztasa az iskolakat és ezek tanitoit is élesen elvalasztja
egymastol, aminek a kozoktatas egysége, az egyik iskolabol
a masikba vald 4atmenetnek simasaga s a kozoktatasiigyi kér-
déseknek a tarsadalomban valé  propagaldsa, kozos  védelme
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adja meg az 4rat. A minisztérium igazgatasdt a szakszerliség
sem mindig jellemzi; van ugyan tanacsadd testiilet: az orsza-
gos kozoktatasi tanacs, de ebben pedagogus minél kevesebb
van s a kiilonbozo faju iskoldk egyenld ardnyban képviselve
nincsenek. A minisztérium hivatalnokai pedig, akiknek nagyobb
szazaléka jogasz s csak kisebb szazaléka pedagogus, a koz-
oktatdsi tandcsot, ha csak lehet, elkeriilik még altalanosabb
értékli  pedagogiai kérdésekben is, a mindennapi kérdéseket
meg ¢épen sajat szakallukra kénytelenek elintézni. igy aztan,
mert egy ember konnyen téved s mert a jogdsz nem jartas
a pedagogidban, a pedagdégus pedig jaratlan a jogban, szamos
kisebb-nagyobb baklovés torténhetik a rendeletekben és utasi-
tasokban, szabdlyzatokban. Kiilonosen sok elégedetlenséget
kelthet a kinevezés és a személyi iigyek elintézése, aminek a
novekedd protekcid-rendszeren kivill bizonyara oka az s,
hogy a miniszter, aki csak ritka esetekben intézkedik, felelds
a masok tetteiért is s hogy ez a felelésség nagyon platdi
jellegti.

Kell, hogy a kozoktatasiigy minden allandobb jellegii
kérdését és az igazgatdst egységes ¢€s részletes torvény sza-
balyozza. (Az iskola fOlszerelése, moddszertani dolgok torvénybe
nem valok.)

Torvényesen kell szabalyozni a tanitok szolgalati vi-
szonyait.

Az igazgatas ne legyen egyéb, mint csakis végrehajtas s
az ekozben {f0l-folmertild csekély fontossdgu kérdések rende-
zése €s a végrehajtas ellendrzése.

A minisztérium  szervezete alaposan megvaltoztatando.
Benne tobb, a targyi korok és nem iskolafajok szerint elkii-
16nité szakosztaly 1étesitendd, pl. torvényeket alkotd, iskola-
kat szervez6, pedagogiai iigyeket intézd, személyi iigyekkel
foglalkozé szakosztaly, stb. Minden szakosztaly ¢lén fonok all,
akit az tlgykorében torténtekért nemcsak minisztere vonhat
felelésségre, de a kozigazgatasi birdsag el6tt barmely hatosag,
jogi személy és magan egyén, tehat a hivatalnok, a tanitd is.
Minden szakosztdly */, részben tanitokb6l — minden iskolafaj
tanit6ibol aranyosan — és '/, részben jogaszokbol alljon. Min-
den fligyet, mely nem tisztan jogi, a tanit6 szakreferens készit
elé, de a jogasz szakreferens lattamoz s az osztalyféondk ezen
az alapon intéz el. Fontosabb iigyekben a szakosztalyok kebe-
1ében alakitott szakbizottsag készit javaslatot.
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A minisztérium jogkére annyiban Kkiterjesztend6, hogy
minden iskola tanterve ¢és minden tanitd6 alkalmazasa az 0O
jovahagyasatol fiiggjon; ezt koveteli a nemzeti tarsadalom
érdeke. Egyebekben azonban jogkore sziikitendd6 s az Tligyek
elintézése decentralizalandd. igy pl. az iskoldk helyi tanter-
vének iligye a kozépfokil iskolai hatosag elé utalando; ugyanitt
intézendé6 el a magan-tanulok iigye; a tanuldok folvételének,
segélyezésének jovahagyasa; a tantargy— ¢&s Orabeosztds s a
tankonyvek jovahagyasa és altaldban a helyi koriilmények
alaposabb ismeretét kivano, de éppen nem elvi fontossagu
igyeknek a torvények keretében ¢és alapjan valdo végleges
elintézése, mely ellen a minisztériumhoz felebbezésnek csak
akkor volna helye, ha a torvényt sértené, vagy ha a tanito-
testiiletek javaslata ¢és a kozépfoka hatosag intézkedése telje-
sen ellentétes.

A kinevezés jogat a torvény alapjan gyakorolhatja a
miniszter, de semmi fontosabb érdek sem koveteli, hogy gya-
korolja. A helyi tarsadalmi érdekek, az iskola tanitotestiileté-
nek egységes szelleme s igy a nevelés érdekei egyenesen azt
kivanjak, hogy a tanitét (4llami ¢és nem allami iskoldahoz)
mindeniitt valasszak palyazat 1tjan a jogosultak koziil. Va-
lassza az illetdé iskola tanitd-testiiletének héarmas kijelolése
alapjan a helyi bizottsag (gondnoksag); ahol tanitotestiilet
nincs, ott a kir. fOigazgatdé jelol. A megvalasztott tanitdé azon-
ban - akar allami, akar nem allami iskolanal — csak akkor
teszi le hivatalos eskiijét és akkor 1ép hivatalba, ha a valasz-
tast a minisztérium jovahagyta. A jovahagyast kizar6 okok
részletesen megallapitandok a nemzeti tdrsadalom és a neve-
1¢és érdekeinek kovetelményei szerint.

A tanitok fegyelmi Tigyei teljesen kiveendék a minisz-
térium jogkorébol és kiilon birdsagokra bizandok. Nemcsak
jogi, de nevelésiigyi érdek is, hogy a tanitok szolgakka, hizel-
gokkeé, kiiszobkoptatokka alkalmazojukkal szemben se legyenek.

A tanulok fegyelmi iigyeivel, mint legfelsébb forum, a
minisztérium kebelében alakitott s eskiidtszék formajara itél-
kez6 birdsag foglalkozzEék; természetesen ide csak az isko-
labol valé kizaras és a netan ¢€lvezett jotéteménytdl (6szton-
dijtol) valo megfosztas esetei keriilnének fel.

Az iskolakotelezettségrol s ennek  korében  eléfordulo
iskolamulasztasokrol sz6ld torvényes intézkedések teljesen a
beliigyminisztérium tigykorébe utalandok.
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Az iskoldk igazgatisa kozéps6 fokon a kir. féigazgatosa-
gokra bizandd. Ilyen féigazgatdosdgok minden iskolafaj sza-
mara kiilon szervezenddk az illetd iskolafaj kivalobb tanitoi-
bol és taniténdibol s egy-egy jogiigyi tanacsosbdl (ligyvédbdl).
Hataskoriikbe tartoznanak az iskolaalapitas, berendezés, fenn-
tartas Uligyei, az iskola bels6é életének, a tanitok munkassaga-
nak, a gyermekek iskolaba jarasanak ellenérzése, iskoldk pe-
dagogiai iigyei. A fOigazgatdsdg egy tagja mindeniitt ott van
a tanitéi vélasztasokon, mint a térvényes rend Ore. A palya-
z0k fOlszerelt kérvényei neki bemutatandok. A valasztas ellen,
okait elmondva, mindjart a valasztasrol szo6l6 jegyzOkonyvben
ovast emelhet s a valasztas jovahagyasdnak megtagadasat
javasolhatja. Az O&vodak és népiskolak szamara minden var-
megyében legyen egy fOigazgatdosag, melyben a féigazgatod
mellett igazgatdéi cimmel O6vond, tanitond is legyen. A nép-
iskolai fOigazgatosag annyi tagbol alljon, hogy — kivalt nemzeti-
ségi vidéken — minden Ovodanak, népiskolanak évenkint 4-5-
szori s legalabb is fél-félnapig tartd latogatasa lehetd legyen.

A fbigazgatd vagy helyettese iskola-latogatdsa alkalmdval
vétesse jegyzOkonyvbe minden az iskolara, iskoldzasra, tani-
tora vonatkozo kifogasat. Ha valahol a torvény meg nem tar-
tasat tapasztalja, avagy olyan nagy fogyatkozasokat lat, me-
lyek az iskolai nevelés céljanak elérését lehetetlenné teszik:
ott a fenntartotdl zaros hataridon beliil megfelel6 valtoztatast
kivin, ami ha meg nem torténnék, akkor az iskola bezérasa
s ha népiskolardl, ovodarél van szo, allami iskola, 6voda
megnyitasa irant intézkedik. Ha azt tapasztalja, hogy az iskola-
koteles gyermekek éppen nem, vagy hanyagul jarnak isko-
laba, az illetékes szolgabirot erre figyelmezteti; ha figyelmez-
tetésére a szolgabiréi hivatal megfeleld intézkedést nem tesz,
ellene a hivatali felsébbségnél és esetleges eredménytelenség-
esetén a varmegyei fegyelmi birosdgnal jelentést tenni tarto-
zik. Ha kisebb kifogasai voltak, a javitdst zdros hataridon
beliil megkivanja; ha ennek sikere nem volt, jelentést tesz az
iskola fels6bb hatésaganak s ha itt nem ér célt, akkor intéz-
kedik az irant, hogy az iskola, ha fenntartasa sziikséges, allam-
segélyben részesiiljon, ha pedig fenntartdsa nem sziikséges,
akkor bezarassak.

A tanitot inteni, figyelmeztetni joga van; ha ezek mit-
sem haszndlnak, vagy ha a tanitdé hanyag, a torvényt, felsobb
hatdsagi intézkedéseket meg nem tartja, botranyos életet él,
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kozonséges blintettet kdvet el, a nemzeti allam irant hazafiat-
lan, a varmegyei fegyelmi bir6sagnal jelentést tesz. A fegyelmi
birosag a fOigazgatd jelentésére a fegyelmi eljarast minden
esetben tartozik meginditani és elvégezni.

A tanulok kisebb fegyelmi iigyeiben a tanito-testiilet ¢&s
iskola-gondnoksag  Itélete alapjan  véglegesen dont.  Stlyos
fegyelmi iigyeket az als6 forum itéletével s a maga javasla-
taval egyiitt a minisztérium elé terjeszt. Ez a joga csak az
allami, kdzségi és magéniskoldkra vonatkozik.

A szille és a tanitd kozt fOlmeriilhet6 tligyek a gondnok-
sdg, mint békebirésag elé tartoznak. Ha itt a békés kiegyen-
litts nem sikeriil, akkor a felek a rendes birosagokhoz utal-
tatnak.

A fOigazgatdosdgok tagjait a kozoktatasligyi miniszter elo-
terjesztésére a kirdly nevezi ki. Arra, hogy a fb6igazgatosa-
gokhoz kiilonb6z6 szaktargyakra képesitett tanitok neveztes-
senek ki, a szakiskolai fbigazgatdsagok Osszeallitasanal mul-
hatatlanul tekintettel kell lenni.

Abbol a célbdl, hogy a kiilonbozé faju iskolak kolcsonos
hatasa alland6 s munkdja egyetlen f6 célra: a nemzeti tarsa-
dalom javara toré legyen, a kiilonbozdé fdigazgatdsagok ke-
riiletenkint (az orszagot 4-5 Kkeriiletre osztva) évrdl-évre egy-
egy tandcskozmdnyt tartanak, melynek hatarozatait a minisz-
tériumhoz terjesztik.

Az igazgatds lgyeit minden als6 foku iskolanal a tanito-
testiilet végezi, melynek elndke az igazgato, akit pl. 3 éven-
kint a tanito-testiilet és a gondnoksag egyiittes iilésben valaszt
a tanito-testiilet kebelébdl. Az igazgatd a tanito-testiilet hata-
rozatainak végrehajtdja s a végrehajtdsnak ellendrizdje; kar-
tarsainak tanacsadoja és figyelmeztetdje; a halasztast nem
tiré Ttlgyek elintézdje. Ha az egyes tanitok iskolai munkéas-
sdga, tarsadalmi élete ellen nagyobb kifogasai vannak, ezeket
a tanito-testiilet elé terjeszti s innen a fdigazgatd elé viheti.
Ha a tanito-testillet hatdrozataval egyet nem ért, a hatarozat
veégrehajtasat felfliggeszti s az ligyet a féigazgato elé terjeszti.

Minden iskoldnak van gondnoksaga, melyet a fenntartod
valaszt vagy nevez ki s melynek a tanitd, vagy a hol tébb
tanitdé van, az igazgato-tanitd ¢és a tanitok egy képviselje
rendes tagja. Ez a gondnoksdg valasztja a tanitot és (allami
iskoldkndl) jeloli az igazgatd tanitot — utdbbit a tanito-testii-
lettel egyiitt — mindig a kozoktatdsiigyi minisztérium jova-
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hagyasa mellett. Ez a gondnoksag kezeli az iskola vagyonat
egyetemleges felelosség mellett; gondoskodik arr6l, hogy az
iskola anyagi sziikségletei — ha mdaskép nem, Aallamsegéllyel
— fedezetet talaljanak; gondoskodik a szegény gyermekek
tanszereir6l, ruhazatarol, élelmérdl, nappali otthonardl tarsa-
dalmi tton is; az iskolaba el-ellatogat, hogy a kiils6 rendrdl,
a tanitd pontossidgardl és bandsmodjarol meggy6zdodjék s hogy
érdeklodésével a gyermekekre neveld hatast gyakoroljon; 6
a sziilék és tanitd kozt folmeriilhetd panaszokban a békebird;
0 a tarsadalom lelkiismerete az iskolaval szemben.

E) Ifjusagi egyesiiletek.

Az ifjisagi egyesiiletek célja a tarsadalmi egybeforras, az
onmuvelés és a nemes szoérakozis. A népiskola elvégzése utan
az ifji legalabb 4 ¢évig tagja egy-egy ifjusagi egyesiiletnek,
melynek vezetése a tanito kotelessége.

Az ifjusdgi egyesiilet konyvtart tart, takarék-szovetkeze-
tet alakit, énekkart alakit, nyilvanos el6addsokat, népies, de a
neveléssel megférd jatékokat és mulatsagokat rendez, s a fiuk
szamara ifjusdgi zaszloaljat alakit, altaldban minden eszkdzt
folhasznal céljainak elérésére.

Az ifjisagi egyesiiletben fiuk, lanyok egyiitt vannak, de
utobbiak este csak elfogadhato kisérovel vehetnek r1észt az
ifjisagi egyesiilet munkajaban vagy mulatsagaiban.

Az ifjusagi egyesiilet helyisége, ha mas nincs, az iskola.
Tagsagi dij ebben az egyesiiletben nincs. A koltségeket a mu-
latsdgok, szinieléadasok jovedelmébdl s a helyi tarsadalom
adomanyaibol és a kozség segélyébdl fedezik.

Elnok a tanit6, alelnokoket s mas tisztviseloket az ifju-
sag valaszt.

Az ifjusdgi egyesiileteket a népiskolandl magasabb foku
iskolak tanuloi is megalkotjak s a népiskolat végzett, de tovabb
nem iskolazé ifjakkal ebben az egyesiiletben egyiitt vannak.
Ha igy a tagok szama 100-ndl nagyobb volna, akkor tobb ilyen
egyesiilet alakittassék anélkiil, hogy ezért az ifjak a szak-
palyara késziilés szerint kiilon valasztatnanak.
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III. MODSZERTAN.

A nevelés munkdjanak kétségtelenil megvan a maga he-
lyes moddja, melyet a mddszertannak kell el6adnia. A mod-
szertan nem foglalkozhatik csakis a tanitassal, mert hiszen a
tobbi neveldi munka nem végezhetd el a célnak megfeleld
mod nélkiil. A modszertan tehat magaban foglalja az &polas,
az oktatas és a szoktatas modszerét.

Nem szorul bizonyitasra, hogy a nevelés munkéja bizo-
nyos anyag alkalmazasaval, feldolgozasaval éri el céljat. Levegd
és taplalék nélkil pl. nem &polhatunk, a tudomanyok, miivé-
szetek képzetei nélkill nem tanithatunk, tarsadalmi érintkezés
nélkiil nem szoktathatunk. Minden neveld0 munkdnak megvan
a maga anyaga, amely azonban nem puszta, élettelen anyag,
s6t inkabb ¢él0 tényezd, alkotd eleme a nevelt egyénnek. Ha a
gyermek a levegét fol nem haszndlja, a taplalékot meg nem
emészti, a képzeteket meg nem szerzi, az érintkezés modjat
nem gyakorolja: akkor a neveldi munka eredménytelen,
hiabavalé.

Az anyagot (a tényezdket) a nevelés céljahoz képest kiva-
logatjuk ¢és elrendezziik; amikor ez megvan, akkor aztdn ap-
rora  megallapitjuk, hogyan alkalmazzuk, dolgozzuk fel?
Az anyag ¢és a feldolgozds modja szoros kapcsolatban van
egymassal, mert a mod nagyrészt az anyagtol fiigg s viszont
az anyag megallapitisa és rendezése a hogyannak (a mod-
nak) lehetdsége szerint mdodosul.

A modszertan tehat feloszlik két fOrészre: az anyaggal
foglalkozd tervezettanra (tényez6 tanra) s a hogyannal fog-
lalkoz6 alkalmazas— (feldolgozés-) tanra.

A tervezettan megéllapitja az anyagot ¢€s elrendezi. Ad
altalanos és részletes anyagtervet és szamolvan az iddvel, ad
altalanos és részletes oratervet.

Az alkalmazastan elemezi és rendezi a neveldi munkak
mindenikét, megvilagitja az egyes munkdk mozzanatait, fog-
lalkozik azzal az alakkal, melyben a munka kiilséleg nyilvanul,
foglalkozik az eszkdzokkel s igy megallapitja az eljarasok
helyes modjat és a célszerli gyakorlati fogasokat.

A moddszertan felosztasa tehat ez:

I. Tervezettan, mely feldleli a neveld6 munkidk mindenikét

é¢s mindeniknek korében szdl az anyagtervrol és oratervrol.
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Mi ebben a munkdnkban csak az 4ltaldnos tervezettannal
foglalkozunk (az altalanos tantervvel) és az alkalmazastant is
csak altalanossagban targyaljuk. A részletes tanterv ¢és alkal-
mazastan a részletes modszertan korébe valo.

Il. Alkalmazastan, mely feloszlik a) neveld munkdk moz-
zanataival, b) alakjaval, c) eszkdzeivel foglalkozo részekre.

A) Tervezettan.

Mindaz, ami a nevelésben maga a hatéok s ami a nevelt
embert alkotja: a nevelés tényezdje. A tényez0 nemcsak mun-
kas, nemcsak végrehajtdé a nevelés munkajaban, hanem a ,ne-
veltnek” soha sem hidnyozhat6 s mindig eleven alkoto eleme.

Ilyen értelemben a nevelés tényezéje mindaz, ami az
egyéni ¢életet fenntartja és fejleszti s az egyént a tarsadalom
tagjava teszi. Ide tartozik tehat a taplalok, a kdrnyezet, a vidék,
az égalj, a jatek, a munka, a nyugalom, a szemlélet, a képzet,
a gondolat, az elGitélet, az eszme, az ¢érintkezés stb. stb. Ami
az egyént fenntartja s a kultira emberét alkotja, az mind ténye-
z6je a nevelésnek. Eddig a neveléstudomany anyagnak nevezte
ezeket, bar ismerte alakitd erejiiket és mint szellemi tartalmat
sokra becsiilte. Anyagnak nevezte, mert tudta, hogy beldlik
szovodik a nevelt ember. Az ,anyag” elnevezést mi is fenn-
tartjuk, de csak abban az értelemben, hogy ezek a tényezok
anyagai a tudomdanynak; anyaga a neveld munkéknak; ténye-
zOknek tartjuk azonban Oket, mert jellemzdjiikk a hatas, a spon-
tan alkotds, az ¢élet és nem a passzivitdas, mely az anyagot
jellemzi. A nevelés munkdjdban nem szabad puszta anyagnak
tekinteniink 6ket, mert akkor folottébb sziik korre szoritjuk s
megelégsziink felhalmozasukkal, amint ez eddigelé¢ igy is tor-
tont. Anyagnak kivaldéan csak a tanitds anyagat ismertiik s
ennek felhalmozasa volt legfébb teenddnk.

A nevelés tényezdi tartalmuk szerint nagyon sokfélék s ha
azt mondjuk, hogy — mint a miiveltség Osszes tartalma — a
tudomany ¢és mivészet csoportja szerint rendezhetdk, a nevelés
szempontjabol semmi értékeset sem mondunk. Helyesebb, mert
célunknak megfelelobb, ha e tényezoket a nevelé6 munkak sze-
rint csoportositjuk s igy beszéliink:

1. az é&polas tényezdirdl (anyagardl),

2. az oktatas tényez0irdl (anyagarol),
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3. a szoktatas tényez6irdl (anyagarol).

A tényezokrol szo6lé tannak feladata mindeme tényezok
megéllapitisa ¢és elrendezése. Es mert e tényezék kozott
vannak olyanok, amelyek a nevelés céljahoz vezérelnek s van-
nak olyanok, melyek a cél elérését gatoljak, a megallapitasban
egyarant tekintettel kell lenniink az igenleges és nemleges
tényezOokre, hogy az utdbbiak karos hatasait ellenstilyozhassuk,
legydzhessiik.

I. Az apolas tervezettana. Az apolas tényezoi.

Az éapolas kozvetetten célja, hogy gondoskodjunk az egyén
fejlodésének és alakuldsdnak foltételeirdl. Ezeket a foltételeket
a természet ¢és a tarsadalom készen adja, a nevelének csak meg
kell ismernie, szamitasba kell vennie s amennyire csak lehet,
az apolds céljahoz kell alkalmaznia, avagy ehhez képest ellen-
sulyoznia kell.

A mi felfogasunk szerint — itt is hangsulyozzuk — az &po-
las nem csupan a testi életre hat, hanem a szellemire is; nem
ezt vagy azt az alaki tulajdonsagot fejleszti, hanem minden testi
és lelki tulajdonsag fejlodésének feltételeir6l gondoskodik,
melyek a nevelés céljdhoz képest fejlesztendék s mindeniket
elnyomni igyekszik, amelyik a cél elérését veszélyezteti.

Az apolas tényezdi természetick ¢€s tarsadalmiak, de nem
elkiilonitve egymastél, hanem ¢éppen egybefonodva. Minél
miuveltebb a tarsadalom a természeti tényezék modositasara,
annal erdsebb, noha neveldi szempontbol nem mindig helye-
selhet6 hatast gyakorol. Az épolasnak arra kell torekednie,
hogy ez a hatas a nevelés javara mindig kedvezo6 legyen.

Az apolas fobb tényez6i ezek: oOroklés, sziilofold és lako-
hely, taplalék, levegd, mozgas, nyugalom, ruhdzkodas, lakas
és tarsas élet, mert ezektdl fiigg foként az egyéni fejlodés és
alakulas.

Az oroklés tagadhatlanul hatalmas tényezé az ember éle-
tében. Bar a fejlodés és a nevelés némely oOroklott fogyatkoza-
sokat id6vel enyhit, talan meg is sziintet, vagy legalabb ve-
szélytelenné tesz: idedlunk csak az oOroklés folytdn normalisan
fejlodé és alakulo gyermek lehet, mert ennél a nevelés aka-
dalyokra nem taldl, akadalyok elharitasdban, lekiizdésében
ki nem meril s igy céljai elérésében egyenesen, biztosan
halad eldre.
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A sziiléfold és lakohely foldrajzi fekvése, fliggélyes tago-
zodasa, éghajlata, talaja, vize, novényi és allati ¢élete — nem
szOlva most a tarsadalmi életrol — nemcsak az Oroklésen at, de
kozvetleniil is nagy hatast gyakorol a gyermek fejlddésére.
Hegyes ¢és sik fold, meleg és hideg, szaraz és nedves, gyorsan
vagy fokozatosan atalakuld égalj, szegényes vagy gazdag vidék,
egészséges vagy egészségtelen talaj, jO vagy rossz ivoviz, val-
tozatos novényi ¢és allati élet a szilofoldon és lakohelyen:
mind-mind kozrehat abban, hogyan fejlodik az egyén s egyalta-
laban fejlodhetik-e, avagy el kell satnyulnia testileg és szelle-
mileg egyarant. A tapasztalat igazolta, hogy ahol a sziil6fold és
lakohely kedvezd hatdsu az egyéni életre, de az egyén mun-
kaja nélkiil minél kevesebbet ad, a munkara pedig szinte kézen
fogva vezet: ott a kultira legkorabban kifejlodott s legmaga-
sabb fokra emelkedik. Nagyon bizonyosnak latszik az is, hogy
az az egyén, akire hegyes ¢és sik vidék, szegényebb és gazda-
gabb ndvényi és allati élet gyakorolhatott hatast, konnyebben
megszerzi a miveltséget és ennek magasabb fokara eljut, mint
az, aki valamely egyhangu vidék hatasat érezte csupan. Es ne
véljik, hogy a fold, melyen sziilettiink és lakunk, nem tesz
egyebet, mint csupan fenntart s csupan csak eldsegiti vagy meg-
akasztja testi fejlodésiinket. Noha mar ezek a hatasok is nagyon
fontosak, mert az egyéni testi élet milyensége ¢és fejlédése szo-
ros kapcsolatban van az egyéni szellemi élettel: de a fold bd
forrasa érzelmi vilagunknak és erés tényezd az érdekldédés fol-
keltésében, fokozasdban s a tiszta, vilagos fej megteremtésében
is; a fold munkara serkent, vagy lustasagra 0sztondz s eszerint
mivelt vagy mveletlen emberré tesz.

Es a fold nemcsak a természet alkotasa; tele van az ember
alkoto és alakito kezének munkaival. Kozségek, miivelt foldek,
beiiltetett pusztasdgok, szabalyozott patakok, atalakitott hegyek
stb. stb. csak fokozzak vagy csokkentik, javitjdk vagy rontjdk a
szlil6fold és lakohely apolé hatasat. Azt a hatast, mely egész-
ségben, ¢épségben, vidamsagban, ¢élénkségben, érdeklédésben
vagy ezek ellenkezdjében tart és ndvel; azt a sokféle nemii és
iranyt hatdst, melynek nyoman a természet és fold szeretete, a
szépnek és igaznak, a megismerésnek és jozan gondolkodasnak,
az elhatarozasnak és cselekvésnek oOromei s veliink sziiletett
csirdi, mint magbdl a névény, a fold, a levegd, viz, vildgossag ¢€s
meleg hatasa alatt kifakadnak, felnovekednek, avagy a mell6z-
hetetlen foltotelek hianyaban elsatnyulnak, elpusztulnak.
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Az apoléds tényezOi kozill az 6roklés s a szilofold és lako-
hely alkalmazkodast kivan a nevel6tdl, aki kivételképen teheti
csak azt is meg, hogy a novendéknek lakohelyét megvaltoz-
tassa. A nevel0 szdmol az adott tényezokkel s igyekszik eze-
ket, amennyiben kedvezOk, folhasznalni, amennyiben a nevelés
céljai érdekében kedvezdtlenek, mell6zni vagy legalabb ellen-
stlyozni s vel6k szemben ellentallova tenni (edzeni).

Az anyagceserénél, a taplalkozast, mint az egyéni élet fenntar-
tasanak és fejlodésének foltételét, mindnydjan ismerjik; tudjuk
rola azt is, hogy a szellemi életre hatast gyakorol s annak kovet-
keztében, hogy huzamos ideig mastol kapjuk ingyért s hogy
rendet, mértéket kell tartanunk benne, a tarsadalmi életre nevel.
A taplalok mindségét, elkészitését, mennyiségét €s a taplalkozas
modjat az egészségtannak kell megszabnia, de tényleg leg-
tobbszor a szokas, a rang s az anyagi jolét szabja meg. A tap-
laléknal legtobb hibat a mi és mennyi megallapitidsdban ¢&s
abban kovetjiik el, hogy a szokas rabjaiva neveliink. Ki iigyel
arra: egészségtanilag kifogastalan ¢és sziikséges-e az az eledel,
amit a gyermek kap? Ki gondol arra, hogy tisztan a csaladi
koriilmények szerint egyik gyermek tilsagosan bdéven taplal-
kozik és inyenckedik, mig a masik — koplal. Kinek jut eszébe,
hogy szoktassa a gyermeket az ¢€hség, szomjusdg tliréséhez s
a nala ritkdbban el6forduld ételekhez. A paraszt ember élet-
modjanak kényszerliségéb6l most hideg, majd meleg ételt ad
gyermekének s most rendes iddben, maskor ezen joval tul;
miiveit ember, jomdda csaldd okossagbdl nem birja s nem
akarja ezt megtenni, mintha az egyéni életnek nem egyik fOelve
volna az alkalmazkod4ds s mintha az, akiben ez a képesség
elsatnyult, nem satnyulna el 6nmaga is. — A szegény gyermek
taplalkozasanal a tarsadalom nagyon hianyosan gondoskodik
s még azt sem tudja megakadalyozni, hogy palinkaval tonkre
ne tegyék testileg és szellemileg a j6vé nemzedéket.

A Lelekzés jo levegdt kovetel s a I€lekzd szervek gyakor-
lasat és edzését a zavartalan és sziikség szerint fokozott anyag-
csere érdekében megkivanja. A jo, tiszta levegd bizony-bizony
ritkin van meg, az iskolaban majd mindig hianyzik. Ahol leg-
alabb a szabadban megvolna, ott sem igen ¢liink vele, mert
csakis konyvbdl tanitunk s mert az iddjards valtozasaihoz
éppen nem szoktunk hozza, sem mi, sem tanitvanyaink. A jo
levegd 1dit6 hatasat kiilonben ismerjilk, de ugy wvéljik, hogy
a romlott levegének 22-23 orai szivdsa utan 1-2 oraig jo
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levegdben lenni éppen elégséges s hogy a gyermeknek, aki az
esztendd legnagyobb részét zart leveglOben tolti, a nyari par
heti szabadban 1étei visszaadja egészségét és frisseségét.

A mozgas ¢és nyugalom az anyagcserét fokozza és az
egyéni ¢let javara szabalyozza, a mozgas alapfoltétele a fejlo-
désnek, a nyugalom pedig a folhasznalt ideg- ¢és izom-erd
visszapotlasanak. A mozgas szabalyozdja a kifaradas, melyet az
egyéni érdek olykor ki-kijatszik ugyan, de sohasem karos
visszahatds nélkil. A mozgds megsziinésének azonban nem
mindig a kifaradds az oka, hanem gyakran egy mas mozgés,
mely az egyént inkabb érdekli. A nyugalmat — normalis ko-
rilmények kozt €s normalis egyéni allapotban — az élonség
visszatérése, az ébredés szabalyozza, de nem minden latszo-
lagos pihenés nyugalom is, hiszen akarhanyszor ,,piheniink",
noha szellemileg er6s munkdban vagyunk. A mozgéssal és
nyugalommal sok visszaélés torténik. A gyermeket aranylag
és sulyos szellemi munkara fogjuk mar akkor, mikor fejlédése
foként testi mozgast kovetel; mintha a csemetét akkor, mikor
természet szerint csak novekedni képes, arra szoritandk, hogy
gylimolcsot teremjen. A szegény nép gyermekét munkaval, a
jomodu csalad nyugalommal terheli meg; ott a gyermek ki-
, aszik, emitt elpetyhiidik és zsirjaban fulad meg.

Az anyagcserére igen kedvezd hatast gyakorol a bor tisz-
tantartasa, ami tarsadalmilag is nevel, mert megszépitvén az
érintkezoket, megszEpiti az érintkezést is.

Az anyagcsere zavara mindig betegség. A betegséggel
szemben az orvosi tudomany kiizd, a helyes dapolds azonban
képes arra, hogy 4 betegségtél ovjon s vele szemben edzetté
tegyen, magat a betegség lefolyasat pedig enyhitse.

A ruhdzkodas hat a testi egészségre, a szervek épségére,
a mozgasra, nyugalomra, de tarsadalmi tekintetben sem Kko-
zOmbos a ruha, mely tisztasigaval, rendjével, szovetével ¢és
divataval koran megkezdi és allanddan, s6t fokozodva gya-
korolja hatasat a gyermek tarsadalmi magaviseletére ¢és fel-
fogdsara. A ruhdzat, ha szorit, ha nagy melegben tart, ha a
bér parolgasat akadalyozza, ha a szabad mozgasban gatol,
akkor ugyan kedvezodtlenill hat a gyermek testi és szellemi
fejlodésére; ugyancsak karos hatasi akkor is, ha nem véd
eléggé. A test edzését tekintve a ruhazatnal hibadzunk legtob-
bet. Meleg ruha, nagy kucsma, a nyakunk kendébe burkolasa
nagyon elkényeztet s testben, jellemben gyengévé tesz.
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A lakas nemcsak véd, de sziiletésiinktél fogva éltiink
fogytaig gyakorolja kedvezd vagy kedvezétlen hatasat egész-
séglinkre, testi, lelki fejlddésiinkre, hangulatunkra és tarsas
¢életlinkre. Amilyen sok jot tesz veliink a szaraz, tagas, vila-
gos, jo ¢és normalis hoéfoka levegdji lakas; amilyen sokat
koszonhetlink  fejlédésiinkben a  rendes, tiszta, szép berende-
z¢ésti lakasnak, a tadgas udvarnak s az okszerlien miivelt kert-
nek: ép oly nagy veszedelem rdnk nézve az egészségtelen
lakas, az udvarnak és kertnek hianya s a rendetlen, piszkos,
avagy a kényelemmel megterheld szobaberendezés. Ha satnya
gyermeket latunk, legtobb esetben a lakast okolhatjuk. A tar-
sadalom szegény tagjai érdekében s igy a nagy egésznek
javara alig tehetne udvosebbet, mint hogy az egészségiigyi
kovetelményeknek megfelelé lakasrol gondoskodik szédmukra.
A jo6 lakds nemcsak a testnek, a léleknek egészségét, az er-
kolesi  derékséget is fenntartja. — Ugyancsak karos hatasu
a tulsagos kényelemmel berendezett lakds, mely elpuhitja, el-
ernyeszti a gyermekét és megtdbmi a rang, gazdagsdg s a
munkatlan élet elditéleteivel.

A tarsadalmi élet az apolasban is els6 tényezd. Szokasai,
hagyomanyai, alkotadsai, kozgazdasagi, valldsos, tudoményos
és mivészeti élete, allamformaja ¢és kormanyzata mind-mind
éreztetik hatdsukat abban, milyen az Ordoklés, a sziilofold és
lakdhely, milyen a taplalék, a levegd, a mozgds, a nyugalom,
milyen a ruhazkodds ¢és milyen a lakds. A tarsadalmi élet
a maga ce¢ljaithoz képest eszkozoknek hasznalja fol az apolas-
nak eme tényezdit. Onkényes uralom alatt pl. o6roklddik a
szolgaisdg, a rettegés, hirtelen valtozhatik a lakohely, a gyer-
mekek nagyobb része rosszul taplalkozik, blizhodt levegén
¢l, koran megkezdi a terhes munkat, keveset pihen, rongyo-
san, piszkosan ruhdzkodik és csaknem istdlléban lakik, mig
a gyermekek egy elenyészéen kisebb része tulsigos bdven
taplalkozik, illattal terhes levegdben teng, a mozgast alig
ismeri, untalan csak pihen, magat cicomazza s fényes ¢&s
kényelmes palotdkban lakik. Ugyanez az oroklésrl és lako-
helyr6l mondottak kivételével meglehet az alkotmanyos ura-
lom alatt is, de kevesebb tagbol 4ll6 rétegekre vonatkozik,
mert a nagy tobbség a szélséségek kozepette 4all s minden
uton-moédon arra torekszik, hogy a bar kisebb korre szorulo,
de mégis meglevd nagy ellentéteket kiegyenlitse. A rossz
korméanyzat kéaros hatdsa mar elsé pillanatra feltlinik a nagy
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szegénységben, a nép csekély foka miveltségében és a nép
altalanos elégedetlenségében, amik okai a gyermeksziileté-
sek kicsiny szaménak, a nagy gyermekhalanddsagnak és annak,
hogy sok a satnya, beteges ¢és mnem normalis gyermek.
A tarsadalmi élet szokasai koziil a dorbézolas, 6rokoés vendé-
geskedés, az ¢&jtszakdzds, a sziildi gondossagnak elhanyago-
lasa, idegenre tolasa, a gyermek egészségi allapotanak sem-
mibe sem vevése, minden kis bajnak felfuvasa stb., stb., sziik-
ségtelentil akadalyozza, s6t lehetetlenné teszi a gyermek
testi, lelki épségét, egészségét ¢és természetes fejlodését; mig
némely szokds, pl. csaladi lnnep, mérsékelt bojtolés, lnnepi
ruhazkodas ¢és nagy tisztogatds ezekre kedvezden hat. -
A hagyomanyok kozill a kenyérkereseti mod megvaltozésa
igen sok esetben kiirtotta a gyermek fejlodésére kedvezoeket
(pl. a szabadban valdo hasznos tartozkodast, az iddjarashoz
valo testi alkalmazkodast, a sziilékben vagy rokonokban a
gyermekekrél vald csaladi  gondoskodds kotelességének érze-
tét, azt, hogy az anya maga taplalja gyermekét stb.), ellenben
fenntartott az id6 sok karos hagyomanyt, amindé a kis gyer-
mek kinzé poélydja, pélinkaval, makkal wvald elaltatasa, rin-
gatasa, étellel valdé megtomése, babonds megdvasa és gyo-
gyitasa stb. — Azok az alkotasok ¢és allapotok, melyek a mivelt
tarsadalmat ma jellemzik, pl. a nagy varosok, nagy ipartelepek,
diszes épiiletek, élénk forgalom, novekedd kényelmi igények, te-
mérdek nyomtatvany, teljesen szabad kritika, lanyhult vallasos-
sdg, naprol-napra tdmad6 taldlmanyok, az egy, vagy tdbb-
féle alakjdban mindeniivé eljutott miivészet stb., bizony csak
részben mondhatok az apolas szempontjabol  jotékonynak.
Rettenetes fogyatkozasaik és hibaik, hogy a gyermek egész-
ségét, ¢épségét igen sokszor veszélyeztetik; hogy a gyermeket
gyakran szobafogsagra és korai munkara kényszeritik; hogy
ingerekkel agyon terhelik és sokfeleé rangatjdk s igy szellemi
csOmort, nagyfoka ingerlékenységet és homadlyos, kuszalt
gondolatkort teremtenek; hogy a tekintély helyére az Oniste-
nitést emelik; hogy a gyermeknek, ennek a forrasban levé bor-
nak, az értelmi és érzelmi megtisztulasra alkalmat nem enged;
hogy ¢éppen nem tesz kiilonbséget abban: mi valé a tudés-
bol, a miivészet alkotasaibol a gyermeknek és mi nem s ezzel
mar csirdjaban megrontja a gyermek fejlodését, mert meg-
mételyezi s helytelen iranyba tereli, avagy kordn megérleli.
Nem csoda, ha Rousseau, mint nevelé, a miivelt népek életét
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latva, a miveletlen természetért rajongott. Azonban annak,
hogy a miveltek ¢élete a gyermekre sok tekintetben karos
és végzetes hatasi, nem a miiveltség, hanem ennek csupan
eltorzitdsa, helytelen irdnya, avagy a nevelésben s itt kivalt
az apoldsban valo hibas alkalmazédsa az oka. Hiszen az igazi mi-
veltségnek éppen egészségessé, ¢éppé, edzetté, ¢lénkké, érdek-
16d6veé, tudasban alapossd, gondolkoddsban méllyé, szerénnyé,
tisztava, kiforrottd, altaldban pedig természetes modon, cel-
és okszertien fejlddévé kell tennie. Es ilyenné nem is tehet
semmi mas: — csakis az igazi mtveltség!

Az épolasnak elsorolt tényez6i koziil egyiket sem hagy-
hatjuk szamitason kiviil. Mindenik foltétlen tényez6. Elren-
dezésiik sem fiigg csupan toliink, mert a természet nem
mindenben tlir beavatkozast. A tarsadalom nagy és az apo-
lasra nézve jotékony rendezdje lehet a sziil6foldnek, lako-
helynek ¢és tarsas életnek; a nevelé pedig kivalt a téplal-
kozasban, ruhdzatban, tisztalkodasban, a mozgas— ¢és nyuga-
lomban rendezkedjék.

Pl. kozonségesen tudjuk, hogy a csecsemd legjobb tap-
laléka az anyatej; hogy a ruhdzat az évszakok szerint ren-
dezendd; hogy a fiirdés minél gyakoribb lehet; hogy a mozgas
és nyugalom aranylagos ideje mas a kisdednél, mds az ifju-
nal, stb. — Mi az anyag részletezését és elrendezését elhagy-
juk, mert ebben a tekintetben utalhatunk egyik-masik egész-
ségtanra.

2. Altaldnos és részletes oraterv az apolds szamara nem
adhatdo oly rendezetten, mint pl. az oktatasban. Az apolasban
igen sok, csaknem minden az alkalomt6l, az adott koriil-
ményektdl fiigg. Némi 4ltalanos Oraterv azonban idevonat-
kozolag is van minden jobb egészségtanban. Itt csupan azt
emeljik ki, hogy ugyszolvan semmi figyelmet sem forditunk
arra, vajjon legalabb mennyi ideig kellene kiilonb6z6 koru és
fejlettségli  gyermekeinknek szabadban tartdozkodniok s mennyi
és mind foki izommunkat kellene elvégeznidk naponta? Bizo-
nyosnak latszik, hogy az az id6, melyet zart, szobai levegén
toltiink, nagyon sok s karos ugy a testi egészségre, mint
a szellemi tdeségre; és hogy az az izommunka, melyet ma
tanuldinkkal végeztetiink, vajmi csekély s ezért -elpuhulasra
és akaratunk visszafejlodésére vezet. Legalabb az bizonyos,
hogy a szabadban sokat mozgd gyermek egészségesebb,
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iidébb, ¢és akaratban erdsebb, mint az a gyermek, vagy fel-
nétt, aki csaknem mindig szobai levegén van ¢és iil, legfolebb
ir és olvas.

I1. Az oktatas tervezettana (tényezoi).

Az oktatds, mint nevel6-munka, azt akarja, hogy az egyén
a miveltség anyagit megszerezze. Azaz szellemileg megsze-
rezze mindama tényezOket, melyek &t, a nevelt tarsadalmi
embert alkotjak, és képes legyen testileg is megszerezni mind-
azt, ami egyéni létének fenntartdsdhoz sziikséges. Voltakép-
pen tehat az apolas és a szaktudas tényezdi is ide tartoznak
a tanitashoz, mert a miveltség anyagiaban mind benne van-
nak. Es tényleg tanitunk arra, amivel az egyén Gnmagat
apolja, tanitunk arra, ahogyan az egyén a tarsadalomba
beilleszkedjék ¢és a tarsadalom javara éljen. Ha tehat a mdavelt-
ség Osszes anyagara tanitunk, akkor fOlosleges is a neveldi
munkat harom csoportba osztani be. Ez a kérdés azon for-
dul meg, hogy nem a miuveltség anyagit csoportositjuk, hanem
a nevel6i munkat. Mar pedig az vilagos, hogy apolni kell a
kis embert, miel6tt tanithatndk s apolnunk kell akkor is,
amikor mar tanitjuk, mert az 4apolas tényez6i oda tartoznak
ugyan a miveltség anyagdhoz, de a tanitds, mint ilyen, tap-
lalékot, jo levegdt, kell6 mozgast és nyugalmat satobbit a
tanitottnak nem ad, az 4polas ellenben igen. Es viligos az
is, hogy a tarsadalmi ¢élet torvényei, szabalyai befoglalvak
a miveltség anyagaba s a tanitas meg is szerezteti ezek
tudasat velink, de ez a tudds nem maga az ¢élet és nem
maga a tarsas érintkezés, a tarsadalomban valé helyfoglalés,
egyensutytartds, nem maga a megélés; de az a tudas még
akkor sem tesz masokért, a tarsadalom javaért élové, amikor
mar teljes; nem tesz, mert a tudas egymaga gondolatainkat,
érzelmeinket, akaratunkat els6 sorban nem a masokért, hanem
az oOnmagunkért ¢élésre iranyitja s mert véges ¢és fogyatékos
az emberi értelem. A nevelés azonban a tarsadalom javaért
azt akarja, hogy a gyermek és felndtt akkor is birjon masokért
¢élni, akkor is birjon tarsadalmanak hii, derék tagjava lenni,
amikor tuddsa még nagyon kezdetleges, amikor — mint
a felnotteknél is 4altaldban — fogyatékos ¢és hibas. Nem
csupan azt akarjuk, hogy a cselekvd ember engedelmesked-
jék a belatonak, hanem azt is, hogy akkor is a jot cselekedje,
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amikor okoskoddsa megdlné a tettet. Ezért kiilonboztetjiik
meg a tanitastol, mint neveléi munkat, a szoktatdst. Az okta-
tas révén tudomanyt ¢&s iigyességet szerziink és szellemileg
gazdagodunk, fejlédiink, a szoktatds pedig az 4apolasra és
oktatasra tamaszkodva az egyénnek ¢és a tarsadalom tagja-
nak munkaira nevel.

A muveltségnek azt az anyagat, mellyel a tanitds fog-
lalkozik, két mnagy csoportra oszthatjuk: a tudomanyok és
mivészetek csoportjara, amoda sorolvan minden, habar nem
rendszeres, ismeretet is, emide pedig az ligyességeket is.

A tudomanyokat a mnevelés szempontjabol humaniorakra
és realidkra osztjdk. Ez a beosztds részint azon a felfogason
alapszik, hogy a tudomanyok egy része a tarsadalmi életet,
mas része a tarsadalmon kivil levé természetet targyalja;
részint azt a meggy6zddést arulja el, hogy a tudomanyok
kozt vannak olyanok, melyek foként az egyéni életre ¢és
fejlodésre  haté ismereteket nyGjtanak. En ezt a beosztasi
alapot éppen a nevelés szempontjabol helyesnek nem tartom.
Ha mar ingadozik ez az alap akkor is, amikor a tudomdnyo-
kat a tarsadalmi élet és a természet adta targyak szerint osz-
talyozza, teljesen felfordul akkor, mikor a nevelés szempont-
jébol megkiilonboztet neveld ¢és tanitd hatdsu tudomanyokat.
Még nagyobb a felfordulds, ha ezt a megkiilonbdztetést éppen
azok hangsulyozzdk, akik minden oktatast nevelének tarta-
nak. Ha minden oktatas neveld, akkor az oktatds minden
targya, tehat minden tudomany-ag neveld. Az az allitds pedig,
hogy pl. a mennyiségtan ¢és természettudomdny a tanitdsban
nem hat a tarsas érzelmekre, az erkdlesi jellem kialakulasara,
— meréd ¢és minden alapot nélkiiloz6 allitds. Hiszen a meny-
nyiségtan éppen olyan mérdje ¢és kifejezdje a tarsadalmi élet
viszonyainak, mint a természeticknek; hiszen a természet-
tudomany az ¢élet foltételeir6l, az ember kornyezetérdl, az
emberre hatd és az emberrel kolcsonds és sokszoros kap-
csolatban levd 1étezokrdl beszél. Mik tennének a tudas révén
tarsadalmi tagokk4 leginkabb, ha nem barataink és ellensé-
geink megismerése? Nem vagyunk-e szoros érintkezésben a
természettel s ennek targyai nem ¢€l6k, nem személyek-e nem-
csak a multban ¢élt kezdetleges kulturaji ember, hanem a mai
¢lo gyermek el6tt is? — Nem, a nevel6 nem oszthatja a tudo-
manyokat nevelékre és nem nevelokre! A nevel6 minden
tudomanyaggal nevel.
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A miveltség anyagabol azonban valogatnunk kell. Ki kell
valogatnunk azokat, amelyeket a nevelés célja érdekében
tényezokiill legtobb ¢és legbizonyosabb sikerrel alkalmazha-
tunk. Mit ¢és mennyit tanitsunk? Ez a megoldand6 kérdés,
melyt6l a tarsadalom miiveltsége és ebben rejlé ereje fligg.
Eppen ezért ez a kérdés nem tisztin modszertani, hanem
szociologiai, vagy mondjuk: allamtudomanyi is.

Felfogasom szerint ebben a  kivalogatisban a modszer-
tani elvek mellett a nemzeti tdrsadalom javat, el6haladésat
kell vezérld szempontul elfogadnunk. A nemzeti tarsadalom
java ¢és el6haladasa nem csupan a tudomanyban kovetel jar-
tassdgot, hanem a mivészetben is. Tudéasnak é&s cselekvésnek
nem szabad kiilon valnia! A tudds konyvmoly, ha mitse
tesz, a kozjot tekintve még kevesebbet ér, mint az, aki cse-
lekvésre kész, noha teljesen tudatlan. Nem modszertani szem
pontbdl emelem ki a cselekvést, a miivészeti képzést, hanem
a nemzeti tarsadalom javanak  érdekébdl.  Erdés ¢és szomoru
eredményeket okozd végletbe estiink, amikor a tudds minden-
hatdsagat hirdettik s a tudast, az ismeretekre tanitast egyediil
uralkod6é pedagogiai szempontta emeltiik. Ez ellen a véglet
ellen a tanitds keretében azzal kell harcolnunk, hogy az
ismeretekre tanitdas mellé  oda allitjuk egyenld rangl, mert
egyenld fontossagi tarsul: a cselekvésre tanitast, a mivészeti
képzést. Es én itt hatarozottan a tarsas élet cselekvéseire és
a kéz ligyesitésére, a kézi  munkara gondolok els6é sorban,
mert a tudas mellett ettél fiigg az egyének és nemzetek erkdlesi
és gazdasagi életének javuldsa, lendiillése s mert a tudas
demokracidja a kézi munka demokraciaja nélkiil soha sem
fogja a nemzet tagjait egy beforrasztani, egymasért hiven €16
tarsakka, testvérekké tenni. Igen, nem elég csak elméleti isme-
retekkel tomniink a tanulokat, hanem kell, hogy az elmélet a
cselekvésen, a tapasztalaton s ne csupan a szemléleten ¢épiil-
jon fel; kell, hogy az elmélet ne legyen puszta szellemi forma,
hanem 0ltson testet a cselekvésekben.

Ezzel a meggy6zodéssel azt kell kovetelniink, hogy a
kozmiiveltséget terjeszté iskoldk tanitds-anyagidt a tudoma-
nyok és a miivészetek korébol kell kivalogatnunk s az utdbbi
korben a tarsas élet cselekvéseit és a kézimunkat ki kell emel-
niink. Ezt nemcsak a nemzeti tdrsadalom érdeke, de a gyer-
mek fejlodéséhez vald alkalmazkodas moddszertani elve is
koveteli. Itt a két kiilonb6z6 szempont teljesen ugyanazonos
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elvet allit elénk a tanitdas anyaganak kivalogatasara vonat-
kozolag. Hiszen a gyermek nemcsak tudni, de els6 sorban
éppen cselekedni akar6 1ény, akit voltaképpen cselekvése
vezet el a tudashoz.

Panaszkodunk, hogy népiskolaink hatidsa alig latszik meg
egyébben, mint abban, hogy a bel6lik kikeriilt nemzedék
irni, olvasni tud. Hat ez nagy, megbecsiilendd eredmény
ugyan, de kevés. Nagyon kevés. Ezt mondja a nép, mely ma
sem szivesen kiildi gyermekét iskolaba, mert ennek hasznat
nem latja; és ezt mondja az allamférfi, aki az iskolabol kikeriilt
nemzedéket tanultabbnak, jobbnak, erdsebbnek ¢és gazda-
gabbnak kivanja latni, mint amilyen a nem iskoldzott el6d
volt. Ezek a panaszok arra intenek, hogy sem iskola-szerve-
zetlink nem célszerl, sem a tanitds anyaganak kivalogatasa
nem helyes. Nem helyes az utobbi, mert ,altalanos miivelt-
ség” cégére adott minden tudomanyra tanitjuk a gyermeket
népiskolainkban, de mnem tanitjuk arra, amit fejlodésének
fokan legnagyobb sikerrel megtanulna s amit jelen és jovo
¢letkoriilményei kozt a maga ¢és masok javara leginkdbb
alkalmazhatna.

Kiilonosen vagyunk ezzel az éaltalanos miveltséggel,
melyet nép— ¢és kozépiskoldinkban kell gyermekeinknek meg-
szereznillk s amely semmi tekintetben sem altalanos. Nem
altalanos, azaz: nem teljes, mert a miveltség nem csupan a
tudasbol &ll; és az egyéniségre vald neveld hatdsdban nem
altalanos, mert a cselekvés, a kézimunka jotékony neveld hata-
sat teljesen nélkiilozi.

Az altalanos miveltség” kedveért ma a nép— ¢és kozép-
iskoldban minden tudoményagat tanitanak. A mi népiskolaink
tanitastargyai pl. ezek: hit— és erkOlcstan, magyar nyelv,
iras és olvasds, beszéd— és értelemgyakorlatok, szamtan, mér-
tan, foldrajz, torténelem, polgari jogok ¢&s kotelességek, ter-
mészetrajz, természet— ¢€s vegytan, gazdasidgi gyakorlatok,
kézimunka, testgyakorlat, rajz, nem magyar tanitasnyelvii
iskoldban még az anyanyelv. A temérdek targyra nagyon
kevés heti 6ra jut, a gyakorlati targyakra alig 1-2. A tanits
anyagat minden egyes tanitastargyban, igyeksziink minél
bévebbé, teljesebbé tenni. Es az eredmény? Az ,altalanos
miveltség”, azaz: minél kevesebb elméleti és még ennél is
kevesebb gyakorlati tudas. Ilyenforman vagyunk kozépisko-
lainkkal 1is, melyekben az elébb felsorolt targyak kozil —
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jellemz6! — az alkotmanytan, gazdasagi gyakorlatok és kézi-
munka hidnyzik, de ott van ama targyakon kiviill a latin,
gorog, német ¢s francia nyelv s az embertan, lélektan ¢s
logika.

Miért kell ez a temérdek tanitistargy? Azért, hogy a
gyermek kornyezetét, nemzetének életét megismerje és meg-
értse, s nemzeti kultarajanak részese legyen? Azért, hogy a
sokféle anyag minden oldald szellemi tevékenység gyakor-
lasara adjon alkalmat? Azért, hogy a tobbi kultur-nemzeteket
is megismerjik? Azért, hogy — mint tuddésokhoz illikk — a
kultira torténelmi fejlodését kezdettél maig alaposan meg-
ismerjiik, s minden részletében megértsiik?

Es miért nem kellenek a temérdek elméleti tantargy mel-
lett a gyakorlatiak, a mivészetieck? Nincs tudomanyag, melyet
a mai népiskola tantdrgyaiba annyira, amennyire bele nem
szoritottunk volna; ellenben a megélhetésnek, az életrevalo-
sagnak munkaibol nem tanitottunk semmire sem. Miért nem?
Mert iskoldink, barmit mondjunk, még mindig koézépkori célo-
kat szolgalnak: el0készitenek a tudomanyos palyakra s nem
a koznapi életre. Es ennek az évezredes hagyomanynak a
megovasaért minden elképzelhetetlen érvvel is eldhozako-
dunk, mihelyt arr6l vau szo, hogy a népiskoldban gazdal-
kodasra, iparra, kereskedésre is tanitsunk. Kiilondsen az
»altalanos miveltséget” féltik. Mintha nem altalanosabb volna
az a miveltség, mely a kenyér megszerzésére is megtanit s
a munkat, tapasztalatot is fOlhaszndlja az oktatdsban, mint
az, mely beéri az elmélettel, a hagyomanyok atadasaval. Avagy
az ¢életnek munkds ellenségei volnanak az iskola munkdinak?
Ha igen, akkor az iskolat semmisitsétek meg, mert semminek
sem szabad lennie, ami nem az életnek és az életben tanit.

Es miért nem kellenck a tarsas élet tapasztalatai, a tar-
sas élet célszeriségének megbeszélése, a tarsas élet torvényei-
nek megismerése, megértése ¢és gyakorlasa? Avagy ebbdl
annyi is elég, amennyit heti 1-2 oOrai mese, olvasmany-tar-
gyalads, hit- ¢&s erkolcstan s torténeti elbeszélés nyujthat?
Kiilonds; a természet targyait s alaki tulajdonsagait, az ember
¢letét, nyelvét, multjat, erkolcseit, vallasat ismertetjiik, tanul-
tatjuk: de a megélhetés s az erkdlcsi élet munkdira, melyek
a tanulékra nézve értékesebbek, alig, avagy éppen nem
tanitunk a ,kozmiveltség” iskolaiban. Hat az erkdlcsi élet
sem tartozik a kozmuveltséghez?... No igen, prédikaljuk s
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mi a jot néha, — és tessziik, tétetjik is néha. igy aztan tanit-
vanyaink még ,,mtveltek” is — né¢ha.

A mi népiskolanktél azt kivanjuk, hogy vezessen be a
nemzeti kulturaba s tegyen képessé, hogy ennek fejlodésével
egyiitt haladjunk. A tobbi népek életére csak annyiban tekint-
hetiink, amennyiben az a mi ¢életiinkre kozvetetten hatast
gyakorol. De elvarjuk a mi népiskolanktél azt is, hogy az
egyéni ¢€s tarsas ¢let fenntartasara és tokéletesitésére hatast
gyakorld, ezekben tényezokként szereplé tudasra ¢és iigyes-
ségekre szintén tanitson meg, mert kiildbnben a tanitds nem
all a nevelés szolgalatdban, nem vesz részt abban a munkaban,
mely az egyént Onmaga fenntartojava s tarsadalmanak derék
tagjava alakitja. Minden oldalu fejlesztés kell, de kérdés:
kell-e mindezért minden tudomanyag és minden miivészet.
ugyesség?

Nem kell!

A tanitds minden estre azt akarja, hogy a tanulo ¢16
tudast szerezzen; azaz: hogy ez a tudas tényezd legyen egy-
részt a gyakorlati megélhetésben, az egyéniség kifejlesztésé-
ben, masrészt a tarsadalmi taggd alakitdsban, a wvallas-erkdlcesi
jellem kialakuldsaban. Kell-e ehhez a mindent tudas; kell-e
ehhez minden tudoményiénak a tanuldsa? Herbartok azt
allitjak, kell, mert sokoldali érdeklddés csak igy keletkezik,
a tudas pedig a wvallas-erkolesi jellem tényezdjévé csak ezen
az ¢érdeklédésen at lehet. De vajjon a mindent-tudasra valo
torekvés, vagy az alapos tudas, az elmélyedés kelti-e azt az
érdeklédést? De wvajjon csak az ismeretek tudomanyos rend-
szere kelti-e ezt az érdeklddést, avagy az az ismeret, mely
alapos, de egymassal tudomanyos rendszerbe flizve nincs?
Es vajjon mi is hat az az érdeklddés? Puszta tudomény-
szomj-e, avagy tuddsa és érzése annak a viszonynak, melyben
az ismeret egymassal, az egyénnel s ennek tarsadalmi életévei
van? Avagy joles§ érzése a szellemi vilagossdgnak s az az
on— ¢és fajfenntartds] Oszton, mely egyardnt érdekkel kisér
mindent, az ismeretet is, ami javara vagy kéarara van, vagy
lehet? Barmi legyen, nem szarmazhatik csak a mindenttudas-
bol, mert mindent tudd koztiink, halandok kozt nincs, mig
érdekl6dé mégis csak van. Kiilonosen és elsé sorban érdek-
l6diink az Onfenntartasunkra, aztan a tarsadalmi életiinkre
hato dolgok ismerete irant s mar koran kelt jolesé érzést
benniink a megismerés. A szellemi fejlettség magasabb fokan
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ugyanezt a jolesd érzést kelti az ismeretek tudomanyos ren-
dezettsége is; jO 1ideig azonban ez a tudoméanyos rendezés
nem ¢érdekel s mi magunk rendezzikk ismereteinket a képze-
tek tarsuldsa, tehat a Iélektani torvények alapjan s nem logi-
kai rendszerek szerint. Es ki ne tudni, hogy az érdekldés
legaltalanosabb és legerésebb a még nem ismert, a nem tudott
irant; hogy a tudost, a mlvészt sem az érdekli legmélyebben
és legélénkebben, amit tud, amit mar megalkotott, hanem az,
amit még meg kell fejtenie, meg kell oldania. Ha ez igaz,
akkor a népiskolaban éppen nincs sziikség sem minden
tudomanyag tanitdsara, sem a tudomanyos rendszerek ismer-
tetésére még az érdeklédés kedveért sem. De nincs sziikség
annak a célnak eléréseért sem, amelyért szerintink a nép-
iskoldban tanitanunk kell, t. i. azért, hogy a tudds az egyéni-
ség fenntartdsanak, fejlesztésének és tarsadalmi tagga alaki-
tasanak tényezdéje legyen. Nincs sziikség, mert ez a cél
gyermekhez nem mért tudoskodassal, tudomannyal valé meg-
toméssel el nem érhets. El6 tudds a gyermekre nézve csak
az lehet, amit & feldolgozni s természeti és tarsadalmi viszo-
nyaiban alkalmazni képes.

E szerint a tanitds anyaganak kivalogatdsaban ez a két
féelv vezessen:

1. A gyermeket elméletileg €s gyakorlatilag be kell vezet-
niink nemzetének kultaréletébe.

2. A gyermek csak azt a tudast szerzi meg, melyet fel-
dolgozni ¢és természeti s tarsadalmi viszonyaiban alkalmazni
bir és tud.

De hat wvajjon bevezethetjik-e a gyermeket nemzetének
kultar-¢letébe, ha nem tanitjuk a miiveltség tartalmat alkoto
Osszes tudomanyagakat és miuvészeteket? Vagyis ez a két
féelv nincsen-e egymassal ellentétben? — Hat erre a kérdésre
csak ugy felelhetiink, ha a nemzeti miiveltség fogalméaban
megegyeziink. Vajjon csak az a mivelt nemzet, melynek
tagjai enciklopédikus tudomanyossagot szereztek magoknak?
Ha ez volna az igazsag, akkor miivelt nemzet nincs, mert a
tudas ardnylag mindeniitt kevés, az enciklopédikus tudés
pedig mindeniitt fehér hollo. ,Elvész a nép, mely tudomany
nélkiil valo.” Igaz, de ha ez azt jelenti, hogy a nép minden
egyes tagjdnak minden tudomanyt meg kell szereznie, akkor
mar minden nép elveszett. Ha ez a {6, hogy gazdagabb legyen
valakinek a képzet-tartalma: akkor az, akinek kevesebb, de
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alaposabb, mélyebb, vilagosabb a tudasa, alul allana. A kozon-
ségesen ismert tény pedig az, hogy ez az utoébbi all folil s
az, aki sokat tud, de fogyatékosan, feliiletesen, homalyosan,
nagyon elmarad. Csak az, aki maga szerezte, maga dolgozta
fol képzeteit, csak az, aki mindig tanul, aki tisztan lat és
haladni képes: csak az a miivelt ember, — mar amennyire
ilyenné tanulds utjan egyaltalaban lehet, Engedjiink tehat!
Mondjuk miuveltnek azt a nemzetet, melynek tagjai a nemzeti
sajatlagos tudoményokban jartasak, az egyéniség fenntartdsara
és kifejlesztésére hatdo ismereteket, iligyességeket megszerez-
ték s tarsadalmuk tagjaiként erkdlcsileg élni  készségesek;
¢s mondjuk miveltnek azt a nemzetet, melynek tagjai kozott
hova-tovdabb ndvekedd szamban vannak olyanok, akik -
egyesek emezt, masok amazt — a tudomanyok és miivészetek
minden 4gat mivelik. Ha a miiveltséget igy értjikk, akkor a
népiskola bevezethet minden akadaly nélkill a nemzet kultur-
¢letébe; bevezethet, mert nem kell minden tudoményéagat és
mivészetet tanitania, amire megtanitania ugyis lélektani kép-
telenség; bevezethet, vagyis biztos alapot vethet, mert nem
kovetelink téle lehetetlenséget s nem hajszoljuk bele az
agyon-tanitdsba. Ne akarjunk mindenre megtanitani az isko-
laban, mert ez a torekvés nem sikeriilhet; megterhel, csomort
okoz, de mindenttud6vd nem tesz. Kiég, ha a mi népiskoldnk a tu-
dasvagyat megerdsiti, a tanulast megszeretteti, a célt megmutatja,
de utravaloul csak a mindennapi kenyeret adja meg. A tdbbit
az egyénre, mint a tarsadalom tényez0 tagjara kell rabiznunk.
A tanitds anyaganak elrendezésében masodik elviink: a
gyermekhez-mértség  szempontjabol  kiillonbséget kell tenniink
a természetes megismerés, a tudomanyos megismerés ¢és a
kett6 kozt levd érdekeltségi megismerés anyaga kozott. Nor-
malis gyermekek ismeretet szereznek mindenrdl, ami szemlélet-
es munka-koriikbe esik. Ezt az ismeretet természetes modon szer-
zik meg. Ismeretiiket vonatkozasba hozzak ©Onmagukkal és egy-
massal, tapasztalatokka dolgozzak fel s amint ebben a mun-
kaban elébbre ¢és elobbre haladnak: mind tobb és tobb kérdést
vetnek fol magukban ismereteiket illetdleg. Mert eme kérdé-
sek folvetésének, ennek a kutatdsnak legaltalanosabb alapja
az egyéni lét kellemességére, javara vald torekvés, azért a
megismerés eme modjat érdekeltséginek nevezem. A tudoma-
nyos megismerésre a tudomdnyba beavatott ember vezetése
szilkséges. Pl. a kutyat megismeri a gyermek szemlélete alap-
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jan, természetes modon; ezt az“ismeretet vonatkozasba hozza
onmagéval s ezért ilyen kérdéseket vet fel: a kutya is Nagy
Bodri (mert & Nagy Janos); a kutya is agyban fekszik, ka-
nallal eszik; lat-e, ha lehunyja szemét; faj-e neki, ha {itik? stb.
Szoval Osszehasonlitgatja a kutya ¢és az ember ¢életét. Ez a
megismerési mod érdekeltségi. Az iskola mar legelején tudo-
manyos ismeretre akarja vezetni a gyermeket s ezért a kutyat
természetrajzilag irja le. Mindenki tudja, hogy ez a megisme-
rés a 6-7 éves gyermeket nem érdekli, gondolkodasra nem
serkenti. Ebb6él az kovetkezik, hogy természetes megismerés
anyagava mindent tehetiink, ami szemlélhetd6 s amennyiben
szemlélhet6, de tudomanyosan nem ismertethetink meg min-
dent még a szemlélhetok koziil sem, nem addig, amig a gyermek
oda fejlodott, ahol a tudomdnyos megismerés voltaképpen
érdekeltségi. A tanitds anyaga tehat el6bb a szemlélhetd targy
ugy, amint a természetes megismerés targya; aztdn a szem-
1élhetd targy a rdja vonatkozd érdekeltségi gondolatanyaggal;
majd a szemléltetd targy, mint a tudomanyos megismeres
targya; végill az érdekeltségi gondolatanyag, mely viszonyok
megfejtésére, 4altaldnositasra, elvonasokra vezet, mint a tudo-
manyos megismer¢€s targya.

A mi kettés elviink: a nemzet kulturalis életébe vald be-
vezetés és a gyermekhez mértség elve azonban a tantargyak
szamat valami f0lottébb nem apasztja. Nem visz be minden
tudomanyéagat a népiskolaba, hanem a rokon tudomanyéagakat
egy-egy tantargyba egyesiti, amit eddigelé is megtettiink; nem
zarja ki azonban egyetlen tudomdnyagnak ¢és miivészetnek
egyetlen olyan elemeit sem, melyek a nevelés céljahoz képest
sziikségesek. Nem annyira az elméleti tantargyak szamat apasztja
tehat, hanem igen a tanitdsanyagot minden tantargyban;
apasztja azt az elméleti tanitdsanyagot, melyet mai nép— ¢&s
kozépiskolaink tanitanak.

A mi kettds elviinkb6l folyik az is, hogy a tanitastargya-
kat rangsorozni nem lehet, mert ha a kivalogatds helyes volt,
akkor a maga idejében minden tanitastargy egyarant fontos.

Maga az a tény, hogy a tudomanyokat, nem mint ilyene-
ket, hanem tantargyakba egybefoglalva tanitjuk, arra int, hogy
a tantidrgyakat a tudoményok csoportositdsanak szempontjabodl
el nem sorolhatjuk. Szempontunkat itt is kettds elviinkben
kell megtaldlnunk. Elsé elviinkb6l folydlag a tanitastargyak
vagy elméletileg, vagy gyakorlatilag vezetnek be a nemzet
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kulturalis éleiébe; masodik elviinkb6l folyolag a tanitastargyak
aszerint sorolandok el, amint feldolgozhatdk, alkalmazhatok,
vagyis produktiv munkara kozvetetleniil, — amilyenek kivalt-
képpen a gyakorlatiak, — vagy csak kozvetve vezetnek
A népiskola tanitastargyai ezek volnanak:

a) Gyakorlatilag vezetnek:

1. Kézimunka (a csaladi ¢élet, a gazdalkodas, kertész-
kedés, ipar és  kereskedelem = kézimunkai). A  tarsas
élet cselekvései.

2. Rajz.

3. Testgyakorlat.

4. Enek.

b) Elméletileg vezetnek:

5. Foldrajz.

6. Természettudomanyok.

7. Térsadalomtudomdny és  torténet, a  neveléstudo-
mannyal.

8. Magyar nyelv.

9. Mennyiségtan.

10. Hit- és erkdlcstan.

Nalunk a nem magyar ajka allampolgarok irdnt valo
méltanyossagbol megengedhetd volna, hogy ott, ahol az isko-
las gyermekek nagy tobbsége nem magyar anyanyelvi, a
gyermekek anyanyelve is bevétessék a tanitastargyak soraba.

A tanitastargyak anyaganak részletezése a részletes okta-
tastanba tartozik; itt kiilondosen az egyes tanitds targyak célja-
nak a megjelolésére kell szoritkoznunk, mert ez legbiztosab-
ban utasit aztdn az anyag fOobb koreinek s a részleteinek meg-
allapitasaban is.

A tanitastargyak céljanak kitlizésében alaki célokrol be-
szélnlink foltétleniil nagy tévedés és nagy tévedések okozdja.
Megmondanunk, hogy mely tanitastdrgy tanit gondolkozasra,
elvonasra, melyik fejleszti az érzelmeket, az akaratot: hataro-
zott tévedés. Az emberi szellem nincs tagokra osztva; minden
szellemi munka fejleszti, neveli az egész lelki életet. Az alaki
céloknak kitizése okozta, hogy gyakorlé tanitdink egyes
tanitastargyakat kivalé becsiilésben részesitettek, mint valami
csoddlatos szellemi koszorlikoveket, masokat pedig elhanya-
goltak; az okozta, hogy a tanitastargyak kozott egy inkdbb
neveld s egy kevésbbé neveld csoportot kiilonboztettek meg
s hogy az eldbbiek korében az erkolcsi neveldi hatast talzasig



185

hajszoltak, az utobbiak korében pedig szantszandékkal észre
sem vették, egyenesen mellézték. A mi iskoldink minden tanitas-
targy korében nevel, tarsadalmit, mindeniknek korében fejleszt,
mivel értelmileg, érzelmekben ¢és akaratban egyarant. A mi
iskolanknak tehdt minden tanitdstirgyban ugyanaz az alaki
célja s csupan a targyi célja kiillonb6zo.

Vegyiik sorra a tanitastargyak targyi céljait.

A kézimunka tanitson meg a csaladi és iskolai élet kézi-
munkaira, a hazi ipar egyes agaira, a kisgazdalkodasra, a
konyha-, gylimdlcs- ¢és egyszeri viragkertészetre, a kiskeres-
kedésre ¢és egy ipardgra. Mindenkit tegyen gazdava, gazd-
asszonnya, foldmivelévé, egyszeri (és nem mi-) kertésszé,
kiskereskedové ¢és kisiparossa. Kivaldan gyakorlatilag tanit
meg mindezekre, ele a sziikséges elméleti tudnivaldkat esetrdl-
esetre megtanitja.

A tarsasélet cselekvései, melyekre munka, kirandulas,
jaték s altalaban a tarsas érintkezés kozben boséges alkalom
van, tanitson meg az illendéség, udvariassag, barati szeretet
és a kotelesség munkainak hii elvégzésére.

A rajz tanitson meg a kézimunkdhoz sziikséges szabad-
kézi és mértani rajzokra, a szépnek megismerésére, a miivészi
szépnek tudatos élvezésére.

A testgyakorlat tegyen iigyes munkassa, a cselekvésben,
mozdulatokban biztossa, Tligyessé, a fiukat nevelje edzett ka-
tonakka.

Az ¢ének tanitson meg a magyar nép- és midalokra, a
sziikséges zeneelméletre, karénekre s az énekben a szépnek
tudatos élvezésére.

A foldrajz tanitson meg lakohelylink, hazank foldrajzi,
néprajzi viszonyaira, természeti allapotara, nyuUjtson tiszta
képet Europarol, a foldrdl, naprendszerr6l s azokrol a gazdasagi,
kereskedelmi  viszonyokrol, melyekben az idegen népekkel
vagyunk. Tanitson meg a hii, pontos térképolvasasra.

A természettudomdanyok tanitsanak meg a természeti
targyak és jelenségek megismerésére, megértésére ¢€s okos
folhasznalasara.

A tarsadalomtudomany tanitson meg nemzeti életiink
ismeretére, boldoguldsanak, eléhaladasanak okos  munkala-
sara;, a tOrténet a multnak tanulsagaival oktasson és lelkesit-
sen; a neveléstudomany  Onmivelésre ¢és az utanunk kovet-
kez6 tarsadalomtagok nevelésére tanitson.
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A magyar nyelv tanitson masok gondolatainak helyes
megértésére, sajat gondolataink éldszobeli és irasbeli helyes
kifejezésére, nemzeti irodalmunk ¢és a vildgirodalom kitind
termékeinek tudatos élvezésére.

A mennyiségtan tanitson meg a gyakorlati élet és vezes-
sen be a tudomanyos élet szamvetéseibe.

A hit— és erkélcstan tanitson meg a vallas igazsagaira,
parancsaira és a tudatosan erényes életre.

Ismételten ki kell emelniink azt a kovetelményt, hogy
az erkolcsi élet cselekvéseirdl, szabalyairdl, elveir6l minden
tanitastargy korében tanitanunk kell. Hol gyakorlatilag, hol
elméletileg mindeniitt van alkalom red, hogy a tarsas ¢letben
szépet, igazat, jot megismerhessiik, megbiraltassuk, megsze-
rettessiik és gyakoroltassuk s itéletbe vagy elvbe foglaltassuk.

Arr6l, hogy az elméletileg vezetd tanitdstargyak hol ¢és
mennyiben teheték  gyakorlatiasakkd, az  alk'almazastanban
lesz helyén szolanunk; de annyit mar itt is megjegyziink,
hogy a cselekvésbdl minden tanitdisba minél tobbet kell be-
vinniink a népiskolaba.

Altalanos tanitastervbe kell foglalni a tanitistargyak el-
rendezését, anyaguknak fobb koreit és Aaltalanos oOratervét.
Ez joga ¢és kotelessége a nemzeti tarsadalom szervezett
hatalmanak, a nemzeti miveltségnek és egységnek biztosi-
tasa céljabol, de azért is, hogy a kiilonb6zé helyen levo
ugyanegy faji  iskoldk egymassal szervesen egybekapcsol-
tassanak.

A tanitastargyak ¢és anyagok kijeldlésében, elrendezésé-
ben az T1jabb pedagdgia két fOelvet emleget: a miivelddés-
torténelmi fokozatok ¢és a koncentracié elvét; amaz az anya-
got egymas utdn, emez egymas mellett rendezi el. Mindkét
elv alapjdban véve Ilélektani s igy, még ha Iélektanilag kifo-
gastalan volna 1is, hatarozottan egyoldali s mint ilyen, kicsi-
nyes ¢s hianyos. Mert kell-e mondanunk, hogy a tanulas
nemcsak lelki, hanem élettani, sOt nem ritkdn mer6 testi
munka is; ¢és kell-e mondanunk, hogy a tanitistargyak ¢és
anyagok nem csupan a tanuld egyén szempontjabol, hanem
a nemzeti miivelodés érdekei, a szocidlis élet java s a tanitas-
targy és anyag természete szerint jelolendok ki és rendezen-
dok el. Az a két elv azonban még lélektanilag sem kifogas-
talan. Még ha igaz is, hogy a gyermek a 6-7. ¢életévig foként
képzeldédik, pedig hat az ember, ha valamit nem tud s ha
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érzései elevenek, képzelédik 60 esztendds kordban is, — akkor
sem az kovetkezik ebbdl, hogy tehat képzeletét foglalkoztassuk
leginkabb s érzékelésének, gondolkodasanak munkéat ne adjunk,
Ugyanannyi tartalmi igazsag van abban az éallitdsban is, hogy
a 7 16. életév kozt az emlékezés, azon tul a gondolkozas a
jellemz6é szellemi munka; és hogy az erkdlcsi fejlodés elsd
fokan a gyermek vakon, madasodik fokan belatassal engedel-
meskedik, a harmadik fokadn pedig sajat belsejében alkotja
meg a tekintélyt, melynek magat alaveti. Milyen rosszul ismeri
a gyermeket, aki ezeket allitjia s mennyire Osszezavarja a valo-
sagot a logikai elvonasokkal és rendszerekkel. Az bizonyos,
hogy az egyén fejlodik, fejlodik, mint a tarsadalom; ebben a
fejlédésben azonban nem az egyes <értelmi képességek ural-
kodnak, hanem elébb az egyéni, aztan a tarsadalmi 1ét sziik-
ségei. Képzel, emlékezik, gondolkozik a gyermek a maga
modjan (egyéni fejlettsége szerint), mert egyéni 1étét Oszton-
szeren, majd tudatosan fenn akarja tartani és kellemessé
akarja tenni; képzel, emlékezik, gondolkozik a felndtt ember
szinttn a maga modjan, mert egyéni létének elShaladasat,
boldogulasat a tarsadalmi 1ét el6haladdsdban és boldogulasa-
ban latja, avagy ennek teljesen alarendeli.

Nem kifogastalan Iélektani igazsdg a koncentraci6 sem.
Hogy képzeteink kapcsolatba keriilnek a képzettarsulds, avagy
a tudomanyos rendszerezés alapjan, hat az tagadhatatlan s ezt
megakadalyozni er6nek erejével sem lehet, erdsiteni ¢és ele-
veniteni azonban lehet is, kell is, hogy ismereteink folott
minél szabadabban rendelkezhessink. De az ,én” kedveért
éppen semmi szilkség arra, hogy Osszes képzeteinket egy
tanitastargy, az Ugynevezett ,érziileti anyag” koré csoporto-
sitsuk. Ott, ahol az ismereteket tudomanyosan rendszerezziik
s igy tanitjuk, ez nem is lehetséges; ott, ahol az ismereteket
tudomanyos rendszerbe nem szoritjuk, ez a koncentracié nagy
mesterkedés 4aran lehetséges, de nehézkes, mert a lancszemek
hosszii soran kot egy-egy képzetet a kozépponthoz, és vagy
megdl minden egyéniséget, mert a tanitd képzettarsuldsat
akarja minden egyesre raerdszakolni, vagy pedig egészen siker-
telen faradozas, mert a joravaldo egyén a maga képzet— tarsuldsat
fol nem adja. Ahol aztan miivelddéstorténelmi fokozat és a kon-
centraci6 elve dithong: ott a gyermek akar belefulhat a pasz-
torélet ismeretébe ¢és iskolan kivil, a tanitd mellozésével
igyekszik kielégiteni kivancsisagat, melyet kornyezetének tar-
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gyai (huszéar, gbzos, villamoskocsi, stb.) naprél-napra felkel-
tenek és fokoznak.

Mi az elrendezésre nézve sem tudunk mas fdelvet, mint
amit a kivalogatasnal kovetiink.

1. A gyermeket elméletileg és gyakorlatilag be kell ve-
zetniink nemzetének kulturéletébe.

2. A gyermek csak azt a tudast szerzi meg, melyet fel-
dolgozni ¢és természeti s tarsadalmi viszonyaiban alkalmazni
bir és tud.

Ezek az elvek a nevelés céljan, a tanulds munkajanak,
az egyénnek ¢és a tanitastargyak természetén alapulnak.

Mi is akarjuk az én, és pedig a vallaserkdlcsileg szilard
jellemi, a nemzeti tarsadalom derék tagjava levo ,.én” kiala-
kulasat a tanitas utjan is. Az ,.én” alakulasadr6l azonban a ter-
mészetes fejlodés, ha normalis, eléggé gondoskodott; azért
pedig, hogy ez az ¢én jellemes egyén ¢és derék tarsadalmi tag
legyen, a koncentraciéra ¢€ppen nincs sziikkség abban az érte-
lemben, amint fontebb eldadtuk, de igenis sziikség van vezetd
gondolatok kifejtésére €s megerdsitésére, a nemes érzelmek
elevenitésére és mélyitésére, hogy aztan képzeteinket, ismere-
f*Sinket aszerint sorakoztassuk s veliik aszerint rendelkezziink,
amint vezetd gondolataink €és nemes érzelmeink mondjak és
kovetelik. Mas szoval, kell az, hogy ismereteinket, tigyessé-
geinket egyéni ¢és tarsadalmi életiinkre vonatkoztassuk s
mindig konnyli szerrel alkalmazhassak azt, amelyiket mint
tarsadalmi tagnak alkalmaznunk kell. Ezt a célt nem csupan
a tanitds anyaganak kivalogatasaval ¢és elrendezésével érjiik
el; kell hozza a tanitds helyes moddja s kell apolas és kell
szoktatdas. Nem mondjuk, hogy a tanitds anyaga Iényegtelen
a nevelés céljanak elérésében; sot inkabb, hatarozottan valljuk,
hogy ez az anyag kivalt nemzeti szempontbdl s a kor mivelt-
ségét tekintve, nagyon is fontos. Arra azonban figyelmeztet-
niink kell, hogy rossz moddszerii tanitas és nem miveld tanitd
a legjobb tanitdsanyagot is tonkre teszi, mig ellenkezdleg a
kevésbbé célszerien kivalasztott tanitasanyag is eleven és
miiveld hatasu tényezévé valik.

A tanitasanyag megallapitdsa ¢€s elrendezése kisebb-
nagyobb hibdktol a mi két féelvink wuralma mellett sem
ment, mert hiszen akar ebben: mely anyag nélkiilozhetetlen,
sziikséges eleme a nemzeti és altalanos kultrdnak? akar ebben:
mit, mennyit bir megszerezni, feldolgozni ¢és alkalmazni a
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gyermek? — konnyen tévedhetink. Ez a tévedés azonban
mind inkdbb csekélyebbé és ritkdbba leszen, ha minden anyag
kivalasztasandl mindkét féelv egyiittesen vezérel s igy csakis
azt az anyagot valasztjuk, mely mindkét féelvnek megfelel.
Az anyag rendezésénél pedig els6 sorban ahhoz tartjuk ma-
gunkat: mit, mennyit bir megszerezni, feldolgozni és alkal-
mazni a gyermek? Azért az els6 féelv itt sem marad szami-
tason kiviil, mert a sok anyagbol, melyet a gyermek meg-
szerezni, feldolgozni ¢és alkalmazni bir, azokat kell els6knek
venniink, amelyek a nemzeti és altalanos kulturanak Iényeges
elemei, vagy eszkozei s ugy kell egymas mellé ¢és egymas
utan rendezniink, amint a targy természete koveteli. Mit kove-
tel a targy (egy-egy tudomanyag) természete? Az anyag ki-
valasztasanal és rendezésénél altalaban azt koveteli, hogy az
egészet az alkotd elemek rendezésével alkossuk meg. Ez a
kovetelmény okozza, hogy a tanitdsnak mar kezd6é fokdn is
tudomanyosan rendszereziink, ami pedig hatarozott tévedés,
mert a masodik s a rendezésnél uralkodd elvvel Ossze-
iitkozik. En azt latom, hogy a rendszerezés felfogasaban téve-
diink. A rendszerezés ugyanis lehet tudomanyos (logikai),
amikor mar van mit ekként rendszerezniink s amikor erre a
gyermek megérett; de a tanitds kezdé fokdn a még csak
ismerkedd, anyagot gyljt6 gyermekkel szemben a targy ter-
mészete nem logikai, hanem lélektani rendszerezést kovetel.
Ez pedig egyrészt azt jelenti, hogy csak egyes ismereteket
épitstink fol tekintet nélkiill a tudomanyag logikai rendszerére,
masrészt azt jelenti, hogy a megszerzésnél, feldolgozasnal és
alkalmazasndl az egyes ismeretek targyi természete szerint
jarjunk el. Xem tudomanyokra tanitunk tehat a népiskola
also6 fokan, hanem a tudoméanyok korébdl ismeretekre, melyek
nem a tudomanyos rendszer szempontjabol Iényegesek s nem
is ebbdl a szempontbdl rendeztetnek, hanem a nemzeti ¢és
altalanos kultira s a gyermek egyéni ¢és szocidlis életének
szempontjabol.

Arra a kérdésre, hogy ezekbdl a szempontokbol mi a
lényeges? Nem felelhetiink mast, mint ezt: az a lényeges,
ami a nevelés céljahoz vezet. Ide pedig nem a sok, hanem
az elébb jelzett szempontokbol megvéalogatott az az anyag
vezet, melyet a gyermek megszerezni, feldolgozni ¢és alkal-
mazni bir és tud.

A tanitastargyak elrendezésében eddig ugy jartunk el,
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hogy egymas mellett, ugyszolvan, minden tanitastargyat tani-
tottunk s a tanitdsanyagot osztalyrol-osztdlyra szorosan meg-
szabtuk. A sok tantargynak egymas mellett val6d tanitasa nemcsak
megterhelte a tanulét, de az egymasra épitett iskolatagozatok-
ban sok folosleges ismétlést is okozott s igy id6t és erdt pazarolt.
Tette ezt annyival inkdbb, mert a fels6bb osztalyba jutast is
nehezitette. Az elrendezésre vonatkoz6 masodik elviinkbdl
folyolag mi a tantdrgyakat egymas mellett és egymas utan
rendezziik el, hogy igy a megterhelést s a folosleges ismét-
lést elkeriiljiik, de a tanitdst egyoldaluvd, egyhangiva se
tegyliik. Egymas mellé kell tenniink azokat a tanitastargyakat,
amelyek egymastél élesen elvdlnak s amelyek folytonosan
elérehaladd és terjedelmes anyaggal rendelkeznek, vagy pedig
folytonos gyakorlast kivannak; az egymasba folyd, a sziikebb
terjedelmi  anyaggal bird tanitastargyak pedig egymds utan
teendok.

Népiskolank minden évfolyamaban ott volna tehat a kézi-
munka, rajz, testgyakorlat, ének, magyar nyelv, mennyiség-
tan, hit— és erkdlcstan; az alsobb 5 évfolyamban ott volna a
foldrajz természettudomanyi elemekkel; az utdna kovetkezd
S évfolyamban a természettudomany foldrajzi elemekkel; a
7-11. évfolyamban volna a torténet, a tarsadalomtudomany
¢s neveléstudomdny amaz nemzetgazdasagi, emez embertani
és filozofiai elemekkel.

Szerintiink a tanitasterv nagy vonasokban ez volna:

Az ovodaban:

A hit- és erkolestan korébol egy-két alkalmi ima, péar
bibliai torténet.

A magyar nyelv korébdl: az ¢€l6 beszéd, néhany nép-
mese, mondoka és vers.

Magyarorszag foldrajzabol a lakohely foldjének, égalja-
nak, egének néhany jelensége ¢és sajatsaga, néhany dasvany,
novény, allat, amely a gyermek mindennapi életével viszonyba
keriil, a csaldad és az ismerdsok élete, amennyiben a gyermek
egyéni és tarsas ¢élete a megismerést sziikségessé ¢és lehe-
tové teszi.

A mennyiségtan korébol szamlalas 1-10-ig; néhany,
mindennap el6fordulé mértani alak megnevezése.

Kézimunkabol:  jatékeszkozok  készitése  papiros-, flz-
vesszO-,  cirokbol-,  gyufaskatulya-, burgonya-, cérnaorso-,
rongy— ¢és agyagbol stbbibdl minden eszkdz nélkiil, épités
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fabol, sarbol, fészekrakas galyakbol, bokréta- ¢és koszorukotés,
lancfiizés, gyékény— és szalmafonas, csomagolas, virdgapolas
és a csaladi-, iskolai élet néhany cselekvése (székek hordo-
zasa, elhelyezése, porolas, portorlés stb. s a nagyobb munkak
utanzasa). A tarsas ¢let cselekvései: koszontés, kérés, koszo-
nés, segités, a szeretet nyilvanitasai, megbocsatis, igazmondas,
a rend és tisztasag kovetelte cselekvések, a kotelesség teljesi-
tése, az istentisztelet gyakorlasa.

Rajzolasbodl, képzeletbél vald rajzolas, illusztralds barmily
kezdetlegesen.

Enekb6l: népies mondokak, dalok, magyaros miidalok.

Testgyakorlatbol:  népies  gyermekjatékok; a  felnéttek
foglalkozasanak utanzasai; par szabad gyakorlat.

A népiskolaban:

Hit— és erkdlcstanbol:

I-III. évfolyam. Az istentisztelet modja szemlélet és példa
alapjan; konnyt alkalmi imak és egyhazi énekek, bibliai tor-
ténetek erkolesi tartalmuk sorrendjében és a hitélet alkalmai
szerint; a mindennapi ¢let kisebb-nagyobb eseményeinek er-
kolesi szempontbol valé megbeszélése.

IV-V. évfolyam. A biblia fébb vallasi és erkolesi parancsai;
imak, énekek. Gyakorlati erkdlcsi elvek s alkalmazasuk az életben.

VI-VIL évfolyam. Egyhaztorténelem.

VII-IX. évfolyam. Dogmatika és szertartastan.

X-XI. évfolyam. Erkolestan.

Magyar nyelvbol:

I-III.  évfolyam. Az ¢lobeszéd gyakorlasa; népmesék,
mondak, versek.

IV. évfolyam. iras, olvasas.

V-VI. évfolyam. Nyelvtan, irasbeli fogalmazas.

VII. évfolyam. Iralytan.

VIII. évfolyam. Koltészettan.

IX — XI. évfolyam. Irodalomtdrténet,

Mennyiségtanbol:

[-IV. évfolyam. Alapmiveletek egész szamokkal ¢€l6 szo-
ban ¢és irasban; kisebb kozonséges ¢€s tizedes tortekkel ¢élo
szOban.

V-VIL. évfolyam. Miveletek egész— és tortszamokkal. Pol-
gari szamtan. Mértan elemei.

VIII-XI. ¢évfolyam. Polgari szamtan. Bevezetés a maga-
sabb foku szamtanba €s mértanba.
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Kézimunkabol:

I III. évfolyam. Papir-, agyag-, famunka. Kertészkedés.

IV-VI. évfolyam. Gazdalkodas, (gazdasszonykodas, noi
kézimunka), kertészkedés.

VII-XI. évfolyam. Kereskedés (gazdasszonykodas, ndi
kézimunka), és egy iparag.

A tarsas élet cselekvéseibdl minden évfolyamban az er-
kolesi és vallasi jocselekedetek mindenikének gyakorlasa.

Rajzbol:

Szabadkézi, majd mértani rajz. Rajzolas képzeletbdl, ter-
mészet utdn, illusztralas, festés, arnyékolds, gazdai- és iparrajz.
Testgyakorlatbol:

Népies jatékok, szabad— és rendgyakorlatok, tanc, fitk-
nal a felsébb évfolyamban katonai és 16vogyakorlatok.

Enekbdl:

I[-III. évfolyam. Dalok hallas utan.

A kés6bbi évfolyamokban hangjegy-tanulds, zeneelmélet,
karoneklés.

Foldrajzbol (mindig természetrajzi, természet-, vegytani
ismeretekkel):

I-II. évfolyam. Lakdhely-ismertetés.

II-1V. évfolyam. Magyarorszag.

V. évfolyam. Eurépa. A foldrészek.

Természettudomanybol:

VI. évfolyam. Természetrajz.

VIL évfolyam. Szerves és szervetlen vegytan.

VIII-IX.  évf. Természettan. Csillagaszattani  f6ldrajz.
Tarsadalomtudomany-, térténet-, neveléstudomanybol:

IX. évfolyam. A. mi tarsadalmi életiink; allami élet ma.

X.évfolyam. Nemzetgazdasagtan.

VII-VIII. évfolyam. Magyarorszag politikai és mivelddés-
torténete s vele kapcsolatban a vilagtorténet fobb eseményei.

X-XI. évfolyam. Embertan; filozofiai elemek; nevelés-
tanbol az altalanos neveléstan.

Bizonyos, hogy ez a mi A4ltalanos tanitdsterviink nagyon
elit a mai kozépiskolaétol. Elso tekintetre foltinik az idegen
nyelvek teljes mellézése s a gyakorlatias irdny uralma. Az ide-
gen nyelvek gyakorlat, ¢éloszdbeli tanitas utjan vald tanitdsa-
nak éppen nem vagyunk ellenségei; gyakorlati és tudomanyos
¢élet koveteli, hogy legalabb egy idegen nyelvet tudjunk. Pél-
daul a német és francia nyelv tanulasat lehetdové is tenném
minden iskoldnkban; ki-ki tanulhatnd béarmelyiket vagy min-
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deniket; de ez a tantargy csak rendkiviilli volna s anyagat
nem ¢évfolyamonkint szabnadm meg, hanem aszerint: kezdok,
haladék-e a tanitvanyok, avagy mar irodalmi tanulmanyokat
is tehetnek. Természetes, hogy a nodvendékek is igy csopor-
tosittatnanak az egész népiskoldbol. A latin és gorég nyelv
tanitasat szintén csak rendkiviilivé tenném s csak a IX-XIL
évfolyambeli tanuldkat részesiteném benne; egyikbdl sem
tanitan¢k tobbet, mint amennyi egypar tudomanyos palyara
vald elOkésziiléshez még ma is mulhatatlanul sziikséges.
A tobbit tanulja meg a szakiskolaban.

Szemiinkre vethetik azt is, hogy a mi népiskolank sokkal
kevésbbé iigyei arra, hogy a tudomdnyos palyakra elOkészit-
sen, mint arra, hogy az élet szamara neveljen. Ezt a szemre-
hanyédst én szivesen tlrom; jozan ¢ész szerint a fobb dolgok-
nak alija kell rendelniink a mellékeseket. De azt, hogy a mi
népiskolank elvégzése utdn ne tanithatndk oly sikerrel a jogi,
orvosi stb. tudomdnyokat, mint a mai kozépiskola utan, el
nem ismerem. Tobb sikerrel fogjuk tanithatni, mert mi sem
a tudoményos felfogast, sem a tudomanyos rendszert talkoran
nem er6ltettiik gyermekeinkre; mert mi a tanulast, szorosan
egybekapcsolvan az ¢lettel, mindenki elott sziikségessé és
kedvessé tettilk; és mert a mi tanitvanyaink nem a tanuldst
szokjak meg, hanem a munkat szeretik s ha a tanulds munka,
szivesen végzik el. Tartalmilag bizonyara tudnak annyit,
amennyit a mai kozépiskola végzett novendékei; de mig ezek
a konyvtanulds, az egyoldali szellemi foglalkozas alatt el-
ernyedtek, a tanulastdl megcsomorlottek: a mi  tanitvanyaink
a gyakorlati élet munkdiban fOlfrissiilve s a tudast meg-
becsiilve és ahitva fognak tanulni tovabb.

A szakiskolak tanitastervének megallapitasaban mar a
szaktudas elve a vezérld elv. Mindent tanulniok kell a szak-
iskoldk tanitvanyainak, ami O&ket szakpalyajukra és szaktuda-
sukban el6haladasra képesiti. Ezek mellett azonban a nemzeti
miveltség targyainak is helyet kell szoritanunk kiegészitése
és megerbsitése céljabol az eme targyak korébdl mar tanul-
taknak. Azokban a felsd szakiskolakban, melyekben a nemzeti
miiveltség targyai nem szakpalyara képesitok, e targyak mint
melléktargyak szerepelnek.

A tanitastargyaknak f6- és melléktargyakra osztasa kiilon-
ben minden iskoldban helyes, sziikséges s csupan abbol a
szempontbol  torténik: melyikb6l  buktathatok a tanuldk s
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melyikb6l nem? Az éneket, rajzot, kézimunkat és testgyakor-
latot melléktargyaknak tartom; tanitandok és fontosak, de
buktatni bel6lik csak az ének-, rajz— stb. szakiskolakban lehet.
Népiskolakban ezeket a tantdrgyakat mindenkinek tanulnia
kell, hogy nemzeti és A4ltalanos miiveltsége mindenoldala
legyen; de sok gyermekben — noha egyébként kifogéstalan
tanulok — hidnyzik a miivészi érzék, nem fejlodik kellden a
hallas-, az iitem-, a szin-érzék; a kézimunkabol pedig nem
buktathatunk, mert a kéz alakito {igyessége minden normalis
gyermekben kell6 fokra fejleszthetd a szemiink el6tt folyo
kézimunkaval. Az elobb emlitett fogyatkozdsokban szenvedd
tanulokat buktatnunk, visszavetniink nem volna helyes, igaz-
sagos és nem valnék sem az egyénnek, sem a koznek javara,
mert hiszen ezekkel a fogyatékossagokkal Ok még igen sok
palyan lehetnek kitind munkasok s nemzetiik kultaréletében
kivalo tényezdkké néhetnek.

A részletes anyagtervet az Aaltaldnos anyagterv keretében
a tanitotestiiletek alkothatjdk meg leghelyesebben. A részletes
anyagtervnek az altalanos tervet kell kdvetnie s az ott kitlizott
célt kell szolgalnia, de emellett egyéninek kell lennie; azaz:
alkalmazkodnia kell a helyi, foldrajzi, természeti koriilmények-
hez és szamolnia kell a nép gazdasagi, tarsadalmi, erkdlcsi
¢életével azért, hogy a meglevd képzet— ¢és érzelmi korbol in-
dulhasson ki s hogy a hidnyok kiegészitésére, a hibdk javi-
tasara kell6 gondot fordithasson.

Az oktatas oraterve.

Az éltaldnos ¢és részletes tanitdsterv utdn kovetkezik a
heti tanitasi orak szaménak megallapitdsa, az altalanos oraterv.
Ebben tekintettel kell lenniink a tanitisanyagra, a tanulora,
a szocialis életre és a tanitokra. Megjegyezziik, hogy itt nem
arr6l van sz6, mennyi id6t tdltsenek a gyermekek iskoldban
a tanitd feliigyelete alatt, hanem arr6l: mennyi idé forditando
a tanitas kozvetetlen céljainak elérésére? Mennyi id6t tanul-
janak naponta a gyermekek? Akarmennyit nem tanulhatnak,
mert nem birnak. A tanuldk és tanitok munkabirasa tehat
dontd hatast gyakorol a tanitasi oOrdk szdmanak megszabésara;
a tanulok munkabirdsa ugyancsak szamitdsba veend$ azért,
mert a tanulonak a csalad szdmara is — etikailag és nemzet-
gazdasagilag — ¢élnie kell, mert gyakorlatilag kell el6késziilnie
a csalad gazdasagi és tarsadalmi életére s mert a tanulok
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szocialis ¢életének és az iskoldnak alkalmazkodnia kell egy-
mashoz.

Mi nagy sulyt helyezink arra, hogy a gyermeket, ha
csak rendkiviili s mindig szomoru specialis koriilmények nem
kovetelik, az iskola ne vonja el teljesen a csaladtél. A napi
ébrenlét 14-16 orajaban atlag 5-7 orat szamitok tanitasi-
idonek; ez a 6 hétkoznapot szamitva heti 30-42 o6ra volna.
Ha ez az o6raszam nem sok, nem is éppen kevés; hiszen ha
az iskolaba menésre, hazajovésre, Oltozkodésre, étkezésre napi
4 orat szamitunk, alig marad napi 3-4 hazi teendOkre, a
csaladnak wvald élésre. A napi 5-7 orai iskolai id6 azonban
nem is sok, ha — mint a mi népiskoldinkban — ebben az
idoben a tarsasjaték, a kézimunka is benne van; a 7 Orai napi
iskolai tanitasidot foltétleniill sok volna a 7-8 éves s a 13-14
éves gyermekek szadmara, nem is szolvan az 6vodéasokrodl,
ahol iskolai értelemben vett (a megtanulast megkdveteld) tani-
tasrol sz6 sem eshetik. Hatirozott mérték hidnyaban, tisztdn a
tapasztalat s az elébbi gondolatmenet alapjan az o6vodas gyerme-
kek szamara heti 18 orai rendes foglalkozast, a népiskola
I-II. évfolyamaban s a 13-14 éves gyermekek szamara heti 30
-32, a tobbi évfolymra heti 36-42 tanitdsi Orat szabnék meg.
Az iskoldba jarok egyike sem foglalkoznék otthon tanuléssal.

Ezekb6l a heti tanitasi 6rdakbol az oGvodaban heti 12 ora
kézimunkara, jatékra, rajzolasra, testgyakorldsra, énekre esik
s heti 6 oOra jut a tobbi targyra. Ezt az aranyt az igazolja,
hogy a kis gyermeket fejlettsége foként testi cselekvésre keé-
pesiti s az 6 fejlodése foként testi cselekvést kivan.

A népiskola I. és II. évfolyamanak heti 30 o6r4jabol jut
hit— és erkdlcstanra 2, magyar nyelvre 3, fOldrajzi ismeretekre
6, mennyiségtanra 4, kézimunkara 6, testgyakorlatra 4, rajzra
3 és énekre 2 oOra.

A 1. évfolyam heti 36 o6rajabol hit- és erkolestan 2,
magyar nyelv 3, foldrajzi ismeretek 7, mennyiségtan 5, kézi-
munka 10, rajz 3, ének 2, testgyakorlat 4.

A 1V-V. évfolyam heti 36 0orajabol hit- és erkolcstan 2,
magyar nyelv 6, foldrajzi ismeretek 6, mennyiségtan 4, kézi-
munka 10, testgyakorlat 3, rajz 2 és ének 3.

A VI évfolyam heti 32 06rajabol hit- és erkdlestan 2,
magyar nyelv 5, természetrajz 5, mennyiségtan 5, kézimunka
8, rajz 2, ének 2, testgyakorlat 2.

A VIL. évfolyam 36 o6rajabol hit- és erkdlestan 2, magyar
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nyelv 5, vegytan 5, mennyiségtan 4, tarsadalomtudomany 3,
kézimunka 9, rajz 3, ének 2, testgyakorlat 3.

A VIIL. évfolyam 40 o6rajabol hit— és erkolestan 3, ma-
gyar nyelv 6, természettan 5, tarsadalom-tudomany 4, mennyi-
ségtan 4, kézimunka 10, rajz 3, ének 2, testgyakorlat 3.

A IX. évfolyam 42 6rajabol hit— és erkolcstan 3, magyar
nyelv 7, tarsadalom-tudomany 4, mennyiségtan 6, foldrajz 3.
kézimunka 10, rajz 3, ének 3, testgyakorlat 4.

A X. évfolyam 42 6rajabol hit— ¢és erkodlcstan 3, magyar
nyelv 8, tarsadalom-tudomany 4, neveléstudomany 3, meny-
nyiségtan 5, kézimunka 12, rajz 2, ének 2, testgyakorlat 3.

A XI. évfolyam 42 06rajabol hit- és erkolestan 3, magyar
nyelv 8, neveléstudomany 6, mennyiségtan 5, kézimunka 12,
rajz 3, ének 2, testgyakorlat 4.

Sz6 sincs rola, azt, hogy melyik tanitistdrgyra hany tani-
tasi ora jusson, masként is megallapithatjuk, noha csak cse-
keély valtoztatassal, mert f0ltétlentil alkalmazkodnunk kell a
tanitastargyak neveld értékéhez s ebbdl a szempontbdl meg-
szabott  tanitdsanyagdhoz és a gyermek munkabirdsdhoz.
Nagyobb eltérést a mi 4ltalanos oraterviinktél csak az idegen
nyelvek tanitasa kovetelne; ezekre évfolyamonként 2 ora elég
volna, mert a beszéd gyakorldsira a kézimunka, rajz, test-
gyakoriat oOrai alkalmasak; ezt a 2 Orat az Osszes Oraszamon
feliil adhatjuk meg, mert az elméleti orak Osszege még igy
sem megyén 22-06n, 25-6n tal.

Az altalanos oratervnél kell megszabni a tanitdsi évet s
altaldban a szorgalmi 1id6 beosztasat, tekintettel a tanitas-
targyaknak az iskolai évben vald elrendezésére. Ha a gyer-
mek és a tanitd munkabirdsa a féelv s ha a tanitdsban a
szemléltetés, a cselekvés, a tapasztalatok kozvetetten meg-
szerzése érdekében alkalmazkodnank az évszakokhoz és az
¢lethez: akkor a tanitdsi év mai beosztdsait s a tanitastar-
gyaknak abban valo elrendezését nem helyeselhetjiik. Foltét-
leniil bizonyos, hogy gyermek ¢€s tanitd, ha a napi munka
ki nem meriti, a mainal joval hosszabb tanitdsi éven at birja
a munkat. Birniok is kell folytonosan, mert mi egyéb az
¢let, mint szakadatlan tevékenység s mert fejlédhetnénk-e
masként, ha csak nem a munka révén? Ma, mikor par heti
er6sebb iskolai munkat 1-2 heti teljes pihenés valt fol, a
kimeriilés nem csoda, mert a munka megfeszitett, a pihenés
pedig talsdgosan elernyeszts.  Kiilondsen kimeritéek a vizs-
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galat eldtt valé hetek munkdi s maganak a vizsgalatoknak
napjai; annal kimeritdbbek, minél melegebb napokra esnek.
Es kimeritd az iskolai munka a maga szamtalan elméleti
tanitastargyaval, melyek mind az emlékezetet tomik ¢és ide-
oda rangatjdk az értelmet, nem engedvén egyetlen oOrdig sem
egy csapason haladni a gondolkodast.

Kozonséges tapasztalat, hogy a konyvbol wvald tanulasra
a teli honapok, a természetbdl s az ember szabadabb érint-
kezésébol wvald tanulasra pedig a nyari félév alkamasabb.
Mar ez maga — ndlunk valdban félév a téli és félév a nyari
idészak — arra int, hogy sokkal tobbet tanitsunk a termé-
szetbol ¢és ¢életbdl s sokkal kevesebbet a konyvbdl, mint ma.
De int arra is, hogy a nehezebb munkat a téli félévre tegyiik.
igy a tanitasi évet a téli félévben kellene végezni és ugyanabban
kezdeni. Karacsonykor, husvét és pilinkosd kozott tarthatnok a
reformalt vizsgalatot s Gjévkor kezdendk az 1) tanitas-évet. A ta-
vasz b0 alkalmat adna a foldrajzi, természetrajzi, gazdasagi, alta-
laban a kozvetetten szemlélet alapjan megszerezhetd isme-
retek elsajatitdsara és a szabadban vald tarsadalmi ¢életre és
cselekvésre. Tanitvany és tanitdé a szabadban vald id6toltéssel
kozel férkézik egymashoz, aminek a nevelésre kedvezd hatasa
leszen. A gyermeket nem kell ilyenkor olyan munkéara fog-
nunk (szobaban iilés, hosszas olvasds, iras), amit, mint ter-
mészetével meg nem egyezOt, ugy sem szeret; jarkalas, ko-
szalas, szemlélés, megfigyelés, folfedezés, kérdezoskodés, fel-
vilagositas, jaték, cselekvés hadd folyik akkor, mikor maga a
természet és a szabadban valé élet hiv magahoz. A kellemes
valtozatossdg kedveért aztdn naprol-napra nagyon elkel par
orai olvasds, irds, rajzolds, a nagyobbaknal a latottakba wvald
elmélyedés, a tapasztaltak folott vald gondolkodds ¢és rend-
szerezés. Ezt a tanuldst megszakitja a plinkosd, a helyi koriil-
mények szerint az a nagyobb tavaszi munka, melynél a
gyermek segitségre lehet és a nyari vakdci6 a maga 3-4
hetével. Ez a vakacid6 nem vonja el azonban a gyermeket az
iskolatol teljesen, hiszen a mi iskoldnk sem vonja el 6t az
élett6l. A nagy vakdcion a gyermek segit sziileinek, aztan
nagyobb kirdnduldsokat tesz a tanitoval egyiitt, olvas, tanul
kolteményeket, szépirodalmat és torténelmi képeket és ir
leveleket tanitdjahoz, hogy legaldbb irasban érintkezzék vele
s hogy tanulja meg elmondani azt, amit latott és tapasztalt s
azt, amit erezett és gondolt.  Osszel mind kevesebb-kevesebb
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lesz a szabadban valo tartdozkodas és tanulas, lassan-lassan
beszorulnak az iskolaba, ahonnan csak a szabadabb mozgas
sziikségessége, az okos edzés kovetelménye szolit ki. De
miutdn minden gyermek sok olyat latott és tapasztalt, amit a
tanito is latott és atélt, még az iskolai tanulds sem valik tisz-
tan konyv-tanulassa, hanem mindig fol-foleleveniil az egyiitt
szerzett ismeretek ¢&s tapasztalatok felujitdsa, az érzelmek ¢és
gondolatok gazdag egymasba kapcsolodasa révén. Sziiret tajon
né¢hany napi sziinet, majd a karacsony szakitja meg a tanulast.

A tanitdsi évnek ez a beosztasa meghosszabbitja a tanu-
lassal toltott idot; de nem ez a f6 elénye, hanem az, hogy
szamol azokkal a természeti és élettani valtozasokkal, melyeket
az évszakok okoznak és a tanulas alapjavd mindeniitt a gyer-
mek sajat maga szerezte szemléleteit és tapasztalatait teszi.
Az a f6 elénye, hogy enged szemlélni, mikor a természet tele
van szemlélni valéval s enged elmélyedni, gondolkodni, mikor
a természet is egyenesen erre utal.

Ez a beosztas azért éppen nem koveteli, hogy egyes
tanitastargyakat talan a t€li vagy a nyari félévre tegylink.
Hiszen minden tanitdstargy anyagdban van szemlélni, tapasz-
talni valé ¢és mindeniknek anyagat csak elmélyedés, gondol-
kodas utjan dolgozhatjuk fel. Nem a tanitastargyak, csupan
anyagaik valok inkabb a nyari, avagy inkdbb a téli félévre;
de miutan ez az anyag egyes tantargyak keretében (pl. ter-
mészetrajz) a nyari félévben természetszerlileg joval nagyobb,
mint a téliben, egyes tantirgyak nagyobb oOraszdmot kovetel-
nek egyik id@szakban, mint a masikban. Az A&ltalanos Ora-
tervnek tehat utasitania kell arra, hogy mnémely tantdrgynak
egy-egy ¢évfolyamban levd Osszes oOraibol joval tobbet tegyiink
a nyari, mint a téli félévre, avagy megforditva. Ez nem az
illetdé targy tanorainak altalanos szaporitasat jelenti, hanem
csak idoleges szaporitasat; amely tantargyaktél iddlegesen
elvettiink 6rakat, azoknak a masik félévben visszaadjuk.

A részletes Oraterv, az Orarend készitésénél legelébb azt
a kérdést dontsiik el: vajjon 1-1 tanitdsi o6ra 1 iddbeli Orara
terjedjen-e? Ez attol fiigg, mennyi ideig tartd s mennyire
fesziilt figyelmet bir meg a gyermek és kovetel meg a tanitas-
anyag, illetleg a tanitds kozvetetleniil elérendd célja. 7 éven
alul levé gyermekek fesziilt figyelme aligha tarthat '/, o6randl,
a 7-10 ¢életév kozt levoké pedig ‘2 oOranal tovabb. Nagyobb
gyermekek egy oraig, sot tovabb is képesek figyelni. Ne
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felejtsiik azonban, hogy a figyelemhez testi és szellemi iide-
ség, a testi sziikségek elOleges kielégitése, a szellemi sziikség-
érzet folyamatos kielégitése (érdeklédés) kell; hogy sohasem
szabad a kimeriilést bevarnunk; hogy a megfeszitett figyelmet
csekélyebb figyelmet koveteldé szellemi és testi munkaval
(a mar lényegében, avagy egészben tudottak fblelevenitése,
gyakorlasa, kiegészitése, tapasztalatokat nyujtd, szemléltetd ¢és
alkalmazé testi cselekvés stb.) kell folvaltanunk; hogy a
kiils6  koriilmények  kedvezd  alakuldsar6l  gondoskodnunk
kell. Ha a gyermekek csak par percig figyelnek, annak leg-
tobbszor a kiils6 koriilmények s a kellemetlen testi érzetek
(szokatlan csend, zaj, hideg, meleg, romlott levegd, feltiind
szag, szoros ruha, hosszas iilés stb.) az okai. Mivel a figyelem
tartossdga szamos és sokféle tényezotdl fligg, helyes, ha a
tanitds kozvetetleniil elérendd célja egyfolytdban nem kovetel
tobbet a 10 éven feliill levé gyermekeknél sem 1 o6ranal, mely-
ben a figyelem éppen nem egyforman fesziilt s éppen nincs
csak 1-2 képzethez kotve, a fOképzetnek kiillonbozo szem-
pontokbdl vald vonatkoztatasa sorra keriti a mar ismerteket,
a mar tapasztaltakat s mindenikbe 0j elemet visz ¢és igy a
figyelmet leginkdbb fenntartja, mert tOlsagosan meg nem
fesziti és egyenld magas foku fesziiltségben sokdig nem tartja,
targyilag pedig valtozatossa teszi. Bizonyos az is, hogy a
szellemi munka legerGsebbje: a figyelem a munka kezdetén,
mikor még a test és szellem iide, legfesziiltebb lehet ¢és
aranylag legtovabb tarthat. Megfigyelések igazoljak azt a
tapasztalatot, hogy a nap els6 tanitdsi Ordin és a sziinetet
kovetd els6 napokon a figyelem legerdsebb ¢€s huzamosabb
ideig tarthat. Az oOrarend tehat ugy készitendd, hogy a nap
els6 1-2 oraja lehet idébeli 1-2 félora vagy egész Ora, de
a tobbi tanitdsi ora mdar rovidebb legyen, vagyis az els¢ két
ora kozt 10 perc sziinet elég, de a 2. és 3., a 3. és 4., a 4. ¢és
5. ora kozt 15-20 perc sziinet illesztendd be, avagy olyan
foglalkozas, mely minél csekélyebb, ugyszolvan semmi figyel-
met nem kivan ¢és amely szabad, vagy legalabb is friss leve-
gon folytathatd s nem faraszt, mert még a mar Osztonszerlivé
(készségge) lett cselekvést is valtozatossa teszi.

Ugyancsak a gyermek munkabirdsdhoz kell alkalmaz-
kodnunk abban is, hogy a nap tanitdsi Ordira mely tanitas-
anyagot osszunk be. Az els¢ ordkra s a sziinetnapokat kdvetd
els6 napokra azokat a tanitas-anyagokat kell  beosztanunk,
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amelyek fesziiltebb, tartésabb figyelmet kivannak. Ugyanez a
képzel vagy képzet-kor, ugyanaz a testi vagy szellemi érzelem
aranylag hamar ¢és teljesen kifaraszt; ellenben minél tavolabb
esé képzet-korre, minél ellentétesebb érzelemre, testi, szellemi
v munkara térink at, a folfrissiilés annal bizonyosabb. Eppen
nem kell tehat, hogy a tanitdsi Orakon egymassal szoros
targyi kapcsolatban levlé tanitds-anyagok kovetkezzenek egy-
mas utan. Ha a szamtant nyelvtan, ezt természetrajz, ezt kézi-
munka, testgyakorlat, jaték vagy ének koveti, ez a tarkasag
a gyermek munkabirdsa szempontjabol csak helyeselheto;
az ¢énnek, a gondolkodasnak egységét pedig éppen nem azzal
biztositjuk, ha minden tanitds-anyagot a tartalmi rokonsag
szerint rendeziink oOrardl-6rara egymas mellé s ha minden
tanitds-anyagot er6nek erejével Ossze akarunk  kapcsolni,
hanem akkor, ha minden tanitids-anyagot vonatkoztatunk On-
magunkra, tarsadalmi, erkolesi életiinkre és mindeniket atfogo
szempontokbdl targyaljuk.

Eppen nem jeldlhetjik ki a tanitis-targyakat, mint nehe-
zebbeket, a napi tanitasi idonek amaz Oraira, melyekben a
tanitvanyok munkabirdsa legnagyobb. Ezekre az oOrdkra min-
dig az a tanitastargy vald, melynek éppen akkor sorra keriild
anyaga keményebb munkat kivan. Az oOrarendben tehat az
egyes tanitastargyak napi idejét a tanitonak nem csak szabad,
de kotelessége aszerint megvaltoztatni, amint azt a tanits-
anyag, a gyermek munkabirasat tekintve, megkoveteli. De
masrészt helyes az is, ha a tantdrgyak nem mindig valtakoz-
nak Orardl-orara, hanem tobb, egymds utdni Ordban is folyik
a megkezdett targgyal és anyaggal valdo foglalkozas. Kiilo-
ndsen helyes ez a gyakorlati targyaknal, ahol maga a gya-
korlat hosszabb id6t kivan s elmélettel meg-megszakithato,
vagy az elméleti targyaknal s ezeknek bizonyos anyagainal,
amelyek kifejtése, megértetése szintén hosszabb id6t kivan s
az elméletet gyakorlat magyardzza és szakitja meg. A jovo
orarendje tehat nem lesz oly merev s a tanitokra oly kényelmes,
mint a mai, de alkalmazkodobb lesz a tanitvanyhoz és targyhoz
s mindenesetre oda vezet, hogy egy-egy évfolyamot kevesebb
tanitd tanitson, mint ma. Ez utdbbit mar altalanos Oraterviink
is lehetdvé, sot sziikségessé teszi, mert igen konnyen meg-
valosithatd az, hogy a nyelvi, torténeti targyakat s a gyakorlatiak
egy részét egy, a mennyiségtani és természettudomanyi tar-
gyakat s a gyakorlatiak masik részét szintén egy tanitd tanitsa.
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IIL. A szoktatas tervezettana (tényezo6i).

A szoktatas kozvetetten célja, hogy az egyén a tarsada-
lomban, oOnfenntartdsa mellett, a tarsadalom javara éljen. Mint
végsd célra, erre tor az apolas és oktatds is. Mindharom
neveldi munka végsé célja szerint tarsadalmitds; a szoktatast
a masik kett6tdl az kiilonbozteti meg elsé sorban, hogy ez
kozvetetlenill éIni, cselekedni tanit, mig a tobbi neveldi munka
csak kozvetve teszi ezt. A szoktatdst azonban tobb mas jel-
lemzé vonas is megkiilonbozteti az &poldstdl és oktatdstol.
Az apolas az egyén természetadta és a nevelésben értékes Osszes
testi és szellemi tulajdonainak megtartasara és ezek természetes
fejlodésének zavartalan menetére iigyel: az oktatas fejleszt s
nemcsak értelmileg vagy érzelmileg és akaratban, hanem szelle-
mileg ¢és testileg egyirant, noha nem egyenl6 fokban és
aranyban. Igazi oktatds, mely nem mivel, nincsen. A mivelt-
ség Osszes anyagat megszerezteti veliink, tudomanyunkka
teszi az oktatds, mi kell még egyéb? Kell fogékony, érdek-
16d6 1élek, kell testi és szellemi munkaer6 és munkakedv:
ezt az oktatdas egymaga s az dapoléassal kardltve mind kifejleszti
benniink, megadja nekiink. Kell egyéni, tarsadalmi és wvallasos
erkolcsokben szilard jellem: — hat az oktatds ezt is meg-
teremti benniink! De mégis, mintha nem igy 4llana a dolog
egészen! Mintha a tanult egyének kozt akarhany volna el-
tompult lelkiileti s akarhany szenvedne erkolesi fogyatkoza-
sokban. Mintha ahhoz, hogy a tarsadalom tagjava lehessiink,
magdra a tarsadalomra, ennek életére és az ebben valo élésre
foltétleniil sziikség volna! Ez a tarsadalomban valo élés két-
ségteleniil boviti, javitja ismereteinket, tudatossa teszi cselek-
véseinket, tehat tanit; de ugy tanit, hogy fogékonyak, érdek-
16d6k, egymast megbecsiilok, egymast szereték, nemzetiinkhoz
ragaszkodok, hazank javaért lelkes munkéara, egyéni daldoza-
tokra készek vagyunk, erkolcsileg csak jot cseleksziink anélkiil,
hogy meggondoltuk volna s mér akkor is, miel6tt még meg-
fontolhattuk volna a dolgot. Es ez annak a munkanak az
eredménye, mely mar nem oktatds, hanem szoktatds. Az okta-
tds megfontoltan cselekvévé tehet, a szoktatds pedig csele-
kedni €s megfontolas nélkiil is jot cselekvové nevel.

A szoktatds anyagaval, mint a tudds, hit és készség tar-
gyaval a wvallastan, erkédlcstan, torténelem, foldrajz, alkotmény-
tan, testgyakorlat s tobb mds tanitastargy foglalkozik. Ha a
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tarsadalmitds pusztan bizonyos anyag tuddsdra torekednék,
akkor nem volna egyéb tanitdsndl s éppen nem volna semmi
mas 0nallo tényezbdje a nevelésnek. De tudas és belatas nélkiil
tarsadalmi és erkdlcsi magaviseletink nem lehetne Ontudatos,
nem lehetne szandékos és erkolesi jellemrdl nem beszélhetnénk.
A tarsadalmitds anyagat tanitanunk tehat foltétleniil sziikséges
ugy kiilon tantargyakban, mint minden tantargy korében,
ahol ilyen anyag csak el6fordul.

Maga a tanitds azonban a tarsadalmitdshoz nem elég. Tarsa-
dalmi, erkdlesi és valldsi magaviseletiinkre vonatkozé fogalma-
kat, szabalyokat, torvényeket tudunk és tudhatunk, anélkiil, hogy
azért cselekvéseinkben hozzdjuk alkalmazkodnank. Belathatjuk,
hogyan kellene tenniink s mégis masképen cseleksziink. Hus-
bol ¢és vérbol vagyunk; tudasunknak és belatasunknak foly-
tonosan harcolnia kell érzékiségiink, 0Onzésilink, szokéasaink,
érzelmeink ellen s pillanatnyi hangulataink és kiilsé koriil-
ményeink, testi ¢és lelki gyarlosagaink kedvezdtlen hatasat
csak nehezen, sokszor éppen nem birja jozan esziink meg-
szlintetni, egyensulyozni. Emberek vagyunk, nekiink erds
hit kell a jonak gydzelmében ¢és jutalmaban s a rossznak
bukéasaban ¢és biinhodésében. Nekiink idealok kellenek, melyek
magasan ragyognak, mint a nap, s nemcsak fénylenek, hanem
hevitenek is. Kell kedélyiink nemessége, hogy masok Orome,
a masok javaért valo kiizdés is kellemes érzelmekkel toltson
el. Kell testiinknek készsége, szokasainknak ereje, hogy a
test gyorsan ¢és hiven engedelmeskedjék jora torekvé aka-
ratunknak s hogy az ¢let kozonséges mozzanataiban ne
kelljen a fontolgatas, valasztas, elhatarozas hosszi utjat végig jar-
nunk a jo cselekedetig, hanem tegytiik a jot — megszokasbol.

Ha a tanitds egymaga nem elég a neveléshez, még bizo-
nyosabb, hogy a gyermek fejlddésének als6 fokain erre a
célra a tanitds csak igen csekély mértékben alkalmazhato.
Téarsadalmi, erkolcsi, vallasi szabalyok, tdrvények szerint
vald életet lat a gyermek s ezt a magaviseletet megtanulja,
noha a szabalyokat, torvényeket nem tudja s meg nem érti.
Alkotmanytant, erkdlcstant, dogmakat hiaba tanitunk a 3, 7,
10 éves gyermeknek; megértés nélkill az a tanitds sikertelen
volna ¢és egy iranyban megterhelvén a szellemet, ennek mas
iranyban valo tevékenységét, mely pedig a cél érdekében
kellene, zavarna, s6t meggatolna.

A tanitasbol azonban a szoktatas, habar 6nallo ne-
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vel6i munka, esetrOl-esetre alkalmazza az ismeret-kozlést a
folvilagositast s éppen ezért a szoktatds gyakorlati erkdlcsi
neveld, de - rendszerteleniil adva ugyan - az erkdlestan
elemeit a maga korébdl teljesen ki nem zarhatja.

A szoktatdsban meg lehet killonboztetniink ezeket a
neveldi munkékat: példaadds, utasitds, gyakorlds, feliigyelet
igazsagszolgaltatds, melyek mindenikében fOtényezd az érint-
kezés a maga elsorolhatatlan szokdsaival, példajaval, rendjé-
vel, hatalmaval, szoval a tarsas ¢letnek minden jelenségével
€és mozzanatdval. Ha tarsas életlink idealis volna minden
tekintetben, akkor az iskolanak a szoktatissal semmi baja
sem volna. De hat hol van az a tarsadalom, melyet életében,
tetteiben csak a tarsadalom egészének java, csak a vallds-
erkolcsi eszmék, csak az emberszeretet érzelmei s magavise-
letében ¢és modordban csak a mivelt lélek miivészi formai
vezetnének akar Ontudatosan, akar Ontudatlanul, puszta meg-
szokasbol? Mar az iskola tarsadalma is messze van ettél az
idedlis tarsas ¢lettdl, mert tagjai: a gyermekek, mér tele van-
nak rossz szokasokkal, Onzéssel, a koznek javat fol sem vevd
eloitéletekkel, durvasaggal s a rossz példanak el nem szam-
ialhatd gonosz gyiimolcseivel. De az iskola tdrsadalma mégis
hasonlithatatlanul ~ jobb lehet, mint a felnbttek tarsadalma.
Jobb, mert tagjai kisebb szamuak s egymashoz kozelebb
allanak, mint amott; jobb, mert a gyermekek még nem bilind-
sek, csak hibasak s konnyebben hajlithatok; jobb, mert itt az
egyéni megélhetés kiizdelmei nemcsak nem uralkodnak, de
teljesen hidnyzanak; jobb, mert a tanitok, nevel6k, ha iga-
ziak, a legbOlcsebb és legjobb korméanyzék s a Ilehetd leg-
tokéletesebb egyének ¢és tarsadalmi tagok; jobb, mert itt a
kornyezet tisztan neveld szempontokbdl szervezheté és ren-
dezhetd, az érintkezés pedig a folytonos jo példa, a tanitds, fel-
vilagositas és fegyelem hatasa alatt 1épésrél-1épésre csak neme-
sedhetik.

Es az iskola, altalaban, ma is eléggé megoldja a maga
feladatat a szoktatdsban is. Ma sem ritka az a panasz, hogy
az iskola idealisabb ¢életre nevel, mint amilyen a valdsagos
élet. Ez a panasz az iskolak nevelé munkdjanak legnagyobb
dicsérete. Megsemmisitend0 volna az az iskola, mely szebb és
jobb életet nem élne, mint amind a felndttek tarsadalmi
¢lete. Az a régi elv, hogy az iskola az életnek neveljen, nem
azt kivanja, hogy olyannd tegyen, mint amilyen a vald élet,
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tehat erkodlcsileg rossza, a tarsas életben széthtizdéva, hanem
azt, hogy az elméletet se tanitsa egyébért, mint a gyakorlat
konnyebb megszerzéseért, megértéseért ¢és javitasaért. Ki ne
latnd be, hogy a tarsadalmi életet szebbé, nemesebbé, jobba
csak az a nemzedék teheti, mely szebb, nemesebb, jobb tar-
sadalmi életben ¢élt az iskoldban, mint ¢él azon kiviil. Ideal
kell, melyet kovethessiink s mely vonzo erejét el ne veszitse
soha; emberszeretet és lelkes nemzeti érzés kell, melyet az
élet rombold hatdsai soha ki ne irthassanak s bar meg se
gyengitenének!

Els6 sorban tehat az iskola tarsadalmi életét kell szebbé,
nemesebbé, jobba tenniink! Es ez lehetd is, mert csaknem
kizarolag a tanitoktol fiigg.

Tanitok, ne rdj jatok meg a tarsadalmat azért, mert ami
benne hidnyzik, azt bennetek fol akarja taldlni; ne réjjatok
meg a tarsadalmat, mely titeket jobbaknak akar tudni Onma-
ganal. Hiszen a tokéletesedés, az erkdlcsi jobbulas eszméje €l és
kovetelozik a tarsadalmi ¢élet eme nyilatkozataiban. Tanitok,
ti csak akkor vagytok nevel6k, ha jobbak vagytok, mint tarsa-
dalmatok tagjai; csak akkor vagytok nevelok, ha kozelebb
jutottatok Krisztushoz az életnek bdlcseségében és erényeiben,
mint azok, akikkel egyiitt ¢éltek; csak akkor vagytok neveldk,
ha bennetek nemzetetek legjobbjainak hazafias érzése, nemes
tiize ég.

Az iskolai szoktatasban leghatalmasabb tényez6 a tanitd
egyénisége. Hatalmas tényezd az nagy és kicsiny dologban
egyirant. Vannak tanitok, akiknek puszta megjelenése megnyer
és tiszteletet parancsol; akiknek hangja szeretetet tantsit és
kelt; akiknek minden mozdulata, cselekedete szép, megnyug-
tatd; akiknek jelenlétében Ugy érezzilk magunkat, mint deriilt
majusi nap iditd, teremté reggelén. Ugy vélem, a természet
adomanyan kiviil tanultsig s mindenek felett a gyermek szere-
tete forrasa ennek a kedvezO hatasu egyéniségnek. De azt mar
nem merném allitani, hogy csak az a jé tanit6, aki komoly vagy
vidam, nyugodt vagy ¢élénk, higgadt vagy lobbanékony, szelid
vagy szigoru, stb. Ki-ki sajat tapasztalatdbol tudja, hogy ezek
koziil a tulajdonsagok koziil barmelyikkel vannak kitiind sikerrel
neveld tanitok. A vérmérséklet lehet kiillonbozd, de a gyermek-
szeretet, az igazsagossag, a méltanyossdg, a becsiiletesség, a
kotelességteljesités s a szorosabb kotelességet meghaladd ne-
vel6i munka mar nem fogyatkozhatik meg, nem maradhat el



205

anélkiill, hogy a szoktatds sikere meg nem szenvedné, mert
hianyzanék a jo példa.

A tanitonak is lehet és van sok emberi gyarlosdga; hat ez
természetes s ha fobb erényei megvannak, akkor nem is vesze-
delmes. Az, hogy a ruhdzatra kevesebb gondot fordit, hogy az
ora-csengetésre nem pedans, hogy néha tllsdgosan szigord,
hogy néha diihds, s6t durva stb. stb., bizony hiba, de emberi
dolog. Es a kissé rendetlen ruhazatot elfeledteti a tudas igaz-
saga s a szivnek mélysége, a csekély pontatlansagot szazszor
helyreiiti az erdkifejtéssel, a lelkesedéssel végzett tanitéi munka,
a tulsagos szigorusdgot enyhiti az igazsagossag és joakarat, a
dithosséget és durvasagot megokoltta teszi az erkdlesi eszmék
rajongd szeretete. A tanitd, aki az erkolcsi eszmék ellen vétke-
zOkre sohasem haragszik meg, az sohasem érzi magit amaz esz-
mék képvisel6jének, sohasem latja az erkdlcsi rend megsértésé-
ben a maga sérelmét és sohasem lehet miivelje a gyerme-
keknek.

A tanitd a leger6sebb és legtartdsabb hatast nem szemé-
lyiségével — ami 4ltalanos emberi — hanem egyéniségével éri
el. Mindaz, ami 0t egyénné teszi, ami a tobbi személyektdl meg-
kiilonbozteti s azok koziil kiemeli, mindaz és foként csak az
miveli igazan a gyermeket. Tekintsiink végig tanitdinkon,
attol tanulunk legtobbet, azt kovettik legtobbszor, az ismer-
het benniink tanitvdnyéra, akiben erds, foltind egyéni sajat-
sagok voltak. Aldas az iskola miiveld munkdjara, ha a tanitd
erds egyéniség, ¢és pedig a joban, a nemesben erds. Nincs
ott mivelésr6l sz6, ahol a tanitdé tucat-ember, tokéletes gép,
minden jellemzé egyéni vonas nélkill. Az ilyen tanitd nem
lelkesedik, nem oOriil, nem haragszik, nem dicsér, nem gancsol,
nem sujt, nem emel; dolgozik és nem fejt ki er6t, fat vag és
nem miremeket alkot. Ennél még az a tanitd is sokkal jobb,
aki nagy hibaktol sem ment, aki lusta, aki gyava, aki vak-
merd, aki konnyelmt, aki fel-felont a garatra, de — erds egyé-
niség, aki a maga abrazatat viseli. Hiszen az a tanitd6 az
ellentétek hatasanal fogva még tehet szorgalmassd, batorra,
ovatossd, meggondolttd és mértékletessé; a se hideg, se meleg-
tanitd azonban nem tehet semilyenné sem.

A legtobb iskolaban tobb tanitd miiveld hatasa alatt all a
tanuld. A tanitok egyénisége mas és mas s ez nagyon jol van
igy, csak legyen minden tanitd igazi egyéniség, vallas-erkol-
csileg szilard jellem ¢és derék hazafii Még ha mddunkban
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allana, sem volna szabad a mivelés érdekében a tanitokat
etryforiiia egyéniségekbdl valogatnunk egybe. Egyforma egyé-
niségek az egyforma alak miatt még az erényt is unotta,
ellenszenvessé tennék, egymas gyarlosagait pedig el nem simi-
tanak, ki nem egyenlitenék, hanem nagyra ndvelvén, még kiri-
vobba tennék. Es a gyermekek sokféle vérmérsékletiiek, kiilon-
b6z6 jellemvondsuak; egyiknek egyik, masiknak maésik egyéni-
ségli tanitd miiveld hatasara van sziiksége, hogy tarsadalmanak
minél derekabb tagjava alakuljon.

Az iskola miivel6 hatisa azonban nem filigg tisztdn a tani-
toktol, mert az iskola tarsadalmi életébe ugyan bele avatkozik
minden sziile és minden iskolafentarto. A sziile a maga kép-
masat kiildi iskolaba; a rendes, rendetlen, tiszta, piszkos, pon-
tos, pontatlan, szorgalmas, lusta, kotelességtudd, hanyag, igaz-
sagszeretd, hazug, méltanyos, méltanytalan, szerény, gogos,
szelid, goromba, demokrata, arisztokrata sziile mind-mind oftt
iil a maga gyermekében az iskola padjain. Es a sziilék hatasa az
iskolazas tartama alatt sem sziinetel. Nagyon kemény munka
var tehat a tanitéra, mig a kiilonb6z0 miiveld hatasok alatt allo
gyermekek iskolai tarsadalmat egységessé teszi €s megnemesiti.
Ez a munka kemény, de éppen nem lehetetlen, mert segit benne
az iskolai foglalkozas és minden egyes gyermek . . . Hanem a
sziilék, a felnéttek tarsadalma még sok mas Uton-modon is bele-
sz6l az iskola miivelésébe. itéletet mond otthon a tanitorol és
munkajarél s ha ez az itélet kedvezdtlen, a gyermek ellenzéki
lesz a tanitoval szemben és ellene szegiill minden jonak, amit.a
tanitd6 képvisel vagy akar. A tanitd az igazsagot, a kotelesség-
tudast, a mértékletességet, a rendet, a pontossagot, altalaban az
erkdlcsi életet mutatja példajaval és hirdeti szavaval, tetteivel:
a szilék otthon, a tarsadalom utcan, mulatsagokban, a kdznek
munkdiban, pletykdkban és ujsdgokban, képekben ¢és valo élet-
ben az ellenkez6t mutatjdk, mondjik és cselekszik. — Es az
iskolafentartok azzal, hogy az iskola tisztasdgat, csinossagat
épiiletben és folszerelésben elhanyagoljdk, semmibe sem veszik,
avagy ellenkez6 végletbe mennek; hogy jatszotérrél nem gon-
doskodnak; hogy a gyermeket felekezet ¢és anyanyelv szerint
szétvalasztjak: szintén beleavatkoznak a miivelésbe és kedve-
z6tlen hatast gyakorolnak rea.

A sziilék, a tarsadalom, az iskolafentartok hatasa azonban
lehet kedvezd is. A tanitonak minden erejével és buzgosagaval
munkdlkodnia kell azon, hogy az a hatds minél kedvezdbb
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legyen s hogy a kedvezbtlen hatasok ellensulyozés, gyengités
nélkiil ne maradjanak.

A tanito, az iskola miivelé munkéajat nagyon is korlatok
kozt tartja az iskola megszokott élete. A gyermekek csak tanulni
(tudomanyt szerezni) jarnak iskolaba. A tanérdk rendje ¢és
fegyelme az érintkezést a gyermekek kozt csaknem lehetet-
lenné, de minden esetben nagyon korldtozotta, a gyermek ¢&s
tanitd6 kozt nagyon egyoldaluva és egy kaptafara iitdtte teszi.
A tandrak szabalyozott érintkezésén kiviil kell szabad, legalabb
joval szabadabb érintkezés is, pl. jaték, foldmivelés, ipari
munka, fél- és tobb napos kirandulds, tlinnepély. Jatékban, ki-
randulasban stb. a gyermekek egymadssal szabadon és minden
oldalulag érintkeznek, igazi tarsas ¢életet élnek; csak itt van
alkalmuk kozvetetten szemlélésére ¢s gyakorlasara a tarsas
élet erényeinek és hibdinak; csak itt tanulhatjdk meg az egyéni
érdekeknek a kozérdek ala vald rendelését, az egymashoz vald
alkalmazkodast; csak itt fejlodhetik ki az a jo kozszellem,
csak itt valhatik a koz az erkolesi eszmék ama képviseldjéve,
mely a hibakat megszégyeniti, elnyomja, kiirtja s az erényeket
megerdsiti  és terjeszti. A tanitd egyénisége itt novekszik
erkOlcsi hatalomma, mely eldtt a gyermekek feltétleniil és
onként meghodolnak s azt, aki vétkezik, Oonmaguk biintetik és
javitjak. Jatékban ¢és kiranduldsokban keriil a tanitdé olyan
sokszerli érintkezésbe a gyermekkel, mint otthon a szile. Es
az ¢rintkezés eme apro-cseprd eseteiben nohet naggyd, ural-
kodovad a tanitd egyénisége, mert csak itt helyettesiti a tanito
igazan a sziilét ennek szeretetével, gondossagaval, de a neveld
ontudataval és tervszerliségével. Szabad érintkezésben segitjiik
a gyamoltalant, korlatozzuk az élelmest, batoritjuk a félénket,
korméanyozzuk a vakmerdt, vigasztaljuk a szomorut, altalanossa
tessziik a részvétet, gyakorolhatjuk a megbanast, a szerénysé-
get, a megbocsatast, az elnézést, az igazsagos cselekedetet és
a szeretetnek, az egyiivé tartozasnak minden munkajat. Es ez
az igazi miivelés.

A kozvetetten érintkezésen kivil van még kozvetett
érintkezés is. Ilyen kozvetett érintkezés torténik leirasok, elbe-
sz¢élések hallasa, olvasasa, képek, szobrok, épitkezések, a ter-
mészet és ember alkotdsainak szemlélése kozben, amikor
Oseinkkel, tavollevOkkel, a kozvetetleniill nem szemlélhetékkel
és Istennel érintkeziink. A képzelet ¢és hit elénk varazsolja
azokat a nagyokat, nemeseket, ama jotevoinket, akiket szinr6l-
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szinre nem lathatunk, akikkel kezet nem szorithatunk, akiknek
josagat meg sem koszonhetjiik, de akiknek aldé keze mindig
¢s mindeniitt rajtunk. Ennek a kozvetett érintkezésnek soha-
sem volna szabad tanitadsunkban hidnyoznia. Nem csak a Biblia,
nem csak a torténet vezet Istenhez és Oseinkhez, ismeretlen
jotevoinkhez: elvezet az a virdg, az a gylimdlcsfa, melyet Isten
teremtett s emberkéz iiltetett és gondozott; elvezet az az 4s-
vany, az a butor-darab, melyet emberkéz hozott fOlszinre,
emberi munka alkotott s amely emberi munkahoz Istennek
aldasa adott er6t és sikert. Az irodalom termékei, a mivészet
alkotasai nem csupan tartalmukkal, eszméikkel miivelnek, de
hozzanak érintkezésbe az irdval, mivésszel, aki alkotott s
azzal az egyszerli munkassal is, akinek része van abban,hogy mi
gyonyorkodhetiink és egy nemesebb élet részeseivé lehetiink.

ime, az az anyag, mely szoktat, rendkiviil gazdag és val-
tozatos. Szoktat minden, ami 4apol és tanit; ami érdeklodést,
érzelmet kelt és cselekvésre indit; szoktat minden és min-
denki, amivel, akivel kozvetetleniil vagy kozvetve érintkeziink.
A gyermek ki van téve a mivelésnek, mint a levegd vagy nap
hatdsdnak; nem zéarhatjuk el sem a természett6l, sem a tarsa-
dalmi élettdl s ezek egyikét sem all modunkban a mivelés cél-
jaihoz képest azonnal megvaltoztatni. Az anyagnak ez a gazdag-
sdga ¢és nagy valtozatossdga szorgos figyelemre és koriiltekin-
tésre int; az a korilmény pedig, hogy a miivelés anyagat nem
mindig 4ll hatalmunkban kivalogatni, kotelességiinkké teszi a
kivalogatds és rendezés mellett az elhdritds ¢és ellensulyozas
munkdjat is.

A szoktatasnak roppant anyagat csoportosithatjuk ebbdl
a szempontbol: mivel allunk érintkezésben? A neveld mindig
a gyermekkel érintkezik, de nem mindig kozvetetleniil; a kor-
nyezd targyakra, a mas egyénekre vonatkozd bandsmddunkban
és cselekvésiinkben kozvetve érintkeziink a gyermekkel; koz-
vetve érintkeziink vele akkor is, amikor nem kozvetetleniil
latja, tapasztalja, hanem csak vagy masoktol hallja, vagy ered-
ményekben latja cselekedetinket, viselkedésiinket. igy tehat
érintkezésiink a gyermekkel kozvetetlen ¢&s kozvetett s ez
érintkezés kozben viselkedésiink vagy a kornyezd targyakra”
vagy Onmagunkra, vagy magéara a gyermekre, vagy mas em-
berekre, vagy Istenre vonatkozik.

A kornyez6 targyak és allatok irant valo viselkedésiinket
foként a haszon és a szép elve szabalyozza.
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Onmagunkra vonatkozé viselkedésiinket az érvényesiilés
és masok megbecsiilésének kiérdemlése vezérli.

Masokra s koztik a gyermekre vonatkozd viselkedésiink-
ben a szeretetnek kell wuralkodnia; amellett a gyermekre
vonatkozd viselkedésiinket szabalyozza az a felsObbség is,
mely a nevelét — ezt a szellemi, erkdlcsi apat, anyat -
megilleti.

Istenre vald viselkedésiinket az aldzatossag, az 4hitat
jellemzi.

Az 1igy csoportositott anyag koreinek mindenikében szam-
talan elem kiilonboztethetd6 meg, melyeket — szerencsére -
az élet maga nagyrészt kiemel s nem enged elveszni a szok-
tatasban. De azért vannak elemek — erények ¢és hibak -
melyek vagy nagyon megszokottak, vagy pedig hidnyzanak
a koznapi életb6l. A megszokott hibak — kotelesség aldl
kibuvas, becsapas, ravaszkodas, pazarlas, divathajsza stb., -
ellenstlyozds nélkiil maradnak, szinte észrevétlenill terjednek
s ezért nagyon veszedelmesek; a koznapi életben csak nagy
ritkin, vagy egy-egy egyén ¢letében soha sem tapasztalt
erények pedig konnyen feledésbe meriilnek s elvesznek a
nevelés szdmara. Ilyen erény a sohasem ingadoz6 becsiiletes-
ség, igazsdgossdg, Onzetlenség, az oOregek tisztelete, a hala és
talan sohasem tapasztalhatd béke idején az Onfeldldozo, lan-
goldo hazaszeretet. — A miivelés anyaganak kivalogatasdban
sokszoros figyelmet forditsunk a megszokott hibakra (esetlég-
erényekre) és a ritkdn eléforduld erényekre, nehogy elfeled-
juk, elhanyagoljuk s nagyra noveljik amazokat ¢és kiirtsuk,
vagy legalabb is satnyava tegyiik emezeket.

Csoportosithatd a szoktatds anyaga igy is, a fobb esz-
mék szerint:

a sz¢€p kore;

az igaznak kore;

a jonak kore;

a vallasossag kore.

A szép korébdl kiilondsen a tisztasagra, a rendre és Ossz-
hangra kell szoktatnunk; az igaznak koréb6l az igazmondas
és a tudasért vald6 munka érdemel kiilonds gondot a szok-
tatasban; a jonak korébol a munkara, a kotelesség teljesité-
sére, a felelésség vallalasdra, az Onzetlenségre, becsiiletes-
ségre ¢s felebarati szeretetre kell kivaloképpen szoktatnunk;
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a vallasossag korében a vallas parancsainak megtartasara kell
szoktatnunk.

Abbol a tomérdek anyagbol, — barmiként csoportositsuk
— mellyel és melyre szoktatunk, kiilon is ki kell emelniink
az egyéni ¢élet cselekvéseit, nehogy elvesszenek ezek a tarsas
élet cselekvéseire vald szoktatas korében. Ma iskolai és csa-
ladi nevelésiink talan semmire sem gondol oly kevéssé, mint
az egyéni ¢élet fenntartasat konnyebbé, az egyéni érvényesii-
lést lehetové tevé gondolkodas ¢és cselekvések megszokasara.
Pedig, igaz, a tarsadalom szédmara kell nevelniink, az egyént
a kozjo szolgalatdba kell Aallitanunk: de hat mit ér az az
egyén a tarsadalomban, aki Onmagat fenntartani, aki a koz-
nek szolgalni csak elméletben tud, tényekben nem?! Eppen
ezért igen becsesek a nevelés szempontjabol a kezet, a testet
tgyesitd cselekvések, mozgasok, a felndttek munkaiban valo
segédkezés, az élet szamitasaiban, kiizdelmeiben valé részt-
vétel s altaldban a produktiv munka. Amikor ezeket gyakorol-
tatjuk, akkor magaval az ¢élettel szoktatunk az egyéni és
tarsas ¢€letre, melynek legfobb alkotd eleme a munka.

A szoktatds anyaganak elrendezésében szintén féelv a
gyermekhez-mértség, akar a tanitasnal; de itt nem az a lénye-
ges: megérti-e a gyermek az erényt vagy sem, hanem ez:
gyakorolhatja-e? Es szoktatnunk kell minden erényre, amit
csak gyakorolhat, amit a jelenben gyakorolnia, a jovoért
megszoknia kell. igy a felebarati-, a hazaszeretet, az Isten-
félelem erényeire épp oly koran kezdhetjilk a szoktatast, mint
akdr a tisztasdgra, mert tapasztalja és gyakorolja a gyermek
Oket. A szoktatds anyaganak rendezése nem annyira az értelmi
fejlettség szerint torténik, mint inkdbb azokat a viszonyokat
tekinti, melyekben a gyermek ¢l és élni fog. A gyermek, mig
magasabb értelmi fejlettségre nem jut, nem emelkedik a kote-
lesség, a jog, az igazsag, a szép, a jO, az emberszeretet, a haza-
szeretet, az Istenség fogalmaig, de a maga, noha szik ¢élet-
korében kotelességet teljesit, jogot gyakorol, igazsagot érez
és tesz, szépet lat és alkot, joban részesiil és részesit, szere-
tetet ¢élvez ¢és viszonoz, ragaszkodik a hazhoz, a sziilo— és lako-
helyhez s elképzel egy jO Atyat, akihez szeretettel és tiszte-
lettel fordulnak mindazok, akiket O szeret és tisztel: tehat
tettekben, cselekvésekben, magaviseletében megszokhatja mind-
amaz erényeket.

Szoktatnunk mindig kell. Itt tehat kiilon oOratervr6l nem
beszélhetiink.
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B) Alkalmazastan.

Az alkalmazastan arra tanit, hogyan hajtsuk végre a ne-
veléi munkakat?

A neveldi munkdk moédjaban két fo-elemet kiillonboz-
tetink meg. A belsét, a szellemit, mely a munkat szandékossa,
tervszeriivé €s célszerivé teszi s a kiilsdt, » melyben a munka
érzékileg megjelenik és hat a gyermekre. Amaz a neveld
munka rendezése, emez pedig az alakja. A rendezés és alak
kiilon nem valhatik s egymassal ellentétbe nem keriilhet, mert
kiilonben a nevel6i munka nem tudatos. Annak, aki a munkat
rendezi, az alak fo6lott is uralkodnia kell. — Miutan a nevelo
munka mindig valamely anyagot dolgoz fel s olykor-olykor
eszkozoket is hasznal: az alkalmazastan tehat ezekre a kér-
désekre felel:

Mi a kozvetlen célja munkanknak a kivalasztott anyag
feldolgozasaban?

Mely munkak s milyen sorrendben alkalmazanddk a fel-
dolgozésban?

Mely alakban torténik a feldolgozas s hogyan?

Mely eszkozok sziikségesek s mikor és hogyan alkal-
mazzuk az eszkdzoket?

Ezekre a kérdésekre mindenik neveléi munkanal kiilon-
kiilon kell felelniink, ha a keveset érd altalanossagokban téve-
lyegni nem akarunk. Altalanos elveknek csak annyiban van
itt jogosultsaguk, amennyiben a kiilonb6z6 nevel6i munkak
egységét, egybehangzisat s igy a nevelés céljanak elérését
biztositjadk. A fdelv tehat az volna, hogy a neveléi munkdk
mint egy célra torék, egységesek legyenek. Ezt azonban a
nevelés céljanak egysége mellett kiilondsen kiemelni {616s-
leges, mert nem egyéb, mint annak szabalyban valé kifejezése.
Az a kérdés, hogyan biztosithatd ez az egység? A nevelés
céljabol folyolag csak ugy, hogy ha a nevel6i munka a nevelt
egyénhez ¢és tarsadalmanak eszményéhez mért s a nevelés
céljanak elérésében egymast tdmogatja. Azaz: legyen a neve-
lés a nevelthez mért, a tarsadalom eszményéhez mért ¢és
Osszehangzo.

A nevel6i munka azonban nem gépnek munkija és nem
¢élettelen targyra vonatkozik. Ember alakit emberi, akire nem
hathat kénye-kedve szerint. A nevel6 rahatasanak nem isme-
rem altalanosabb  érvényességli elvét a szeretetnél ¢és meg-
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gy0zésnél. A kettd kozil az elsé a hatalmasabb, mely kony-
nyen és bizonyosan magaval ragad; a meggy6zés nehéz,
hosszadalmas ut, de tartdos sikercket, Ontudatos meghodolast
biztosit. Szeretetiinket mar a kis gyermek &térzi és viszonozza,
meggy0Ozésiink fejlett értelmet kivan s  csakis a  szeretetben
nagy jellemek hodolasaira szamithat. Altaldnos elvként hirdet-
jiuk tehat a nevel6i munkéban éppen az 0Osszehangzis érde-
kében is ezeket: Szeretettel nevelj! Ez a fOelv, melyhez
elmaradhatatlan tarsul szegddik az, mihelyt az  értelem fejle-
dezik: és gy6zz meg! Ne félj, nevel6, nem a meggydzés
nehéz; nem! MegyOzni a tanitvanyt nagyon konnyl. A  tar-
sadalmi élet szamtalan forrongasa bizonyitja, hogy a meg-
gy6zéshez még csak hatarozott tudds sem kell, sem a vezetd-
ben, sem a vezetett tomegben. A szeretetet kell megnyerni itt
is és ez a nehéz. Nehéz, mert szeretni Onmagunkon  kiviil
masat is, a nagy egészet is, nehéz; masok szeretetét meg-
nyerni nem konnyll, mert nem elég hozzd bizonyos Onzésnek
a felkoltése és ¢élénkké tevése, hanem kell valami  egyéni
kiilséség: hang, termet, szépség, erd stb. is. Szerencse, hogy
a szeretet a hosszas tarsadalmi egylittlét folytan mar oOroklott
sajatsagunk s hogy az az Onzés, melynek a szeretethez ugy
a nevelében, mint a neveltben meg kell lennie, mar természet
szerint sem hianyzik.  Szeretni azonban még sem konny(;
kiilondsen nehéz szeretnie a nevelonek.  Hiszen a  szeretet
aldozatokat, Onzésiinknek tobb irdnyban valé  legytirését
kivanja s a mai verébért legkedvezobb idOben sem igér tdb-

bet a . . . holnapi tizoknal. Milyen idedlis életfelfogas, mennyi
naivsdg, milyen mélységes hit és milyen hatalmas faji Oszton
kell ahhoz, hogy a neveld szeresse a gyermekeket! Pedig

szeretnie kell, masként még csak meg sem gyOzheti. Herbarték
éppen ott hibaztak el alaposan a nevelés kérdését, amikor azt
a tévedést altalanositottak, hogy a meggyd6zés minden, az elso,
a tobbi s igy a szeretet is mellékes. Rettenetes tévedés ez,
mert a tudas szeretet nélkiil alapjaiban assa ald és teszi tonkre
a tarsadalmi létet, pedig a tudds szeretet nélkiil nagyon is
meglehet; a szeretet ellenben forrasa és éltetdje a tarsadalmi
egylttélésnek s a szeretet tudas nélkiil meg nem Ilehet, a sze-
retet az, mely mindenoldalu el6haladésra készt.

A nevel6i munkdk végrehajtasardl 1évén sz6, mindig
folmeriilt a kérdés: vajjon van-e a mddszerben valami targyi,
vagy az egész csupan egyéni, alanyi?  Szabalyokhoz kell-e
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kotni a nevelék modszerét, vagy rd kell bizni az egyes neve-
16kre? A kérdés alapjaban véve ez: lehet-e torvényekre ala-
pitott szabalyokhoz kotni a neveldi munkak modjat, vagy sem?
Lehet, s6t kelll Vannak torvényei a gyermek egyéni és tar-
sadalmi fejlédésének, varrnak torvényei a neveléi munkak
anyaganak (a nevelés tényezOinek) ¢és vannak torvényei a
neveld személyes munkéssaganak.

A neveléstan mar bolcs6koraban is elismerte, hogy a
gyermek (a nevelt egyén) egyéni fejlédésével szamolnia kell;
a fejlett neveléstan pedig egyenesen azt mondja, hogy a madd-
szertan nem egyéb, mint alkalmazott Iélektan. Ez azonban
nem a teljes igazsag. A nevelt egyén nemcsak szellemi, de
testi életet is ¢él, tehat a modszertanban az egyéntan torvényei-
hez kell alkalmazkodnunk. De még itt sem allhatunk meg.
A gyermek tarsadalmi fejlédésének is vannak torvényei: a
modszertani  szabalyokat tehat ezekre is alapitanunk kell.
Tovabb vizsgaldédva, azt is bizonyosnak latjuk, hogy a nevelés
anyaganak (tényez6i) kiilonboz6 sajatsagai vannak, amelyek-
hez szintén alkalmazkodnunk kell; s végil — hogy a nevel6i
munka viszonylatanak minden tagjat tekintetbe vegyik -
azt sem tagadhatjuk, hogy a neveld, mint felndtt s kiilondsen
mint mivelt feln6tt, logikailag, mondhatjuk batran: élet-
bolcseséggel rendezi minden munkajat s igy a nevelést is,
ennek a logikai rendezésnek pedig szintén vannak toérvényei
melyek nélkiill modszertani szabalyaink csak feliiletesek, egy-
oldaluak, hibasak lehetnek. Vilagos tehat, hogy a modszertan
a neveldi munkak szabdlyait targyi alapokon épiti fol s igy
a nevelés modszere nem alanyi €érzés vagy Oszton nyilvanu-
lasa, hanem targyi tudasnak az alkotésa.

Masrészt azonban kétségtelen tapasztalat, hogy a nevelés-
ben sok fiigg a neveld egyéniségétél. Mint minden munkénal,
ugy a nevelésnél is a ratermettség, a tehetség szakszeri -
itt modszertani — tudas nélkil is feltind sikereket mutathat
fol. Amde folosleges volna ma mar érvelniink amellett, hogy
ebbdl a szaktudas kicsinylése, semmibe sem vevése egyalta-
laban nem kovetkezik. Ez a tapasztalat csak arra int, hogy a
neveld egyéniségét nem szabad mindenben §-hoz koétni;
annyival kevésbbé szabad, mert azok az élettani, Iélektani és
tarsadalmi torvények, melyekre a mddszer szabalyait épitjiik,
éppen nem mind fOltétlen igazsdgok. A kor szinvonalan allo
modszertannak csakis nagy igazsagai kossék a nevel6t; ahol
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azonban ilyen igazsag nincs, de szabdly azért van, ott enged-
juik a neveldt szabadon cselekedni legjobb tudasa és lelki-
ismerete szerint.

Neveléstani miivekben szamtalan félreértésre ad okot a
modszer fogalmanak hatarozatlansaga. Némelyek modszerrdl
szOlvan, mindjart csak filozofiai modszerre gondolnak. Nincs
igazuk; a nevelés moddszere, mint a munkdk egy hatarozott
fajtajanak modszere, épp oly kevésbbé ugyanazonos a filozo-
fia ,,modszerével”, mint pl. a kertészkedés modszere. De viszont
meg kellene vonni a hatart a modszer és a ,fogds” kozott.
A moddszer egy-egy befejezettebb egészet alkotd nevel6i munka
végrehajtasanak a modja, amely tehat tobb mozzanatbol van
Osszetéve; ezeket a mozzanatokat moddszeres eljarasoknak
nevezhetjilk. A ,fogds” név egy-egy mozzanatra, egy-egy mod-
szeres eljarasra vonatkozik. A moddszer s igy a moddszeres
eljards  tudatos, tervszerli, tOrvényekre alapitott szabalyok
szerint folyd munkalkodasi mod; a moddszeres eljaras tehat
akkor wvalik ,fogassa”, amikor tobb benne az egyéni Otlet-
szerliség, Osztonszerlség, leleményesség, mint a kozismeretit
szabalyokhoz val6 alkalmazkodas, mely utobbi akar teljesen
is hidnyozhatik. A ,fogds” nem ritkdn fOlfedezésszamba vehetd
s tudatossa, torvényekre alapitotta valvan, modszeres eljarassa
lesz, s6t olykor-olykor egy-egy 1jabb torvényszeriiség meg-
ismerésére, a mar ismert szabdly valtoztatasdra, javitisara
vezet. Csupa ,fogasokbol” azonban a nevelés sohasem allhat,
mert a neveléi munkdnak a maga egészében tudatosnak, terv-
szerlinek, szabalyok szerint folyonak kell lennie. — igy fogvan
fel a modszer kérdését, unos-untalan Uj modszerekr6l ma mar
csak igen ritkdn lehet sz0; U modszeres eljards, 10j ,,fogas”
azonban gyakran terem. A neveléstudomanynak s ebben kivalt
a moddszertannak feladata az 1) ,fogdsok” megvizsgalasa s
velék, ha alkalmasak rea, a modszernek javitisa. Egyes foga
sok, annyira fliggnek az egyéni készségtdl, hogy altalanossa
éppen nem tehetOk. Nagy sikereket elért gyakorlati neveldk
nincsenek egyéni tulajdonukat alkoté fogasok nélkiil; merd
fogasokkal azonban 6k sem érhetnének célt a nevelésben,
mert ennek a munkinak is vannak ma mar hatarozott sza-
balyai, megallapitott mddjai.
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1. Az apolas moédszere.

Az apolads a nevelés O0s munkéja ¢és torzsoke; bel6le aga-
zik ki az oktatds és szoktatds, melyek sohasem téveszthetik
szem elol az apolas kovetelményeit, sohasem szeghetik meg
az apolas szabalyait iszonyu bosszuallas nélkiil. Testileg, lel-
kileg normalis egyén az alap, melyet a reaépitésnek sohasem
szabad megtamadnia, gyengitenie, de mindig erGsitenie kell.

Az apolas munkai kozt a sajatlagos cél szerint megkiilon-
boztethetjiik:

a gondoskodast, mely a kedvezd foltételeket adja meg,

az ovast, mely a kedvezdtlen koriilményeket elharitja,
avagy azoktol megment, az edzést, mely az egyént ellent-
allova teszi,

¢s a gondozast, mely az egyéni fejlodés és alakulas meg-
zavart rendjének gyogyitasaban vesz részt.

Ezek a munkdk mind szamtalan részletbdl és mozza-
natb6l allanak, mert hiszen sok mindenr6l kell gondoskod-
nunk, sok mindent illetéleg kell o6vnunk és sokféle betegség-
ben kell gondoznunk az egyént. A gondoskodads kiterjed az
oroklésre, a szilé— és lakohelyre, a taplalékra, lakasra, a jo
levegére, a tisztasagra, a ruhdzatra, a mozgasra €s nyuga-
lomra s a gyermek tarsadalmi életére. Ugyanezekkel kell sza-
molnia az 6vasnak is. A gondozds a testi és szellemi betegsé-
gek gyogyitasaban segédkezik a természetnek ¢és az orvosi
tevékenységnek.

Az Oroklést illetéleg az apolas gondoskodik arr6l, hogy
az anya er0s, egészséges, vidam legyen s megovjuk 6t a gondtdl,
nyomorusagtol, megerdltetéstdl, kiilsé erGszakos hatasoktol,
erds indulatoktol és a lelki fajdalmaktol. Mindez els6 sorban
a csaladra és tarsadalomra r6 kotelességeket; a neveld intsen
ezekre a kotelességekre s a sziiléket tanitsa erre a gondos-
kodasra ¢és Ovasra. A tarsadalom érdekében nem hangsulyoz-
hatjuk eléggé, hogy az anyat a csaladi élet korében kell
mindama foltételekkel ellatnunk, melyek sziikségesek ahhoz,
hogy ¢ép, erGs, egészséges gyermekek lassanak napvilagot.
Ezeknek a feltételeknek megallapitdsa az orvosi tudomany
feladata, a kedvezd {fOltételek nyujtasa pedig a tarsadalom ¢és
allam kotelessége.

A szllo- és lakohely kétségteleniil igen sokszor kedve-
zOtlen hatasu az egyéni fejlodésre és tarsadalmi alakulasra.
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Mocsaras vidék, fert6zott talaj, rossz ivoviz, zord szelek, a
hémérséklet gyors valtozdsa stb. a testi egészségre Kkaros;
sivar, puszta vidék a maga szoOtalansagaval és egyhangusaga-
val a szellem fejlodését akadalyozza meg; a kozségektol valo
tavollakds a tarsas ¢€let sokoldalti hatdsatol fosztja meg a gyer-
meket s igy ennek tarsadalmi alakulasat megneheziti és fél-
szeg iranyba tereli. Az apolas nem valtoztathatja meg a sziilo-
¢s lakohely kedvezdtlen koriilményeit, de azért sokat tehet
ellenok. Olykor-olykor moédunkban all az is, hogy a gyerme-
ket a kedvezbtlen kornyezetb6l kedvezdbe helyezzik 4at; a
legtobb esetben azonban csak Ovasra és edzésre vagyunk
utalva. Maganak a sziild— ¢és lakohely természeti és tarsadalmi
kedvezétlen tulajdonsdgainak és viszonyainak javitasa elsd
sorban az allam teenddje; a nevelés azonban erdsen tamogatja
ebben a munkaban az allamot, amikor élesen ramutat a no-
veked0 nemzedék fejlodését veszélyeztetd koriilményekre s
amikor a tanitvdnyokat arra oktatja és serkenti, hogy ezeken
a bajokon az emberi ész és munka sokat, igen sok esetben
mindent javithat. A lakohelyet egészségesebbé ¢€s szebbé tenni
ma mar nem lehetetlenség. S amikor a nevelés ebben a mun-
kaban — erejokhoz mérten — mar a gyermekeket is foglal-
koztatja: akkor biztositotta a vidék 4&brazatanak kedvezd at-
alakitasat.

Hogyan hasznaljuk fol az oroklés s a sziilo— és lakohely
elényeit s hogyan ellensilyozzuk hatranyaikat? Az oOroklés a
testi, lelki épség mellett sokszor ad csinos, szép testi kiilsot,
élénk képzeletet, gyors emlékezetet, a dolgok mélyébe vald
latast, testi és lelki kivalo frisseséget s erGs érzéket minden
irant, ami szép, jO, igaz ¢és magasztos. A sziill6— és lakohely
csaknem mindig megadja a természet szépségét, valtozatos-
sagat ¢és sokoldalusagat, az élénk tarsas életet s az emberi
ész, sziv és munka alkotasait. Az &polas ezeket az el6nyoket
mindenoldalian és szeretettel hasznalja fel céljainak elérésére.
A legtobb baj itt az egyoldaliisagbol és az oktalan szeretetbdl
szarmazik. A szile gyermekének szépségére tobb gondot
fordit, mint épségének ¢és egészségének fenntartasara; a sziile,
a neveld erdnek-erejével csodagyermeket akar faragni abbol,
akinek emlékezete kitinG s kora bélcset abbdl, aki okoskodni
tud és szeret. Sziile és neveld6 nem tudja levetkezni Onzését,
hitsagat s ezek kedveért legyezgeti a gyermek tetszésvagyat,
megerdlteti emlékezetét, értelmi erejét s elhanyagolja a jo, az
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igaz, a magasztos irant nyilatkozé érzék dapolasat. Csalad és
iskola erének erejével elzarja a gyermeket a természettdl, az
ebben vald ¢éléstdl, az emberi alkotdsok szemléletétél s a sza-
badabb tarsas érintkezéstdl. Felnoviink és nem lattuk soha
a folkelé6 napot, a harmatos viragot, a rét, a mezd, az erdd
életét, a patak forrasat, a foldmives munkajat, az iparos mi-
helyét, a hivatalnok dolgozé szobajat, a gazdagok miivészi
lakésat, a szegények nyomorult kunyhojat, a kozségnek joté-
kony intézményeit. A szabadabb tarsas érintkezés lehetetlen,
mert a gyermekhez nem johetnek jatszotarsak s ezekhez nem
mehet 6 sem; nem engedi a rangkiilonbség, a sziilék kénye-
lem szeretete s a betegségektdl valdé félelme. Az iskolanak
pedig udvara nincs, kirandulasokra ideje nincs; a kozségnek
jatszotere nincs. Igy marad folhasznalatlanul mindaz a kedvezd
hatds, amit a sziild- és lakohely a gyermek fejlodé egyéni és
tarsadalmi életére gyakorolhatna. Sziilék, nevelok, toletek fligg
csupan s a gyermek nem fogja nélkiilozni az 6t kornyezo
természeti €s emberi élet nagyszerii, semmivel ki nem pdtol-
haté hatasait, amelyek csak akkor értékesek, ha kozvetetlenek,
ismétlodok, ki nem meriték s mégis kielégitdk, mindenolda-
luak ¢és szeretetre inditok. Ne konyvbol, ne elbeszélésbol,
hanem koz vetetlen szemlélet és tapasztalat utjan hasson a ter-
mészet és ember a maga kedvezO targyaival, jelenségeivel a
gyermekre s ne csak egyszer, hanem id6kozokben tobbszor,
mert ¢lénk ¢és maradandd sikereket csak igy érhet el! Maga
a kiils6 természeti jelenség és emberi élet és alkotds bar-
milyen nagyszerli, barmennyire felilmilja is a gyermek szel-
lemi életének szintajat: sohasem valik hatdsdban kimeritové
s mindig ki fogja elégiteni a gyermeket, ha mi, felndttek, nem
allunk kozéjik és a gyermek kozé s nem akarjuk ezt raerdl-
tetni arra, hogy a mi szemiinkkel ldsson s a mi esziinkkel
gondolkozzék ¢és sziviinkkel érezzen. Hagyjuk 6t egyedil, de
sohasem magara. Egyediill, hogy lasson, gondolkozzék, érez-
zen a hatdsok alatt sajat belsdé természete szerint s menjen
tovabb akkor, amikor neki jol esik; de ne legyen magara
hagyatva, hogy alkalma legyen latni benniinket, olvasni rolunk,
alkalma legyen néman vagy beszélve érintkezni veliink mindig,
amikor ennek sziikségét erezi. igy valoban mindenoldaluva
lehetnek a kedvezd hatasok s ha viszonyba keriilnek, kap-
csolatba jutnak a gyermek gondolkodasaval, érzelmeivel, cse-
lekedeteivel, ha viszonyba keriilnek az egyéni és tarsadalmi
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¢lettel: akkor szeretetre is inditanak. A f6ld, mely kenyeret
terem a nagyok munkdja révén; a fliszdl, mely élénkil a
harmatcsepptél, mint mi a pohar friss viztél; a madar, mely
agrol-agra szallva fogosdit jatszik pajtasaval: mind jo baré-
tunk, mind édes testvérink s mind eggyéforr velink a sze-
retetben.

Az oroklott fogyatkozasok ellen csak akkor kiizdhetiink
sikerrel s az Oroklott hibakat csak akkor javithatjuk, ha a
természetes fejlodés kedvezd s ezt mi megfeleld6 anyaggal,
eszkozzel, eljarassal segitjik. A természet naprol-napra miveli
csodait s ezért sziile és neveld nem is veszti el konnyen azt
a reménységét, hogy a vézna, beteges gyermek er0ssé, egész-
ségess¢, a nehéz felfogasi gyorsabb észjarasuvd, a kegyet-
lenkedé gyongéddé, a makacs engedékennyé, az ingatag szilard
akarativd lehet. Kisebb fogyatkozasokat pedig bizonyosan
»kind” a gyermek; kiné a selyp-beszédbdl, a hallgatagsagbol,
a nehézkességbl6l, a mordsagbol, a szeleskedésbdl, a szorako-
zottsagbol stbbibdl. Ha mar nem birtuk vagy nem volt mo-
dunkban lehetetlenné tenni a kedvezbtlen Ordkléseket: leg-
alabb ez a reménység legyen benniink erés, hatalmas és soha
meg nem fogyatkozd. Ebben a reménységben soha sem szl-
nlink meg okosan, tiirelmesen ¢és szeretettel munkalkodni az
oroklott  fogyatkozasok kedvezd atalakitasaért vagy legaldbb
enyhitéséért. Célszerti taplalkozas, jo levegd, a tisztantartas,
az anyagcsere zavartalansdganak biztositdsa, kedvezd kornye-
zet, 4alland6 és fokozatosan novekedd rdhatds, orvosi gyogyi-
tas ¢és tirelmes, okos 4apolas nagyon sok esetben kedvezd
iranyba tereli a természetes fejlodést ¢és segiti az egyént
fogyatkozasainak kinOvésében. Az orvosi €és nevel6éi tudomény-
nak egész kiilon fejezete szol ma mar a testi és lelki fogyat-
kozasban szenvedOk gyogyitasarol ¢€s nevelésérol, noha csak
a kezdet kezdetén vagyunk. Mar tudjuk, hogy ok— és célszeri
beavatkozassal, rahatasokkal a szervezet mikodését alakithat-
juk s hogy e mikddést alakitva maganak a szervezetnek
fogyatkozasait is gyodgyithatjuk. Mar tudjuk, hogy az egyéni
¢let valtozatokban gazdag jelenségei nincsenek mindig csakis
egyetlen szerv vagy szervezet miikodéséhez kotve, hanem a
szervezet ¢letében is uralkodik az egymast kiegészitd, egymast
tamogaté munkalkodas elve. Mar tudjuk, hogyha nem poétol-
hatjdk is egymast a kiilonb6z0 szervek és szervezetek, de
azért, ha a szervek sorabol elsatnyult, elpusztult egy-kettd, a
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tobbi elvégzi a feladatot s ha a szervezet néhdny eleme kép-
telen a munkéara, a tobbi elem fokozott munkassaggal potolni
kész és képes ezt a hianyt. Eppen ezért nemcsak az nem
latszik lehetetlennek, hogy az oOroklott fogyatkozasban szen-
vedék az orvos és neveld okos keze alatt nagyon sok eset-
ben ,kinovik” fogyatkozasaikat, de az sem, hogy a terhelt
szlilék gyermekeit mentessé tehetjik a sziilék biineinek kovet-
kezményeit6l, hogy az élettani ,eredendd buntél” megszaba-
dithatjuk utodainkat. Az Oroklott fogyatkozasban szenveddk
tanulmanyozasa igen értékes tudashoz vezet a normalis gyermek
egyéni ¢s tarsadalmi fejlédésének torvényeit illetdleg is ¢€s
nagyon sok helyes utasitast ad a visszafejlédé egyének apo-
lasat illetdleg.

Visszafejlodé egyének! Természet szerint visszafejlodiink;
ezt el kel viselniink, de Gnmagunk okos apolasaval az élet-
kor magas éveire tolhatjuk ki s fokilag mérsékelhetjik. Az a
visszafejlédés azonban, mely kordn, mely az életkor delén éri
az egyént s amely gyorsan elbdnik vele és rettenetesen mélyre
stilyeszti ala: — nem természetes. Olyan koérnak a kovetkez-
ménye, melyet magunk szereztiink, melyet O6rokoltiink s amelyet
konnyelmiiségiinkkel, oktalan eljarasunkkal csak ndveltiink,
sokszor éppen mi, neveldk, fejlesztettink ki. Ha ismernék a
gyermek csaladjanak torténetét, a gyermek csaladi és egyéni
¢életét, ha figyelemmel kisérhetndk mindig azt a visszahatast,
mellyel a rahatasokra felel: akkor alkalmazkodhatnank hozz4,
avagy helyes fokozatban tennék alkalmazkodova o6t; akkor
nem OIlndk el, de fejlesztendk ,jobb természetének” riigyeit
s lassandassan betemetnOk a koros elvaltozasok forrasait;
akkor nem fullasztanok zsirjaba s kényelembe és nem tenget-
nék nyomorusidgban, nem juttatnok tonkre hajszolt munka-
ban a gyermeket. A fejlodésében megallapodott, avagy a vissza-
fejlédé  gyermek neveldinek tudatlansagat és lelkiismeretlen-
ségét atkozza. Az ¢ép, egészséges gyermeket a mai életviszo-
nyok kozepette legtobbszor a szellemi taplalék nagy bdsége
fenyegeti. A mivelt ¢élet rengeteg 4ga-boga, bonyolddottsaga
és ¢élénk mozgalmassaga ingert-ingerre halmoz s agyontomi a
gyermeket. Mi nemcsak nem o6vjuk 6t az ingerek rohama ellen,
de egyenesen beledobjuk az arba, miel6tt Uszni tudna, so6t
erének erejével kényszeritjik rea, hogy egyetlen rahatast se
hagyjon visszahatds nélkiil. Amikor a gyermeket sajat termé-
szetének jotékony keze megmentené a rahatdsok sulyatél s a
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vasari zaj kozepette is képessé tenné az egyediillétre: akkor
eléallunk mi  kérdéseinkkel és utasitasainkkal, elsorolhatatlan
,magantanitdsainkkal” és tomjiikk, kinozzuk 6t tovabb. A szak-
szerliség, a munkamegosztas elvénél fogva a feln6ttnek nem
szabad mindent tudnia; a kozmiveltség nevében azonban a
tanulo gyermeknek mindent tudnia kell. Es tudomanyosan
kell tudnia! Ismernie kell a tényeket, jelenségeket, a torvé-
nyeket, a szabalyokat, melyeket minden egyes tudomanyban
a mai napig foltartak, megallapitottak; és emlékezetében kell
tartania mindent, hogy akkor idézze f0l ¢és alkalmazza, amikor
nekiink éppen tetszik. A  szegény, tanuléva kényszeredett
gyermek vagy lerdzza magardl a neki nehéz terhet, vagy lelki-
ismeretesen birkézik vele. Elébbi esetben a megterheléstdl s
ennek kovetkezményeit6l megszabadult, utobbi esetben kiizd,
erélkodik s végre megtorik és lesz a Kkitling, langeszli tanulo-
bol rokkant, visszafejlodott gyermek, gyengeelméji felnott.
Ilyenné lesz kiilonosen akkor, ha testi tdplaléka kevés, testi
ereje csekély, testének edzésérdl szo sincs, a szabad termé-
szetben sohasem lehet s ha idegeit a csalad tarsadalmi élete,
a korai testi és szellemi élvezetek is rongaljak.

Vannak egyének, akiket csodalatos ellentalld erével aldott
meg a természet. Ezeknek Onbiztositd szelepikk van minden-
nemi megterhelés ellen, és olyan idegzetiik van, mely elpusz-
tithatatlan. De ki all jot érte, hogy minden gyermek ilyen?
Eppen ezért, ha a gyermekek visszafejlodését lehetetlenné
akarjuk tenni, fokozott éberséggel harcoljunk a szellemi tap-
l1alék talsagos bdsége ellen.

A sziil6- és lakohely kedvezétlen hatdsai ellen sem allunk
fegyverteleniil. Ne tekintsiik azt a kedvezd atalakitast, melye
emberi ész és kéz a szilo- és lakohelyen természetig égalji
gazdasagi, egészségligyi s tisztdn apolastani  szempontbol vé-
gezhet. Szoritkozzunk csupan arra, miként ellensulyozhatja az
apolas a sziil6- és lakohely kedvezétlen hatdsait? Alig van
vidék, mely minden tekintetben kifogastalan volna az &polés
céljainak érdekébdl. Itt a levegd nagyon éles, amott lankasztd;
itt hirtelen valtozoé az idéjards, amott talsagosan is allando;
itt por, fiist, amott pardk telitik a levegdt; itt a talaj, amott
az ivoviz egészségtelen stb., stb. Az 4apoldsnak oOvnia kell ok-
szeri ruhazkodassal és étrenddel; masrészt ellentallova kell
tennie, azaz: edzenie kell. Az edzésnek tulzasai kétségteleniil
veszedelmesek; de ebbdl azt kovetkeztetniink, hogy az edzés
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teljesen mell6zend6, nagy oktalansdg. Az iddjaras viszontag-
sdgai ellen legjobban edz a testnek hideg vizzel valdé minden-
napi lemosasa. Ha ezt kis gyermekkorunktol fogva megszok-
tuk és gyakoroljuk, az ugynevezett meghiiléstél csaknem tel-
jesen mentek vagyunk. Nagyobb gyermekeket a viz hdémér-
sékének lassi fokozatos leszallitdsa mellett szoktathatjuk min-
den baj nélkil red a testnek hideg vizzel vald mindennapi
lemosasara. Edz tovabba a mindennapi szabadban vald mozgas,
miné pl. a katonds jards. Hogy a mar jarni tudd gyermek
szeles, hideg, nedves id6ben a szabadban ne mozogjon, azt
csak a talzd elkényeztetés koveteli. S ha a sziilék tudnak,
hogy a szobadba zart gyermek sokkal betegesebb, minden
betegségre hajlandobb, mint az, aki jo és rossz iddben elvégzi
a maga testmozgasat odakinn: bizonyosan nem tartandk kalit-
kaban féltett gyermekeiket. Edz a szobadnak fiités idején wvalod
normalis hOmérséke, a talsdgos meleg ruhdnak mell6zése, a
kemény fekvohely és iiléhely s az emberekkel vald érintkezés.
Az emberektél elzarkoznunk ma lehetetlen, erkodlesi szem-
pontokbdl elitélendd. Annak hirdetése, hogy ragalyos beteg-
ségektél az elzark6zds megment, embertelenségre vezethet s
tulsagos aggodalmat keltve, csak fogékonyabba tesz a betegség
irant. Nem mondom ezzel, hogy a gyermeket vigyik oda a
sulyos, ragalyos bajban szenved6hoz, de azt mondom, hogy a
masik talzasba se menjiink s a kozvetett érintkezést6l ne
féltstink. Egészséges, edzett szervezetnek a kisebb mértékben
belejutott ragalyozod baktériumokat le kell gy6znie s képessé
kell valnia arra is, hogy késobb a nagyobb mértékben belé-
jutott ilyen baktériumokon is gy6zedelmeskedik.

Az egyes szervek koziil leggyakrabban a lélekzd szervek
szorulnak edzésre. Kisebb gyermekeknek torkuk, gégéjiik hiil
meg legkdnnyebben; ez ellen, valamint minden hiilés ellen a
hideg vizzel val6 mindennapi lemosas ajanlhatd. Kisebb gyér
mekeket szoktatnunk kell arra is, hogy ne szajukon, hanem
orrukon at vegyenek lélekzetet, mert igy a torok, gége meg-
hilését elkeriilik. Sok gyermek ardnylag gyenge tiidével jott
vildgra, ezeknek tiidejét a szabadban vald mozgéas, mely a tiid6ét
nagyobb tevékenységre készti s a joO levegdben rendszeresen
veégzett lélekzési gyakorlatok megerdsitik. Ne legylink tulsago-
san szigoruak a gyermekek kiabalasa ellen sem, mert ez is jo
gége- ¢s tiiddgyakorlat.

Az edzés csak akkor artalmas, ha nagyon erds a gyermek
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szervezetéhez, ellendlld erejéhez képest. A gyermek szervezetét,
ellentalld erejét a betegség s leggyakrabban a gyomor elronta-
sabol szarmazd ,valtozas” gyengiti. A gyermek kozérzésével
mindig tisztdban kell lenniink, nehogy akkor edzziink, amikor
ovasra és gondozasra van sziikség.

ime, targyalhatjuk az &polds modszerét igy is, hogy az
egyes tényezOket kiilon-kiilon vessziik, de targyalhatjuk ugy is,
hogy az apolas munkait szedjiik sorra. Nekiink, akik rovidségre
s els6 sorban altalanosabb értékli szabalyok megallapitasara
toreksziink, az utobbi targyalasi modot kell kdvetniink.

A gondoskodads az é&polashoz sziikséges s a meglevd anyagot
feldolgozza ¢és alkalmazza. Magéanak az anyagnak megszerzése
nem nevel6i, hanem csalad— ¢és allamfenntartéi foladat; az anyag
kivalasztisa pedig nem szoros értelemben vett modszertani
munka. Az Oroklésre s a sziilo— és lakohelyre vonatkozdlag mar
szoltunk.

A taplalékot illetdleg a gondoskodds arra terjed ki, hogy
egészséges-¢ a taplalék s mindsége, mennyisége megfelel-e a
gyermek szikségleteinek ¢és hogy akkor és olyan moddon tap-
lalkozik-e a gyermek, amikor s amint a nevelés kozvetetten és
kozvetett célja érdekében éppen kell? Egészséges-e a taplalék?
Szamba kell venniink, nem romlott-e, nincs-e benne vagy rajta
betegséget okozo, mérgezd anyag; tehetd-e bizonyos uton-
modon egészségessé, vagy legaldbb is artalmatlannd? A. tapla-
1ok mindségét illetdleg az a kérdés: vajjon az egészséges, avagy
ilyenné tett taplalék éppen az-e és olyan-e, mint amire és mi-
lyenre a gyermeknek sziiksége van azért, hogy szervezete fenn-
maradjon, épiiljon, munkaraképes ¢és kész legyen? Vannak
taplalékok, melyek nehézkessé, lustava tesznek, melyek szer-
folott izgatnak, melyek csak inyt csiklandoznak, de sem szdve-
tet nem épitenek, sem hoéfejlesztésre nem alkalmasak; az ilyenek
egyaltalaban mell6zenddk, vagy kell6 mértékig szallitandok le.
A gyermek egyéni ¢lete nagyon valtozd s ehhez képest az a
taplalék, mely rendszerint sziikséges, néha-néha éppen kerii-
lend6. A téplalék mennyisége sem lehet mindig egyforma;
némelyik egyénnek tobb taplalékra van sziiksége, mint a masik-
nak; erdsebb fejlodés idején, élénkebb anyagcsere mellett, a
betegség utani ,,éplilés” tartama alatt bdségesebb taplalék kell
mint maskor. A sok és a kevés taplalok gyengit és betegit.
A taplalok mindségét és mennyiségét illetbleg ne feledjiik azt
sem, milyen csaladi, tarsadalmi életben nd fel a gyermek. Mig a
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miuveltebb uri osztidly valtozatos és inyt csiklandozd -eledelek-
kel téaplalkozik, addig a szegény napszamos csak egy-kétféele és
egyszeri eledellel él. A maga szélsGségében egyik sem helyes
egyszerii legyen a gyermek étele, de eléggé valtozatos; inyt
csiklandoz6 ételekre neki, akinek anyagcseréje altalaban élénk,
aki sokat mozog, akinek étvagya, gyomra jo, éppen nincs szik-
sége. — Mikor egyék a gyermek? Erre csak egy feleletet adha-
tunk: amikor €hes. Miutan azonban ezzel a felelettel sok vissza-
¢lés torténik, amennyiben némelyik gyermek mindig éhesnek
vallja magit s némelyik anya oOrokdsen tomi gyermekét; mas-
részt pedig a tarsas élet az étkezésben is bizonyos rendet kdve-
tel: helyes ahhoz tartanunk magunkat, hogy akkor egyék,
igyék a gyermek, amikor éhes vagy szomjas, de miel6bb szokjék
ebben is a tarsas ¢let rendjéhez. A rendes étkezés nemcsak
alkalmazkodas a tarsas élethez, ami pedig mar magaban is fon-
tos kovetelménye a nevelésnek, de egészségligyi szempontbol
sem mellozhets. Az étkezés mikéntjében az egészségre karos a
sietve evés, nagy falatok evése, a nagyon meleg, vagy nagyon
hideg étel és ital, stb.; de az étkezés mikéntje a tarsadalmi illen-
doéséggel is szoros kapcsolatban van. Az eszkozokkel vald étke-
z¢és, tisztasag az étkezésnél, a sorra varas, az étel kérése és ko-
szOnése stb, nem csupan mivelt emberek szokasa, hanem
egyik-masik erénynek kezdete, csirdja, avagy megerdsitdje is.
Kevéssel valé megelégedés, tirelem, tisztelet a nagyok, a sziilék
irant, hala a vett javakért és tobb mas erény bizony nehezen
fejlodnek ki és alig lehetne teljessé, ha az étkezés modja nem
kedvezne neki.

A lakast illetéleg arr6l kell gondoskodnunk, hogy a lakas
egészséges legyen s megvédelmezzen. A miveltség, a korszeri-
ség cégére alatt ma mar gyakran tobbet adunk a lakas kényel-
mes és szép, mint egészséges voltdra. Szaraz, vildgos és napos
lakas, amelyben mindig elég és tiszta, friss levegd van, ritka-
sag; ellenben olyan lakas, melyet kényelemmel és olyan, amilyen
muvészettel rendeztek be, van sok. Ritka azonban a teljesen
tiszta lakds is. A gondoskodasnak arra kell torekednie, hogy a
lakds mindenek el6tt egészséges legyen, emellett s ennek a
kedvéért teljesen tiszta, azutan, ha lehet, szép, de sohasem tul-
sdgosan kényelmes. A lakasnak tisztasaga, rendje, csinossiga s
bizonyos foki kényelme a tanitdst és mivelést sikeresebbé
teszi s ezért figyelmet érdemel. A lakds levegdjének hofoka és
frissesége legtobbszor nagyon kiilonbozik a kiilsé levegdjétol;
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ez a tetemes kiilonbség okozza, hogy olyan koénnyen meg-
hiiliink, vagyis, hogy szervezetink nem képes alkalmazkodni
ahhoz a hirtelen és nagy valtozashoz, melynek a szobabol sza-
badba menéskor és megforditva, kitessziikk. Hideg iddjaraskor
a szobai levegdnek csak annyival kellene melegebbnek lennie a
kiils6 levegdnél, amennyi hdének potlasara a szobaban létei
a konnyebb ruhdzat és csekélyebb mozgas mellett kényszerit.
Alland6 szelldztetéssel és a zstfoltsig megsziintetésével pedig
a szoba leveg6jét a kiils6hoz mindig egyforma frissé kell
tenniink. Az a zsufoltsdg, mely a szegény emberek lakasat és
iskoldinkat jellemzi, embertelen dallapot, melyet mulhatatlanul
meg kell sziintetniink, ha akarjuk, hogy gyermekeink egészség-
ben ndvekedjenek s megszokjak miivelt ember modjara az
egészség megbecsiilését, fenntartisat és az egyiitt valo tartoz-
kodast.

A jo levegdrdl valdo gondoskodas altaldban kevés fejtorést
okoz. Szellézetlen és zsufolt lakas és iskola, pocegodrok, arkok,
istallok a lakds kozelében, gyari fiist és artalmas gazok a kozség-
ben éppen nem tartoznak a ritkasagok kozé. Egyesek tudat-
lansaga ¢és anyagi érdeke sokszor egész kozségek levegdjét
fertdzteti meg. Ebben a tekintetben fOként jO egészségiigyi
torvényekre s erélyes végrehajtasukra volna sziikség.

A tisztasagrol valéo gondoskodéds koveteli a lakas, az udvar,
az iskola, a koOzség tisztantartdsit s a gyermek mosdéasat ¢s
fiirdetését. Sajnos, még iskolaink tisztasaga is kifogas ala esik.
Nagyon ritkdin meszelnek ¢és strolnak, nagyon feliiletesen
toriilgetnek, sopdrnek iskoldinkban. A por ellen alig-alig
kiizdiink. A gyermekek behordjak labukon a piszkot, port, sarat
s megazott ruhajukkal a blzt és vizparat. Arra, hogy tisztak-e a
gyermekek, csak ritka kivételképen iigyelink. Egyesek aztan
talzasba esnek s a tisztasdg fenntartdsa érdekében folytonosan
tiveg alatt tartjak gyermekeiket, megfosztva a jaték Oromeitol,
a mozgastol, nagyon sok kozvetetlen tapasztalattol. Fiirdetésrdl
szo6 alig lehet, mert ritka kozség, ahol kozos fiirdd van s még
ritkabb, ahol a kozos fiirdét gyermekek is hasznalhatnak és
hasznalnak, A tisztasagrél vald6 gondoskodas kapcsolatat a
miuveléssel sejtjiik ugyan, de azért az iskola éppen olyan kevéssé
tgyel arra: tisztan jott-e a gyermek ide, mint arra: tisztan
megy-e haza innen?

A tisztasdgnak legnagyobb ellensége a szegénység és lus-
tasdg, mert ezek miatt nem lat tisztasdgot a gyermek minden-
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ben s ezek miatt nem tartja minden sziile és iskola gyermekeit
tisztdn. A szegénység ellen csak 4allam ¢és tarsadalom kiizdhet
sikerrel; a lustasag ellen tarsadalom é&s iskola sokat tehet.
Amely tarsasag altaldban szereti a tisztasagot, ott minden tag
igyekszik azon, hogy tiszta legyen; ahol az iskola minden tdle
telhet6t megtesz a tisztasdg érdekében, ott nemcsak a gyerme-
kek, de a sziilék is ranevelddnek a tisztasagra.

A ruhazatot illetbleg ma a gondoskodas legtobb esetben
atlép az okos hataron. A miveltség terjedésével legelobb a
ruhazati igények emelkedése jar egyiitt. A tisztasag, a lakds
nem csupa kiilséség; a ruhazkodas, ugylatszik, teljesen -eltér
egészségiigyl ¢és erkolesi céljaitdl s merd kiils6séggé alaeso-
nyult. Mindenki latszani akar s amit rajtunk mindenki lathat
mar elsd pillanatra is, az a ruha. Aki tehat feltinni vagyik s aki.
valamely alsobb tarsadalmi korbél a felsébbe, a miiveletlenek
koziil a miiveltek kozé akar emelkedni, az legelobb ruhdjat val-
toztatja meg, teszi azokéhoz hasonlova, akik kozé szamittatni
6hajt. Es tényleg, a ruhazaton kiviil csak vajmi kevés Kkiilsd
illendéség kell ennek a célnak az eléréséhez. igy aztan a nép
elhagyja sajat készitette ruhait, a napszamos egyforman Oltoz-
kodik az ,urral”’, az ur pedig a — kegyelmes urral. Egyenlok
vagyunk, mert — a ruhank egyforma. Bolond dolog, de igy
van. A gondoskodas nem valtoztathatja meg a kozfelfogast;
erre csak a tanitds és muvelés képes, de kezére jarhat a ked-
vezO alakulasnak s visszatéritheti, vissza kell téritenie a ruhaz-
kodast eredeti feladatanak teljesitéséhez. Egészségiigyi ¢és er-
kolcsi  szempontok vezessenek a ruhazkodasban; ama szem-
pontokon belill aztdan a szépészeti, nemzeti €és nemzetgazdasagi
szempontok is érvényesiiljenek. Szoros, nagyon meleg és a bor
kivalasztdé munkassagat akadalyoz6 ruhdk egyaltalaban mell6-
zend6k. A ruhdzatban a tisztasag kivalé figyelmet érdemel és
sokkal inkabb gondoskodjunk az als6, a testhez kozelebb levd,
mint a fels6, a kiils6 ruhédzat tisztasagarol. Ezzel csak azt aka-
rom mondani, hogy a kiilsbnek sohse aldozzuk fol a belsét.
A ruhazat szépészeti tekintetben nem lehet k6zOmbds; a szép-
nek azonban az egészséget nem szabad aldrendelniink. Csak
kificamodott izlés tarthatja szépnek azt a torzitast, melyet Iab-
belikkel, fiizokkel és a test idomaihoz nem simuld ruhazatokkal
kovetiink el és csak Oriilt ember engedelmeskedhetik ama divat-
nak is, mely tonkre teszi az egyének — kivalt a nék és veldk
egész nemzedék — egészségét. A nemzeti Oltdzetet ilinnepélyes
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alkalmakra foltétleniil viselnlink kellene. Ebben a tekintetben a
miveletlenebb nép jozanabban cselekszik, mint az értelmiség.
Ott ¢l még az egészséges Oszton, itt pedig még nem emelkedett
olyan magas fokra az okossdg, hogy a nemzeti viseletben tob-
bet latna kiils6ségnél s meg tudna becsiilni a kegyeletes kap-
csot, mely Oseinkkel és utddainkkal egybekot és folhasznalna az
eszkdzt, mely nem mindennapi hatdsdval a nemzeti egylittérzést,
ontudatot fokozza s elvalaszt az idegentdl és egyesit véreinkkel.
Természetes, hogy tnnepi alkalmakkor mar gyermekeinkkel is
nemzeti ruhazatot kell viseltetniink s arra kell torekedniink,
hogy mint az {innepi Uj, szebb, tisztdbb ruhaban, ugy a nemzeti
Oltdzetben is jobb, nemesebb, derekabb igyekezzék lenni, mint
hétkoznapi viseletében. — A neveld6 a ruhat nemzetgazdasagi
szempontbdl sem hagyhatja figyelmen kiviil. Legtobbet vétiink
ez ellen a szépészeti tekintetek miatt. Sz&ép a ruha manap, ha diva-
tos, ha draga és diszes. Ez a felfogas balgasdg. A ruha akkor
sz€p, ha az egyénnek jol all, ha tiszta, ha valamely eszmét, pl.
nemzeti eszmét tiikroztet vissza s ha az egészségiigyi és erkdlcsi
kovetelményeknek megfelel. A gyermeket a draga ruha, a cico-
mazas nem szépiti, de erkolcsileg megrontja; megrontja, mert
tarsaitol elkiiloniti, mert a kiilséségek thlsagos megbecsiilésére
tanitja s mert id6- és munkapazarlasra és hill gégre neveli.
Es mit ér nemzetgazdasagilag az, ha néhany gyaros és keres-
kedé meggazdagszik a divat-hajsza miatt, hogyha a csaladok
ezrei meg tonkremennek ezen a réven s hogyha nemzedékek
ra szoknak az idonek, munkénak cicomara valdé pocsékolasara s
a ruhdnak és nem a belsé érdemnek tiszteletére. Nagyon helyes
volna minden iskoldnak egyenruhdban jaratnia tanitvanyait.
Ezek az egyenruhdk olcsok, praktikusak, egészségi és erkdlesi
tekintetben kifogastalanok és szépek legyenek s legalabb egy-
egy kozségben ne kiilonbozzenek az iskoldk fajai és fokozatai
szerint egyébben, mint némi zsinérzatban. A mindennapi egyen-
ruhan kiviil volna {innepi egyenruha is. Ilyen ruhdzatot a sze-
gény tanuloknak tarsaik szovetkezete adna. Az egyenruhdk
szine altalaban lehetne valtozatos ugyanegy iskolaban is, de
szovetének mindsége s a ruha szabasa egyforma volna.

A mozgas és nyugalom alapfoltétele a fejlédésnek és ala-
kulasnak. Minden egészséges gyermek mozog, testi és szellemi
tevékenységet fejt ki, mikdzben mulat és oriil és fejlodik. Moz-
gas nélkiil az anyagcsere csaknem teljesen megakadna; bizo-
nyos azonban, hogy olyan tespedd volna, hogy kétségessé
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tenné a puszta megélhetést is, a fejlédést pedig vagy Ilehetet-
lenné, vagy a végsd kimeriilés kozvetlen okozojava tenné.
A mozgas az életnek uralkodd alapelve. Mozgasra nem kell
nevelniink, kényszeriteniink: nincs itt mas teendonk mint alkal-
mat s ha éppen sziikséges, ingert adnunk a mozgashoz. A cse-
csemOt ne kotozzik hat meg, ne akadalyozzuk a mozgasban.
Ugy neki, mint a gyermeknek, minél tobbféle mozgast kell
végeznie. Adjunk alkalmat red, hogy érzékei és izmai tevéke-
nyek lehessenek. Legkevésbbé gondoskodunk arrdl, hogy a
kéz munkassdga mindenoldalti legyen s hogy a gyermek olyan
mozgéasokat végezzen, melyek izmaikat egységes munkassag-
ban gyakorolndk. Ugyetlen kéz és félszeg mozgisok nem is
tartoznak a ritkasagok kozeé; pedig az ¢lhetetlenségnek, a lusta-
sagnak, batortalansagnak s majd a tudasvagy visszafejlodésé-
nek ¢és szamos erény fejletlenségének legtobbszér nincs mas
oka, mint az ligyetlen kéz és félszeg mozgas. A csalad, ameny-
nyire moddjaban van, utjat allja a kéz sokféle munkajanak; a
jaték-eszkozt készen adja s szétszedni nem engedi; homokkal,
agyaggal foglalkozni nem enged; egyaltalaban megtiltja, hogy
a gyermek a hazi, kerti kisebb teendokben segédkezzék. Az iskola
irason és rajzolason kiviil, kiilonosen fiainknak, mas munkat
alig ad: a lanyok kezét hébe-hoba foglalkoztatja ugyan 0. n.
kézimunkaval is, de még mindig egyoldalian. Tobb izomnak
egységes, rendesebb munkassidgara a testgyakorlat alkalmat ad,
de keveset s éppen nem mindenoldalat. Ha egyéb nem, hidny-
zik bel6le a jaték mozdulatainak onallésaga s tobb elembdl ala-
kuld egysége; hianyzik egy-egy ipardg mozdulatainak sok-
szerlisége s nagy valtozatossdga. Az &vodadnak munkaszerii
foglalkozasai, eszkoz-jatékai hianyzanak az iskolabol. A mozga-
soknak nemcsak mindenoldaliaknak kellene lennidk, hanem
hatarozott s a gyermeket érdekld cél felé kell haladniok és foko-
zodniok kell 0Osszetételben, ligyességben, s erSben, kitartdsban a
gyermek fejlettségéhez mérten. Kisebb gyermekek testi mozgé-
sat, tevékenységét kivald becsben kell tartanunk, mert az 6 szel-
lemi munkassdguknak ezek a meginditéi, nyilvanitoi és vezetdi;
az 6 erkolcesi életiik csirdinak ezek a melegagyai és dajkaloi.

Arrol, hogy gyermekeink testileg sokat mozognanak — az
iparos-inasokat s a foldmivelésre koran részoritott gyermekeket
kivéve — nem panaszkodhatunk. Ha gyermekeink testileg
mégis satnyak, annak legtobb esetben nem a testi, hanem a
szellemi meger6ltetés az oka. Es el kell ismerniink, hogy szelle-
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mileg sokat dolgoztatunk. A természet és a modern emberi élet
megrohanjak ingerrel a gyermek szellemét; csalad ¢és iskola
mielobb érett és tudos felndttet akar faragni a gyermekbdl; de
senkinek sem jut eszébe, hogy a szellemi megerdltetésnek
nincs a mai koriilmények kozt erdésebb és biztosabb akadalya s
egyensilyozdja a test-mozgasnal. A test mozgasa megeldzi fejlo-
désben a tulajdonképpeni szellemi tevékenységet; tehat csak
természetes, ha a gyermekek tobb testi, mint szellemi munkét
végeznek. A testi munka elébb okoz gyonyoriiséget mint a
szellemi, tehat bizonyosabban elfoglalja a gyermeket, mint
amaz. A testi munka kiils6é nyilvanulasaiban lathato, 1épésrol-
1épésre ellendrizhetd s igy hatarozottabban vezethetd, szaba-
lyozhatd, mint a szellemi. A testi munkaban a kifaradas kony-
nyen ¢€s biztosan felismerhetd. A testi munka, miutan szellemi
munkaval mindig kapcsolatban van, nem csupan izom-, hanem
ideg-er6t is fogyaszt; ez a fogyasztds a munka megoszlasa
alapjan nem oly gyors és nem oly kimeritd, mint a tisztdn szel-
lemi munkénak csupan ideg-erét fogyaszt6 hatasa. De tény az
is, hogy izmaink tevékenysége az anyagcserére jotékony hatasu
s igy segiti a szervezetet a fogyasztott anyag és erd potlasaban;
ellenben tisztdn idegrendszerlink tevékenysége az anyagcserét
oly rohamos ¢s nagy munkdara kényszeriti, melyet az éppen
nem, vagy csak igen rovid ideig képes végezni, amiért aztan a
kimeriilés gyors és végleges. — Ha azt akarjuk, hogy minél
erésebb szellemi munkdt megbirjanak novendékeink minden
veszedelem nélkill, akkor engedjiink bdséges testmozgast nekik
s a tanitds kezdé fokain tisztdn szellemi munkat csak alig-alig
végeztessiink velok.

A mozgas nagy hatast gyakorol az erkdlcsi élet fejlodésére
is. Mozgéssal érintkeziink masokkal, mozgasok keltenek ben-
niink érzelmeket s mozgasokban nyilvanulnak sajat érzelmeink.
A mozgas az érzelmi érintkezésnek kezdetben egyediili eszkoze
s a szobeli beszéd mellett is megmarad az érzelmi érintkezés
legkdzvetetlenebbiil hatd eszkdzének. Csak az juthat fol az
erkolcsi ¢€let magaslatara, aki kezdettdl fogva az erdvel teljes,
szép ¢és gyongéd mozgasokhoz szokott s aki Oromét talalja
abban, ha masért testi cselekvést végezhet.

A nyugalom az elvesztett izom— ¢és ideger6k potlasara fol-
tétleniil sziikséges. Uditd nyugalomhoz kell faradsig, de nem
kell kimeriilés. Kimeriilt szervezetben annyi erd sincs, amennyi
a pihenéshez sziikséges. Kemény szellemi munka utdn nem



229

lehet zavartalan a nyugalom, mert érzékeink elzarasara nincs
elég erénk s igy a kiils§ ingerek folytonosan izgatnak; masrészt
minden legcsekélyebb termelt er6 a leginkabb kimeriilt ideg-
rendszer potlasara siet és sietésével a szellemi munka sziinete-
lését megakadalyozza, meg-megszakitja. Gyermekeink, mig
ébren vannak, rendes koriilmények kozott oOnmaguk gondos-
kodnak a munka ¢és pihenés mértékérdl és valtakozasardl;
képes az egészséges gyermek elzarkdézni a munkaerejével nem
szdmoldé munkara izgatastol is, amig erkdlcsi motivumok, avagy
erds foku érdeklddése Onmegerdltetésre nem inditjak. A neveld-
nek észre kell vennie, mikor elég a munka, mikor tulsagos sok
a munkdra izgatds s hagynia kell a gyermeket, hadd pihenjen,
mint mondani szoktuk, hadd szdrakozzék. A nagyobb pihenést,
az alvast illetleg tartsuk meg az ételre, italra, testi tisztasagra,
levegére, oOltozékre, 4gybélire vonatkozd egészségtani szaba-
lyokat s gondoskodjunk arrél, hogy az alvas nyugodt, iditd
legyen, de el ne puhitson, lustdva ne tegyen. Helyesen cselek-
sziink, ha kezdettél fogva raszoktatjuk a gyermeket arra, hogy
rendes id6ben fekiidjék le és keljen fol s ha ringatdssal, karon-
hordozassal nem altatjuk soha. Ha a csecsemd, a kisded nem
alszik el, mert rosszul van, a ringatas, karon-hordozds nem
g