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KIINDULAS.

Epen roszkor kezdeném azon, hogy a koz-
oktatas allami fontossagat bizonyitgassam,

Hangosabban hirdette ezt minden tollndl egy
torvényhozasi tény. A jelen iilésszak napi rend-
jére tiizte ki O felsége tronbeszéde, mi historiai-
lag korszak-alkoto is ezen a téren. Most elsd
izben torténik, hogy a magyar nemzet, mint
nemzet, tiizetesen intézkedni akar a kovetkezen-
dé nemzedékek nevelése iligyében. — A hozando
hatarozatok nevezetesekké valhatnak mas tekin-
tetben is.

Hogyha képesek lesziink eltalalni a helyes
utat, az a ritkasdg fog megtorténni, hogy lesz a
kozmivelddés terén is egy iigy, melyben Magyaror-
szag valami kiilonbet tehet, mint idegen mintak
utanzasat. Az, a mi iskolainkban czélellenes, tu-
lajdonkép nem a mi tanitéink kevesebb képzett-
ségébdl, hanem azon rendszerbdl szarmazik, me-
lyet hires kiilfoldi mintdk utdn acclimatizaltunk;
de a mely barhol e vilagon ellenkezik a dolgok
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természetével. Vagy ez ligyben tovabb is csak
a szomszéd lasson €s tanuljon helyettiink?

Nem bizonyos-e, hogy a ki folyton méasok utin
ballag, Orok idékig mindig hatra marad, s hogy az
utanz6 soha sem egyéb kontarnal? Ellenben mind-
azok, kik a magok szemével tanulnak meg latni,
magok eszével gondolkozni, s azért lelkok egész
erejét a dolgok valddi természetének helyes fel-
fogasara ¢és minden intézkedésoknek teljesen a
viszonyokhoz valé alkalmazasara forditjdk, nem-
csak hogy a leghelyesebben jarnak el sajat tligyeik
elintézésében, hanem okvetleniil kivivnak egy-
ben masban oly eldnyoket, melyek a szomszéd-
ban hidnyzanak. Es ezen a ponton talilkozik a
legélesebben Kkifejlett nemzeti sajatsdg a valdodi
civilisatioval. Az institutioknak a viszonyokhoz
valé alkalmazidsa minden orszagban mas-mas jel-
lemet &4d nekik. Ezen kiilonbségek kozt ha hatra-
nyok vannak, lehetnek nagy elényok is, melyek
a civilisationak ¢ép oly hathatdés emeltytii, mint a
mily mértékben Gsszeforrnak a nemzeti jellemmel.

Csak elso tekintetre latszik csudanak az, hogy
a kozoktatds terén Magyarorszag valami jobbat
tegyen, mint mas orszagok. Nem csuda az, ha-
nem historiai tapasztalds, hogy nem egy iligyben
épen ott tdmad a megujulds, a hol nagy mértékii
rothadds kezdett mutatkozni. Az ember- nevelés
szamos példajat mutatja annak, hogy gyakran az
jjesztd rosz példa hatdsosabb a buzdito j6 pél-
danal. Az egyediil igazra sokszor a nem igazak
vildgos feltiintetése vezet.  Kozoktatdsunk, mint
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kimutatom, elég fonak arra, hogy nagy tanulsa-
gokat meritsiink beldle. Nagyon f6losleges volna
okulas kedvéért beutazni ez ligyben Német-, Fran-
czia-, Angolorszagot, hol a jo mellett sok a rosz,
mikor masutt annyi tanulsdgost aligha lathatunk,
mint itthon.

Semmiféle ligylinkben nem oly vilagos a kiil
foldi rendszerek szolgai atvételének fonaksaga,
mint kozoktatasi iigyiinkben. Atvettiink, s illetSleg
rank toltak egy oly kozépiskolai rendszert, mdy
nemcsak a mi jelenlegi allamczélainktol eltérd
¢letczélokra hozatott be kiilf6ldon, hanem ott is
barmely czélra rosz volna, ha ugy szélvan pazar
gazdagsagu taneszkozokkel ellatott szamos jo egye-
tem, ardnylag jo elemi oktatas, polgari iskoldk,
de mindenekfolott egy tobb szaz év o6ta kedve-
z6bb intellectualis kozélet nem iitné helyre a ko-
zépiskolai rendszer szamos fogyatkozéasat. A kik
az iskolakrol elmélkednek, kiilonosen azt latsza-
nak felejteni, hogy gyermek szintiigy, mint felnétt,
nemcsak az iskolaban tanul és neveltetik, hanem
nagy tanitd és neveld6 maga az ¢élet s az életnek
komoly foglalkozasu feln6tt emberei.

A német gymnasium mindezekbdl kivetkdz-
tetve lltettetett 4t hozzank. Egy porosz, ha latna
gymnasiumainkat, melyek nagyabol porosz deter-
minalds szerint miikodnek nalunk, maga kidltana
fel: ,,Ecce hominem Platonis!”

Onalloan, tervszertien kell eljarnunk, kivalt
most, a kiindulasnal.

Tervszerliségnek pedig kiilondsen azt neve-
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zem, mely nem akar mindent egyszerre re-
formalni.

Bizonyos f6 pontokat kell kikeresniink ¢&s
szemmel tartanunk, s azokra forditni a legtobb
er6t, mint a hadvezér, ki nem olyan tervvel gydz,
a mely egész csatavonalban vezet minden egyes
katonat a harcztérre, hanem a terv valodi ereje
abban 4all, hogy bizonyos jol kivalasztott, domi-
nans pontra forditja ereje nagyobb részét. A tob-
bit sem hanyagolja ugyan el, de ama f0 pont el-
nyerése maga utdn vonja az egész vonalon a gyo-
zedelmet.

Kozoktatas-ligyiink nagyon széles homlokvo-
nali kérdése is ugy lesz nemcsak magaban egy-
szeriivé, hanem ugy fogjuk legsikeresebben el-
donteni, ha nem akarunk benne mindent egyszerre,
ha kikeressiik a dominalé pontot, melyre figyel-
miink ¢és erdnk nagyobb részét forditanunk kell
A tobbi aztdn, a mi kiilonben bajosan engedett
volna a parancsolatnak, részint magatol jon, ré-
szint konnyen enged egy ardnylag csekély len-
ditésre is.

Némelyeknél a sokat egyszerre markolo talsa-
gos joakarat azt az aggodalmat sziili, hogy az
ligyek némely részének messze elére vitele, mas
részeknek hatramaraddsa, megrontja az intézmé-
nyek, s6t az dllamgépezet ugynevezett 0ssze-
vagosagat.

Atalan t6bbszor halljuk az ,allamgépezet”
pengetését, mintsem gyanussa ne valnék, hogy
talan  iires phrasis. Es valoban sem egyes em-
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ber, sem emberi intézmény korantsem gép, mely-
nek ha egy srofja hibazik, vagy csak meglazul,
ne birna fungdlni az egész. Nem gép, hanem
szerves test. Ez kozelebb jar a valosaghoz.

Az Organismus a vitdlis részek egészsége mel-
lett, egyes csonkasagok ellenére is, igen sokaig s
meglehetésen fungal. Es ha komoly vagy veszé-
lyes bajjal van dolga, a j6 orvos nem mindent
gyogyit, a mi f4j, hanem kikeresi a talan kevésbé
fajo6 vagy néha nem is f4j0 azon részt, mely az
egész bajt okozza és azt veszi cura ala.

Legtobbszor halljuk kozoktatasiigylinkben a
népnevelési oldal jajgatasat, s nemcsak e haza-
ban, hanem a civilisatibban messze haladt nem-
zeteknél is. R& férne kivalt ndlunk igen sok a
népnevelésre, ki merné azt kétségbevonni? Nem
is art, hogy ragasztottunk ra ideiglen egy enyhitd
flastromot.

Most mar ideje volt elévenni az egyetemek
és kozépiskolak kérdését, melyek kiiszobon 4lla-
nak. Keétségkivill mindenikre rafér a javitds, a
minthogy a javitdsokbdl ezen a téren sem fogyunk
ki soha.

De konnyen bebizonyithatonak tartom, me-
lyik a koznevelés hiarom f6 4ga kozt az, mely
ugy szolvan a torzse valamennyi agnak, a suly-
pontja dsszes kdzoktatasunknak.

A sarkpont pedig 0Osszes kozoktatdsunkban a
kozépiskola, a gymnasium, collegium, realiskola.
Ha ezeket helyesen reformaljuk, csaknem magoktol
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reformélva lesznek az elemi iskoldk, egyetemek és
akadémiak.

Elemi iskolaink a jo kozépiskolaktol jo tani-
tokat kapnak; egyetemeink jo tanuldkat. Mar pe-
dig rosz elemi iskola szintoly lehetetlenség jo tanitok
mellett, mint egyetem j6 tanulok mellett ha t. i. mind a
legfelsd, mind a legalso iskolaknak ezenkiviil a kelld
anyagi eszk0zok megadatnak. Az elemi oktatdsban
hidban minden egyéb, ha nem értelmes és tapintatos a

tanitd, — az egyetemen hidban minden egyéb, ha
a tanulok nincsenek képesitve a magok erején
tanulni, — kivalt szabad egyetemen. Mert a sza-

bad tanulas nem logikailag, hanem még inkabb a
praxisban, magaban foglalja a szabad nem tanu-
last is.

Itt ismét sokan a kiilfoldet emlegethetik, hol
a szerintem rosz kozép-iskoldk mellett az egye-
temek jok, mint magam is elismerem aranylagos
josagukat. De megjegyzendd, hogy kiilfoldi egye-
temen is csak bizonyos contingens, talan a kiseb-
bik fél a valoban tanulni tudok és tanulni szere-
tok szama, daczara, annak, hogy tanuldsi eszko-
z0k, alkalmak bdven vannak, s a fogalmak is,
melyeket az életczélra nézve alkot a fiatal ember,
kiilonbek mint nalunk, — sa mi még nagyobb
buzditds, a felndttek egész serege mutat jo példat
a holtig valo tanulasra, a tudoméanyok anyagi ¢&s
szellemi haszndnak méltatdsara. A mi egyetemiink
aranylag kevesebb buzditast kapvan az élettdl, a
kozépiskoldk josagara nagyobb mértékben ra-
szorult.
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Nézetem hat az, meg kell hagyni elemi isko-
laink szervezetét azon lassu bar, de még is fejle-
dezo allapotban, a mint vannak; egyetemeinken
¢s mas felsdbb iskoldinkon javitsunk, a mennyi
mulhatatlan, s ily mulhatatlan egyetemeinknél a
mentlil nagyobb mérvli konyvtar olvasotermekkel,
jO berendezéssel, gylijtemények, laboratdériumok
egy szoval a tanulds anyagi eszkdzei. De egész
figyelmiinket forditsuk gymnasiumainkra, reélisko-
lainkra, s hozza veszem a polgari iskolakat is.

Kiilonben is 0sszes kozoktatdsunkban hason-
lithatlanul nagyobb szdmi ¢és mérvli intézeteink
voltak ezen téren, mint akar a szaktanitas, akar
aranylag az elemi, akar a fels§ oktatds terén, me-
lyeket nem kell legalulrdl kezdeni, hanem csak to-
vabb épitni rajta. — A nemzet irdnyad6 osztalya
egészen itt nevelkedett eddig s itt fog nevelkedni
ezutdn is, s a mily iranyt vett az ember itt, tobb-
nyire megtartja egész ¢életében. Az ember testi-
lelki fejlésének legfontosabb éveit tolti a kozépis-
koldban. Tudva van pedig, hogy akar nalunk,
akdr a legcivilisaltabb nemzeteknél a valodi alkot-
manyossag garantidja a felsd ¢s kozép intelligen-
tidban van. A tomegek politikai nézeteiket ezek-
tol veszik, s ezek jelszava szerint sorakoznak.
Kiilondsen Magyarorszdg sorsa még mindig a nagy-
¢s kozép birtokos osztily ¢és intelligentia kezében
van. A gymnasiumban van koznevelésiink poli-
tikai sulypontja is, — s vele a magyar nem-
zetiségé.

Azt hiszem hat, nem tévesztettem a szeg fe-
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jét, midén ezen vazlatos konyvem a kozépiskolak
szervezését targyalja mindenekfolott részletesebben,
melynek alapterve ez: hagyjuk meg nagyjabol az
egyetemeket a mostani szervezetokben, csak, mint
mondam, lassuk el mentiil tobb tanulasi eszko-
zokkel. Adjuk meg az elemi oktatasnak is, a mi
telik; ne erdlkodjink erénkon tal a népisko-
lak szervezésében sem, mert erénk talfeszitése,
ha jo tanitok elegendd szama nélkiil, kiket csak a
kozépiskolak adhatnak, sok iskolat alapitunk.

De miutdn oly konnyli érteni azt, hogy a
kozépiskola mintegy vérkészitd edénye és szer-
ve Osszes kozoktatasunknak, az a kérdés: mind
cz¢Ilt tlzink eléje, s mind eszkozok segitik a
czélhoz?

El6szor is a mi a czélt illeti, sok tinta Om-
16tt mar azon kérdés felett, mind legyen a célja
a gymnasiumnak. — Nagyon sokan vannak, kik
a realtudomanyok mivelését tartjdk a fOszem-
pontnak, melyek a gyakorlati élet és a nemzet
anyagi haladasa tekintetében oly nagy fontossa-
guak. Van igaz ebben. De madésok, szintén he-
lyesen, ugy vélekednek, nem az a fofeladat, hogy
a praxisra kész ismeretet szerezzen a gyermek az
iskoldban, hanem lelkét mintegy szellemi gymnas-
tica altal tobb oldalu targyakon kiprobalja, nem a
tudomdny anyaga, mit megszerez, veendd tekin-
tetbe, hanem az alaki képzés, — s e czélra alig
van jobb eszkoz a classicai nyelveknél és iro-
dalmaknal.

Részemrdl ha valasztani kell holt ismeret-



XIII

anyag ¢és a lélek képzése kozt, az utobbi parton
allok. Csak azt nem latom at, hogy ismeret-
anyag nélkiil leendé volna az alaki ismeret. Forma
nem létezik anyag nélkiil. Ha léteznek is, testet,
anyagot kell neki adni a gyermektanitdsban. Mint
alabb kimutatom, ismeretanyagra torekvés nélkiil
azt a nem kivanatos célt érjik el, hogy aztin se
anyagi, se alaki ismeretet nem hoz ki a gyer-
mek az iskoldbdl. Alapos okom van azt hinni,
hogy a fentebbi megkiilonboztetés csak prohintés
a vilag szemébe. A német gymnasiumokban poli-
tikai czélbdl alapitvan a korabbi bureaucraticus €s
reactionarius kormanyok, a valosi czél leplezé-
sére, szokas szerint, egy philosophiai kodos defi-

nitiot taldltak fel. — Kdvetve a politikai nyomot,
én is azt kérdem mindenek eldtt, gyakorlati szem-
pontbdl:

Mit kivan egy-egy nemzet kozélete az iskolatol?
— Ezen kérdés annyira gyakorlati volt eddig, hogy
mas-mas ra a felelet Oroszorszagban és Ameri-
kaban. Eletnek és iskolanak kiilonben akaratla-
nulis bizonyos 6sszhangban kell lennie.

Mutatja az élet, mennyire kiilonbozik kiilon-
b6z6 nemzetek ¢€s allamok kozoktatdsa: az auto-
nomidhoz szokott nemzeté a bureaucratidhoz szo-
kottétol. A kozéletre keveset kivant kozépkori
allamnak elég volt, ha a pap ¢s a biro tanult. Meny-
nyire mas a jelen élet kovetelése! — Annyi min-
denesetre all, hogy az iskoldk ritka helyen hall-
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gattak annyit a tudomdny ¢és helyes paedagogia
koveteléseire, mint a politikai és tarsadalmi czé-
lokra. Néhol csupan a traditiokat ismerik, ott hol
a politika is nagy részben traditio, mint volt na-
lunk 1848 el6tt és van ma is nagy részint Ang-
liaban.

Emlékszik mindenki arra, mily 0Oszhang volt
régen gymnasium, egyetem ¢és élet kozt. A gym-
nasium magolason kezdte, az egyetem vak beta-
nuldson folytatta s kellet-e mas ember az élet-
nek, mint a ki jol betanulta a traditionalis tu-
dandokat?

Egészen mast kovetel mostani kozéletiink  és
civilisationk.

Nincs nemzet Eurdpdban, melynek ma na-
gyobb sziiksége volna magok eszével gondolkodo
s semminemil szellemi, munkatol és vallalattol
vissza nem ijed0 férfiakra, mint a mienk. Az or-
szag ¢s nemzet csak ezen egy-két generatio alatt
a legnagyobb 4atalakuldsok egyikén megy keresz-
til. Minden téren, barhova tekintiink, helyesen
latni, pontosan és biztosan tanulmanyozni, a maga
fejétol cselekedni tudd emberre és emberekre van
sziikség. Azt hiszem, mindkét orszdgos part egy-
arant kapva kapna ilyenféle tjonczon. A mi 1848.
elétt jo volt, a szolgai betanuldsi képesség, most
sok esetben kartékony ¢&s veszélyes lehet. Azon
ugynevezett theoretikusok, kik a bolcsesség ne-
tovabbjat abban talaljdk, hogy minden viszonyain-
kat kiilfoldrél hozott papaszemen keresztiil lassak,
konnyen visznek nagyon sokba keriild kettds
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munkaba. Egyik az utdnzatoknak nagy nehezen
valo behozatala, masik lesz majd azok mulhatat-
lan felforgatdsa, miutan ¢életrenemvaldsdgukat a
gyakorlat ki fogja mutatni.

Es mind értékii lesz a vilag és magunk sze-
mei elott is civilisationk, ha a tudomanyok ma-
gasb regidiban tovabbra is meddd lesz a magyar
tudomany ¢és komolyabb irodalom? — A mely
nemzet a tudomanyok magaslatdig ki nem emel-
kedik, kozép intelligentidja sem emelkedik oda,
hovd mas nemzeté. Mar pedig minden nemzet-
nek, mint az egyesnek, a maga erején, a maga
belsejébdl fejlédve kell ide emelkedni. Itt is csak
a maga magan segitot segiti a Muzsa.

De ezen magasb regiokba valdo emelkedés
nélkiil is, alkotmanyos életiink nagy sziikségét mu-
tatja a szellemi munkéara vald szoktatdsnak. Alig
van nemzet, melyben konnyebben indulna egész
sereg egy nem maga alkotta nézet utan. (Nem a
jelenre czélzok, — keriilni akarok minden part-
szinezetet). — A szellemi munkétol valdé huzo-
dast mutatja azon intellectudlis allapot, hogy na-
lunk, kivalt a felndttek, oly aranytalanul kevesen
tanulnak. Nalunk, a ki szlikségét érzi valamely
ismeretnek, nagyon ritkan jut eszébe, hogy maga
erején 1s megtanulhatja. A legjobb esetben tani-
tot keres. Mar pedig alig van oly aldrendelt hi-
vatal, oly magéan vagy csaladi iigy és professio,
melyben olyan tudnivalok ne fordulndnak eld,
hogy az iskoldkon ¢és egyetemeken kimenthetd
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minden tudomany mellett ne volna sziikség az
Onerdn valo tanulasi képességre.

Egy bureaucraticus orszagnak nem kell kii-
16nb hivatalnok, mint a ki szolgailag végrehajtja
azt, a mit raparancsolnak. Egy alkotmanyos or-
szagban az allam elvarja minden polgartol, de kii-
l6ndsen a hivatalnokoktoél, hogy buzgalma egy két
fokkal meghaladja a kotelességnek csak mechani-
kai értelemben vett érzetét. Mar ma még a had-
seregben is egy kapitdnytdl csaknem annyi ©6nalld
belatast kivannak, mint régen egy aldrendelt ta-
bornoktél. Es allott az mindig, hogy csak az tud
valoban engedelmes lenni, kinek annyi értelme
van, hogy a parancsokat ne csak betli szerint
vegye, hanem azok czéljat és szellemét is értse.
A detaillok is gondolkodd, maga fejébdl itéld, s
tanulni tud6 emebrt kivannak meg.

Egy alkotmanyos orszagban, mind a mienk,
a bureaucraticus harmad-negyed hatvanyu ellenérzé-
si rendszer helyett, mely azonkiviil, hogy sokba ke-
riil, épen mivel a felelésséget ezerfelé osztja, mind-
den csak ellen6rzés nem, — a feleldsség elvének
kell a legfels6tdl a legalso rétegig kormanyoznia.
A feleldsség elvének ilidve pedig az, hogy egy-egy
0nallé eszli ember minden tehetségét kifejtheti
az gy szolgalatdban. De képzelhet6-e, hogy Ma-
gyarorszagon ezen feleldsségi elv altalanossa val-
jék, mig nincsenek kelld, azaz igen nagy szamban,
gondolkodni, tanulni tud6 és munkabir6 férfiak?

Egy szoval, az élet, kivalt a mi ujkori életiink,
iskolai évek utdn is tanulni vagyo és tanulni
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tudo, a szellemi munkdban edzett és gyakorlott
embereket kovetel.

En tehat az Onerén valo dolgozasban latom
kitlizve kozépiskolaink czéljat, melyet akkor is f6
dolognak vitatnék, ha e mellett akdr az anyagi, akar
az alaki simeret csorbat szenvedne.

Azonban teljes bizonyossaggal mondhatom, hogy
az Onerd gyakorlasa nemhogy kizarnd egyikét is
a nevelés ama két elemének, hanem sem egyik-
hez, sem masikhoz nem Ilehet jutni mdas dton,
mint az Onmunkdssag fejtése altal. S ezen On-
munkassag fejtése, mint latni fogjuk, egészen
feleslegessé tesz minden vitat arra nézve, melyikre
legyen 0 tekintet: az ismeretanyag gyljtésére-e, vagy
az alaki neelésre? Mindkettére nézve kielé-
gitd megoldast ad az Onmunkassdg utjan vald ta-
nulas, mert a kettét elvalhatatlanna teszi. Sot ala-
rendeltté teszi azt a kérdést is: mely targyaknak
adjunk tulsulyt? Mert minden tudomdanyszak
egyarant neveld ereji, s nem is sokat kiilonbozik,
ha ugy juttatjuk hozzd a ndvendékeket, hogy maga
szerzi meg.

Sorra veszem aldabb az egyes iskolai tudo-
manyagakat. Kimutatom egyfeldl, hogy minden
szakot, mely természeténél fogva vagy inductiv,
vagy csupan az ¢érzékeknek mintegy mechanicai
mukodése (pl. a nyelvanyag elsajatitdsa), a mi ta-
pasztalati tényekbdl szokta az altalanos torvénye-
ket elvonni, — az ellenkez6uton tanitanak az isko-
laban; s masfelél kimutatom, hogy kdzépiskolaink
rendes tantargyai kozt a tobbek: nyelvtan, mértan,
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szamtan, természettudomanyok, csak irtductiv uton
tanulhatok czélszerlien, — ugy, hogy a tapaszta-
lati tények megelézzék az abstractiot. — Kozép-
iskoldink még nem ismerik Verulami Bacont, a mi
annyit tesz, hogy vagy kétszdz évvel hatrabb jar-
nak, mint a tudoméany maga.

Nem az én hibam hat, hanem az iskolai rend-
szeré, hogyha vizsgalataim nyoman az eredmény
majd minden részben ilyen forma: tedd- lehetd-
leg az ellenkez6jét annak, a mit gymnasiumaink
cselekesznek, s akkor koriilbeliil eltalaltad a he-
lyes utat.

Ha ¢én a tudomdnyok szellemére ¢épitem a
didaxist, s a szokdsos tankdnyvek ellen mindentitt
a tudomanyra appellalok, ne tlinjék fel kiillondsnek
az olvaso elott, ki, mikor mértanrdl van szo, oly-
format képzel tdn, mintha az az iskolaban hallgatott
tudomany volna, vagy épen valami németbdl for-
ditott iskolai konyv. A tudomdny mai alldsa csak
egyik argumentum a tanitas szabalyaira. Masik
argumentum azon példakbol veendd, melyek vila-
gosan kimutatjdk, hogy az emberi szellem min6
utakon ¢és moddokon jutott és jut az illetd isme-
rethez.

Egyik tanulsagos és biztos vezetd e részben
a kis gyermek, ki tanitdé nélkiil szerzi a természet
vezetése alatt ismereteinek legnagyobb részét, —
s nem csupan érzékei, szem, fiil €s tapintds utjan,
hanem faradhatlan cselekvés, ugy szdlvan Orokos
experimentalds utjan, miben értelem, észlelés és
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testi erdfeszités, ugy szolvan az Osszes ember,
kozremiikodik.

Masik auctoritas a tanitasban azon Ut, me-
lyen az emberiség az illetd szakban haladt a mai
stddiumig. Az emberiség sok tévedezés utan ju-
tott az igazsaghoz. Nem azt értem, hogy ezen
tévedéseket utdncsindltassa a tanitd, — képtelen-
ségeket nem kivanhatok. De tanulsdg az beldle
minden szakban, hogy az emberiség még olyan-
hoz is ¢érzeklés és tapasztalas utjan jutott, a mit
rendesen deductiv tudomanynak tartunk.

Harmadik codexe a tanitds tudomanyanak
azon modszer, melyet a tudomanyok ujjésziile-
tése Ota a felndttek kovetnek abban, hogy az is-
meritek birodalmabol az ismeretlenekébe jussa-
nak. Felndtt ¢és fel nem ndtt ember kozt csak az
a kiilonbség e részben, hogy amazoknak odabb,
ezeknek 1débb esik az elvalasztdo hatarvonal az
ismeretesek ¢és ismeretlenek kozt. Kétszdz év fé-
nyes folfedezései s az 0Osszes mai tudomany és
civilisatio nemcsak sikeresnek bizonyitjdk ezen
utat, hanem theoridja is annyira ismeretes, hogy
mar ma nem kell valami ldngész a tudomany
tovabb vitelére. Ezrével sikeresen haladnak rajta
a civilisait vildg tudodsai, kik kozt csak oly kevés
a langész, mint barmikor.

Csupan kozépiskoldink el6tt van elzarva a tu-
domanyok ezen biztos orszagutja. Midon tehat
az emberi szellem szokott Utjat ajanlom az isko-
lai tanitds médszeréiill, nem holmi ,alazatos vé-
lemény”-nyel éllok el6, — hanem azt mondom:
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ez igy van, ennek igy kell lenni. — Barmit csi-
nalnak a német, franczia és angol gymnasiumok,
roszul csindljak, ha attol eltérnek.

Ha azonban az egyes tudomdnyok moddsze-
rére nézve ily bizonyos vagyok a dologban, —
nem allitom, hogy a szorosan a tudomdny kove-
teléseihez alkalmazandd kivitelben csak az az egy
ut jo, melyet én ajanlok. Itt sokféle ut all nyitva.
En inkdbb csak arra mutatok utat, hogy leheté és
kiviheté az, hogy a tanitds, mely eddig minden-
ben ellenkezett a tudomanyok szellemével és az
emberi lélek természetével, mindezekkel 0szhangzo
legyen kozépiskolainkban. Az altalam ajanlott ki-
viteli mod is biztos sikert igér; de konnyen kép-
zelhetd, hogy ugyanazon elveket maskép is életbe
lehet 1éptetni, vagy az altalam ajanlott modokra
sok javité modositas fér.

Azonban, mint {6 dolgot kell kiemelnem,
hogy mind a tudomanyok szelleme, mind az al-
talam elOsorolt fO-auctoritds, t. 1. az emberi ter-
mészet, tokéletesen ugyanazt a modszert ajanljak,
melyet az ¢élet kovetel az iskolatol, hogy t. i. ma-
gok munkéjaval tanuljanak ott a novendékek, hogy
az ¢letben sajat erejokon legyenek képesek dol-
gozni ¢és ismereteiket az élet sziikségeihez képest
gyarapitani.

Ki kell emelnem azt is, hogy az eredmény
biztossagat, csak a tanitéast illetéleg merem al-
litni; szégyen is a mai paedagdgidra nézve, hogy
ez még kétség targya lehet. A mi a nevelést
illeti, az nem fligg egészen a tanitastol és iskolatol.
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Az emberre az életviszonyok gyakoroljak a leg-
nagyobb neveld hatast. De az ajanland6 tanitasi
modszer kétségkiviil iidvosebb hatdsu minden rész-
ben a jellemfejlesztésre is, — miutdn Onalléan
gondolkoz6 s munkds embereket adna az életnek.
— Azokon kiviil, miket a hazafisdg és nemze-
tiség eleméiil elmondok, megjegyzem, hogy ma-
ga az, ha ily mindségli férfiakat nyer az élet,
nagy biztositéka nemzetiségiinknek. Mert megta-
nulnank itthon tanulni, 6nmagunkban bizni, nem
pedig lelkileg egészen a német tudomdnyban és
irodalomban ¢lni. Jelenleg a gondolkodéds és On-
all6 tanulds restsége az, hogy oly sokan vannak
azon szellemi aristocrataink, kik nemcsak a far-
sangot ¢és fiirdé-idényt toltik kiilsé orszagokban,
hanem télen-nyaron, ¢éjjel nappal szellemileg ott
mulatoznak. Oly magyarnal, ki sajat eszével gon-
dolkozik, lehetetlenség, hogy a magyar nemzeti
typus meg ne legyen gondolkozasaban.

Azonban mindamellett, hogy a modszer el-
vére nézve bizonyitott bizonyossdgokat mondan-
dok, s hogy a vitathatébb kivitelt igyekszem szo-
rosan a modszerre épiteni, — tavol vagyok attdl,
hogy ezen egész iskolai tervet, mint orszadgosan
miel6bb elfogadandoét, ajanljam.

Nem vagyok bardtja a hirteleni felforgata-
soknak még oly kérdésekben sem, mind a fen-
tebbi, hol nem a mindig csak probabilitassal sza-
mitd politika, hanem maga a kétszerkettd a targy.
Mert ha az iskoldk egyik alaptérvénye, hogy a
tanitast ott kell folytatni, a hola kozvetleniil
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Vannak az orszdgban nalam avatottabbak
ezen targyba; de hogy mind ez ideig a dolog lénye-
gél, illetdé kérdésekben az irodalom nem mutatott
nagyobb ¢élénkséget, s az e téren az orszagban
megoszlott eszmék és tapasztaldsok tokéje nem
jutott kozforgalomba, annak oka ugyanaz lehet,
a mi miatt magam is csak most allok eld
azon eszmékkel ¢és némely tapasztaldsaimmal,
melyeket alaptételeire nézve kozel hisz évvel
ezeldtt taplaltam és szereztem. Mind ez ideig me-
rében impracticusnak latszott a targy mélyére
hato javaslatokkal 1épni fol.

De ugy gondolom, megérkezett az ideje,
hogy szo6t emeljiink a szabadsagok legnevezetes-
bike, a tanuldsi ¢és tanitdsi szabadsdg mellett;
¢s hogy a szabad sajtd, mely kozelebbi években
inkdbb a part- és személy elleni szabadszolds
eszk6zének hasznaltatott, a gondolat és eszme
fejtés organuma legyen ezen téren is.

Mihelyt taniigylinket folszabaditja maga az
orszag az eddigi bilincsek alol, nem kell azon
aggodnunk, hogy a mi helyesnek, igaznak bizonyul
be elméletben, épen az tlinjék fel impracticusnak.
kivihetlennek.

Ha tisztdzva vannak az eszmék, s felvilago-
sul a kozvélemény, a kivitelre is lesz ut és mod,
mertazut ¢és mod ezer féle.

Az eddig wuralkodott rendszer megrogzott
szokasai kényszeritenek ra, hogy a kivitelt illetd-
leg nagyobb részletességbe, s néhol ismétlésekbe
is bocsatkozzam, mint taldan a mii compositidja
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kivanta volna. Epen a gyakorlati kivitel részletei,
melyek megcsinalva igen egyszeriiek, papiroson
kevésbé szoktak egyszertieknek és megbizhatoknak
latszani, mint az atalanos eszmék. — Csak any-
nyit akarok bebizonyitani a kivitel részletezésével,
hogy van biztosabb ut az eddiginél a kozépis-
kolai fiatalsag alapos képzésére.

Egy tovabbi ok ezen konyv kiad4sara azon
ram nézve hizelgd figyelem, melyet avatott szak-
férfiak részérdl tapasztaltam akkor, midén e mun-
kanak az also és fels0 kozépiskolakat illeté czik-
kei a ,Reform”-ban részenkint megjelentek egy
évvel ezelott, s a kozépiskoldk orszagos szerve-
z¢&sét targyazd két szakasz a ,,Korunk”-ban latott
napvilagot. Most atdolgozva, s részint egyszeri-
sitve az alaptervet, részint bdvitve ¢és kiegészitve
veszi az olvaso.

Es végre, meglehet csalodom, de meg vagyok
rola gy6zddve, hogy legalabb irodalmi uton. nem
(eszek képes a koziigynek soha kiilonb szolga-
latot tenni, mint ezen konyvvel, — mely nem
csupan alkalmi ropirat, hanem egy bar szerény
terjedelmi konyv akar lenni, — ha sikeriil A&lta-
la lenditnem valamit nemzetiinknek amaz oly
fontos kozmivelddési kérdésén, a kdzoktatas tligyén.

Pest, 1872. oktober 1i5.
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AZ ONERO GYAKORLASA.

Kozépiskolainktol fligg az egyetemi és a fel-
sObb szakiskolai tanitds sikere. Ezen felsébb iskolak-
ban az eldadasok természete hozza magaval, hogy
bizonyos foku elemi -elokésziilet kivantatik meg a
hallgatoban, nemcsak specialis szakjara nézve, ha-
nem, hogy mas odavagd és tobbnyire soknemi
ismeretagban nagyjabol tajékozva van.

De ezen kivill igen lényeges, hogy az egyetemi
vagy akadémiai hallgatd, azon erés meggy0zodést
szerezte legyen, mely szerint valddi tanulas csak
egyféle van: az Oner6nkon valé tanulas, — s ebben
mar a gymnasiumi évek alatt probalkozott legyen.
A tanarok hallgatisa s kézikonyvek csak konnyito
segédeszk6zok; a tanulds az Onerdn valdo egybeve-
tésb6l, a rendszeres adatgyljtésbol, rendezésbol és
gondolkodasbol all. Ha mindezt nem magunk tesz-
sziilk, hanem mas teszi vagy tette meg helyettiink,
nem tanultunk, csak a szajkot majmoltuk. A tanu-
las csak sajat esziink ¢és kezink munkéja lehet. Ez
az, a mi gyermekjaték konnyliséglivé tesz némely
oly kérdést, melyet a tandr eldadasa vagy a konyv
nyoman meg nem értettiink, s hozza jarul, hogy ez
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az, a mi a tanultat Orokre elfelejthetlenné teszi, mig
a. csak hallottat az ember hamar elfelejti. De nem
is tanulas az, mely csak az emlékezd tehetséget ter-
heli holt anyaggal s az 0nalld meggy6zodés-szer-
z¢€st és itélo tehetség gyakorlasat melldzi.

Es az ontanulasi képesség nem kevésbbé nélkii-
16zhetlen egy leendd tanitd szamadra.

A ki probalta a tanitast, tapasztalhatta, hogy
azt tudja legvilagosabban eldadni, a mit nem a kézi-
konyv vagy korabbi tandra utdn szolgailag vett at,
hanem a mit maga erején vald birkdzassal hoditvan
meg, nala vérré valt, a mit azért az eredetiség ele-
venségével tud eldadni. Aztdn a tanitonak is hol-
tig kell tanulni, ha jo tanitd akar lenni és maradni.
Hogy tanuljon pedig, ha épen a wvalddi tanulasra
nem tanitottak?

Ne feledjiik azt sem, hogy a kozépiskolaknak
nemcsak tanitokat kell szolgaltataniok az alsobb isko-
lak és Onmagok szédmara, nemcsak késziilt tanitva-
nyokat a fels6bb iskoldknak, hanem miivelt, s ma-
gok eszének szaryara bocsatott férfiakat is a ma-
gan és kozéletnek.

Héany kitlind6 ember valhatnék azokbol, kik a
kozéptanodak végeztével se egyetemre, se akadé-
miara nem mennek, ha amaz intézeteink kell6en
elokészitnék az oOner6n vald tanulmanyra és nemes
torekvést munkalkodésra!

Mindezt egybefoglalva, kozépiskolaink féfelada-
tanak tekinthetjiik az 0Onalld tanulmanyra s hasznos
értelmi munkélkodasra valé nevelést. Ezen képesi-
tés altal adnanak iskoldink embert minden palyara,
hol ember kell a gatra, — mar pedig ember kell a
gatra az élet barmelynemi foglalkozasaban.

Mostani  kozépiskolaink ezen fofeladatot nem-
hogy teljesitenék, hanem igen sokat elkdvetnek a
czél el nem érhetésére.



Ugynevezett érettségi  vizsgaink .magokban s
bizonyitjak ezt. Korantsem probai azok az 0Onallo
munkaképességnek. A ndvendékek a hatukra nyo-
mott ismeretpodgyaszt rakjak le ott. Az emlékezo
tehetség itt minden, a gondolkodds, itél6 tehetség
s Onallé tanulasi képesség semmi. — igy nem egye-
bek azok az éretlenség kialtd bizonyitvanyainal.

De ki is varna olympiai  versenyfutast  azoktol,
kik soha sem jartak a magok  laban? Hatrabb va
gylink e részben most, mint 48 el6tt.

Régi rosz iskoldink tobb oOnallast engedtek.
Epen a tantargyak szik kore, a henyeséget is so-
kaknal eldmozditott laza rendszer, a sok sziinora,
szlinnap a, nagyon kidltd visszaélések mellett a
jobbaknak i1d6rés modot engedett ra, hogy a ma-
gok erején is tanuljanak valamit. S csakugyan 48
elotti nevezetes férfiaink, kik ko6ziil ma is szamosan
élnek, majdnem mindent, a mire mentek, maguk
szorgalmanak koszonhetnek. A sok sziinidé fel-
hasznalt orai az értelem fejlésén kiviil az egyéniség
Onallosagdra is befolytak. A régi rendszer sok
eltorzulas mellett igen sok megbecsiilhetlen origi-
nalitast is fejtett ki, a mit a lefolyt hisz évi rend
szertol hidban varunk. Ennek is szamos erkolcsi
idétlenje és béndja van, de sokkal kevesebb athlétaja,
mint a régi rendszernek.

Folosleges tan kiszinezem az 1j nevelési rend-
szer ezen vazlatosan érintett hatranyat. Gyimdlcsei
épen nem dicsérik a Thun-féle rendszert, oly sok
évi proba utan. S batran hozzatehetjilk, hogy a
kik még is kivaltak ezen évek ndvendékei koziil,
azok nem a rendszer altal, hanem mind e rendszer
mellett is kivaltak. A kimerithetetlen természet, mely
ellen az ember annyit vétkezik, makacsul daczol né-
ha irtasi torekvéseinkkel.
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Kozépiskoldink roszasaganak valoédi gydkere az,
mi kapcsolatban  all minden tobbi bajjal, hogy az
iffi = nemzedék nem 0Onallé tanuldsra — mi az egye-
diili tanulas, — hanem a szijba  ragottaknak  szol-
gai elsajatitasara neveltetik. A sokféle tantargy ma-
gaban még nem gatolja  az Onerd gyakorlasat, ha-
nem gatolja az, hogy = mindenikben kiilon-kiilon éven-
ként messzebb kell haladni, az egész tanrendszer csupa
muszajokbol allé réglementja szerint, mint a meny-
nyit a névendék 1épést  tartva kovethet.  Latinon,
szamtanon, természettanon oly  gbézerdvel  viszik
keresztiil, hogy a laba sem éri a foldet. Egy sza-
kasz még meg sincs emésztve teljesen, mar mas szakaszt
kell folzabalni.

Mar pedig id6t kell engedni nemcsak a testi,
hanem a lelki szerveknek is a taplalék teljes assimi-
latigjara. Ennek hijjaban ép, egészséges fejlés lehe-
tetlen, és nem lehet elérve az a czél sem, hogy a
novendék lassanként O6nalld munkaképességig fej-
16djék. E nélkiil nincs ismeretanyag, mely hamar
kiparolog, nincs elokészités se az egyetemre, se az
¢let barmind palyajara, mert aki magatol tovabb ta-
nulni nem bir, az ugyan kevéssel marad, s az a ke-
vés is fogyton fogy orokke.

Ezen onallo munkaképesség fejtését tekint-
vén a kozépiskolak kérdése sarkpontjanak, ezt az
ajanland6  reform  tengelyvonaldul is  vdalasztom.
Barmily ellenmondasnak lassék, bizonyosnak
kell tartanunk, hogy az oOnalld6 munkassagra is ma-
soknak kell vezetnie a novendékeket. Nem magyara-
zom ezt elméletileg, hanem a gyakorlatra hivatko-
zom. Konnyl elképzelni, hogy egészen sajat magokra
hagyvan a 6-14 éves gyermekeket, azok kozil igen
kevés tanulna valamit magatél. — A dolog természe-
tébol foly, hogy az elemi oktatisban kevesebbet lehet
a tanitvany Onszorgalmdra bizni, mint az algymna-



siumban, emebben kevesebbet, mint a i14—i15 éven
folili ifjakat neveld felgymnasiumban. De ebbdl
folyna az is, hogy ezen kiilonb6zé fokozatokon
egyszersmind fokozatosan kellene az Ontanulast is
nagyobb-nagyobb mértékben behozni.

Részemrdl nemcsak logikai kovetkezetességbdl,
hanem a dolog természetébdl folyd és parancsolo
sziikségnél fogva a felgymnasiumtol azt kovetelem,
hogy a mi az 06nall6 tanulmanyképességet illeti,
kész embert adjon az életnek. Mindamellet attol tar-
tok, hogy ezt a természetes logikat sokan az ¢letre
alkalmazva kivihetlennek, igen nagy kovetelésnek
tartjak, s hogy a fels6 gymnasiumra nézve sem
fogjadk helyén valonak tartani a ndvendék nagyobb
Onallosagat. Mert eddig az atalanos divat csaknem
oly kevés Onallosdgra szoktatta a felgymndsium, mint
az elemi osztalyok novendékeit. Vajjon Ilehetsé-
ges-¢ sikerrel térni el ezen rosz ugyan, de legalabb
megszokott divattol?

Azt hiszem, — hogy ha csak experimentum
volna is az itt ajanlandd6 methodus ¢és rendszer,
nem sokat vesztlink, mert a mostani vagy ¢éhez ha-
sonlo szolgai rendszeren nem sok a veszteni valo.

Azonban meg vagyok gy6zddve, hogy az expe-
rimentum csak kozépszerli vezetés mellett is nagy
eredményeket mutatna fel rovid idon.

Hogy egyelére a realiskolakrol ne szoljak, csak
a gymnasiumokrol, — a fOlgymnasiumban az Onta-
nulds behozatala oly forman, hogy atmenet legyen
az egyetemi tanulashoz, az algymnasiumbeli tani-
tastol fiigg, melyben, ha nem is a mechanikai tol-
csérezés, de a tanitd koOzvetlenebb vezetése alatt
ugyszolvan a szellemi dressirozas sziikséges. De a
késobbi Onerdn valdé tanulhatds tekintetéb6l nem
kevés modositdst kellene tenniink az eddigi tantér-
gyak mennyiségén, s némi részben mindségén is.
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Az als6-gymnésiumi négy osztdlyban az az elv
uralkodnék, hogy mentiil kevesebbféle tantargy vé-
tess¢ék fel, s a szabaly nem az volna, hogy abban
messze haladjanak a ndvendékek, hanem, hogy a
megtanultat annyiféle oldalrol begyakoroljak, hogy
mindenik Tantargynak elemei, s fokép els6 elemei
kivétel nélkiil minden ndvendék elfelejthetlen sajat-
jaiva valjanak.

Az ismeretek néhdny fememében nem mentiil
messzebbre nytldo, hanem minél szélesebbre ¢és
mélyebbre asott medret kellene vennie a tani-
tasnak.

Az elemi dolgok sokoldalian megprobalt és be-
gyakorlott tuddsa mulhatlan f6ltétele a tovabb hala-
dasnak, s kivalt az 6nerdn vald haladasnak.

Mostani rendszeriink mellett, hol oly gyorsan
siklanak altal, s oly keveset adnak az elemiekre,
gyakran épen az ezekben vald kis gydngeségek hiu-
sitjdAk meg a magasabbakban valo elémenetelt. Ve-
gylink f0l egy gyakori esetet, a szamtani tanitas-
bol. Egy-egy felgymnasiumi novendék pl. sehogy-
sem boldogul a logarithmusokkal. Ha vizsgalat ala
veszszik a hiu er6lkdodés okait, majd mindig oly
els6 elemek elhanyagoldsdban leljiik a baj els6 for-
radsat, mely sokszor csodéalatba ejt. Néha kisiil,
hogy a sokszorozo tablan innen semmit sem tudott
a ndvendék jol megérteni a szakbol. De ha jobban
vizsgaljuk, hiba volna a sokszoroz6 tablat is kiindu-
lasi alapul venni az ujbol kezdésnél. Kisiil, hogy azt
betanulta ugyan, de roszul. A baj gyokere ott volt,
hogy nem tanitottdk jol az Osszeadasra, s nevezete-
sen azon kis ugrasra, mely egy tizen aloli szédmot
egy tizen feliili szamra egészit ki, pl. azt tudja, hogy
kétszer hat 12 konyv nélkiil, de fejtorésbe keriil ne-
ki, mennyi 8 meg 7. Nem tanulta volt meg azt a kis
fogast, hogy a 8-at a 7-bdl kiegészitse 10-re, s a
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7-b6l fenmaradd 5-6t mondja hozza a 10-hez. Ebbol
foly, hogy szorzdsa nem alapult az Osszeadason,
nem ¢érthette hit meg az osztidst, nem aztdn a torte-
ket, annal kevésbbé a mi kovetkezett.

Ha ily novendékkel legeléi kezdjiik, ott hol a
hiba torténi-, a haladas legbiztosabb utja, hogy mi-
nél tobb id6t szadnjunk épen az elemi négy mive-
letre s aztan a tortekre. Ha ezekben erés egyszer a
novendék, mar konnyliséggel fog haladni a 10-des
torteken at, s ezek birtokaban aztan meglepd gyor-
san fog felfogni minden tovéabbit az is, kire tan mar
sok tanitdja mondta ki a sententiat, hogy feje
alkotasa, vagy magyar vére, vagy koltéi hajlaménal
fogva nincs semmi tehetsége a prozai (?) mathezisra.
Sajat tapasztalasombodl hozam {6l ezen példat.

Azért mind a leginkdbb példanyul szolgalhato
szamtan, mind mdas targyak tanitdsdban az algymna-
siumokban elviil kell szolgalni, hogy ott egyatala-
ban ne torekedjlink messze.

Inkabb joval innen kell maradni a leheton is,
mintsem legkisebben is foliiletesen cstiszszunk at.

Es ezen lassi haladas egyediili, de aztan toké-
letes biztositéka annak, hogy a felgymnasiumi noven-
dék nagyon konnyen, gyorsan fog haladni Onerején is,
s sokkal tobbre bizonynyal, mint az eddigi algym-
nasiumi erdltetett marsokkal.

Hogy azonban az algymnésiumban a lassu de
nyomos haladas lehet6 legyen, sziikséges az abba
folvett tantargyakat mind kevesbiteni, mind pedig
Osszevonni.

Kozépiskoldink az igen sok tanulassal mozdit-
jék eld a tudatlansagot. Nem mintha a gymnasiumi
8 ¢év rovid volna annyi tantargyra, a mennyit ,,vé-
gezni” (?) kell, hanem azért, mivel nem elég lassan
sietnek velék. Mint az ¢€g6 szinhazbol menekiilni
akar6 tomeg épen a nagy sietés miatt nem halad-



hat kifelé, ugy a sokféle tudomany, a tulsagos buz-
g0sdg miatt egymdsba torlodva, nem hathat befelé,
— pedig sem égés, sem tatar nem hajtja.

Igen siirien hagnak egymas nyoméba az egymastoi
nagyon kiilonbozd targyt orak. — Grammatika, szam-
tan, histéria, terményrajz, magyar irodalom = stb.
egymast kergetik egy ugyanazon nap. Ha volna a
vilagon hang, mely megfelelne a chaosnak, mely
estve ziug a gyermek agyaban, a malomkerepelés
melddia volna hozzd képest. A mennyiben kivehetd
szavak valnak ki bel6le, olyanforma az, mintha egy
hirlap kiilonb6z6 targyrol szoldé hasabjain a sorokat
sz¢ltében 0Osszeolvasnok. Ha ellessiik egy iskolaba
jarni kezd6 gyermeknek jaték kozben wvald Ontudat-
lan csevegését, azt talaljuk, hogy az iskolabol csu-
pa eszmétlen siiletlenségek zagyvalékat hozta haza.
Késébb is ki nem mondott iires szavak, homadlyos
eszmék gyotré alomként kinozzak ébren és alva.

Felfoghatatlan maradna a jozan esznek, hogyan
gondolhatott ki wvalaki ily fondk rendszert, ha
nem volna ismeretes elottink mas targyakban is,
hogy mai ,folvildgosult” korunk egy-egy elméleti
igazsag hamis deducti6jabél nagyobb  vétségekre
is, birodalmak folforgatasara téved.

»~A gyermek a valtozatossdgot szereti,” ez az
elv, mely magdban igaz, de a mint iskolainkban
alkalmazzak, sem az nem all, a mit allitnak, mintha
a gyermek ezt a valtozatossdgot szeretné, sem a
foczél nincs elérve, hogy e mellett haladhasson az
ismeretekben, a miiveltségben s sajat maga erején valo
munkalkodasban,

Egyik o6ra tisztara elsOpri azt, a minek az eléb-
bi ora leraka alapjait. Mutatja a tapasztalds, hogy
¢ép oly panasza lehet munkaja sisyphusi medddsé-
gén a szamtan tanaranak, ki hetenkint harom négy



9

orat tanit egy osztadlyban, mint a latin nyelv legjobb
tanaranak is, kinek ennyi vagy tobb o6rdja van.

A neveléstani igazsag abban all, hogy a Ilélek
szereti ugyan a valtozatossagot, de mnem az oly
nagy mértékiit. Kivalt a gyermekek kozt kevés van,
kire egy még nem latott nagy varos tarkasaga,
s annyi Uj meg Uj arcza és targya elnyomo hatassal
ne volna, mig az otthoni ismeretes targyak kozt
maga tud 4 meg uj, s tobbnyire igen csekély, de
gyonyorkodtetd valtozatossagot teremteni. Maga min-
den jaték, ez élet eleme a gyermeknek, mi egyéb,
mint kevés kéziigyben levo targynak minden kép-
zelheté 1) meg Uj alakba vagy viszonyba hozasa?
A gyermek egy pehely folfel¢ fujasaval, néhany ka-
vicscsal stb. Oraszdmra el tud jatszani, s Aatalan
szeret egy-egy targyban minden eldtte érdekest ki-
meriteni, miel6tt masra menne atal.

Tulajdonkép pénzen vett jatékra sincs sziikség,
ha pl. falun az udvar és gazdasag egy két oly tar-
gyat nyujt, melyet kar nélkiil lehet elhurczolni és
elrontani is. S a mesterséges jatékok szétszedése
vagy széttorése sem egyéb, mint ugyanazon egy
targynak minden oldalrol valo kitanuldséra térekvés.

Nincs ennél kétségbevonhatlanabb térvénye a
neveléstannak.

A gyermekkel vele sziiletett természeti elvet,
az egyféle targynak sokféleképen valdo Osszevissza
forgatasat nem kovetjiik a tanitdsban, ha a tantargy-
nak sziinetlen valtoztatasdban keressikk a valtozatos-
sagot, nem pedig egynek-egynek kitartobb varia-
laséban.

Mostani tanintézeteink 1igyszolvan mindent csak
tavolrol mutatnak meg a gyermeknek, de nem enged-
nek 1id6t hogy kezébe vehesse s minden oldalrol
forgassa, kiviil beliil jol megvizsgalja. — Ennek nem
a tandrok okai, hanem az a rendszer, mely minde-
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nik tandrnak messzehaladast  tesz  kotelességévé, s
azonban id6t nem enged ra.

Hasonlokép nem a tandrok egyéni hibdja, ha-
nem a rendszer kindvése egy még nagyobb rosz.
Leczkét hagynak fol az algymnsaiumi gyermeknek
s gyakorlatokat, melyeket maga erején kellene végez-
ni, hogy a sziinérdkban potolja ki, mire a tandrakon
id6 nem jutott. Ezen orvoslas roszabb a bajnal is.

En mondom ezt, ki azt vitatom, hogy a kozép-
tanoddk f0 feladata az embert Onerején wvald tanul-
manyokra idomitni. Azt allitom, hogy az elemi isko-
lai és algymnésiumi leczkefolhagyasok s a tanitva-
nyok otthon magukra hagyatva dolgoztatasa legbizo-
nyosabb megdléje ez Ontanulasi kedvnek és képes-
ségnek. Kivalt midén annyiféle targyban kell a
tanitvanyoknak otthon dolgozni ¢és konyvnélkiilozni,
egy meglett férfiu egész Iélekereje kellene hozza,
hogy elnyomva ne érezze magat a sok teendd sulya
alatt. Mind erkolcsi karok vannak abban, hogy egy
novendék, mint valami gonosztevé biinds alljon bi-
raja, a tanitdo elott, a miatt, hogy a ramért teendot
elmulasztotta a szorakozas lelki sziikségének érzeté-
ben, vagy a legjobb akarati erdlkddések utin sem
volt képes megfelelni kotelességének! — Sok jobb-
érzésti gyermek magdhoz képest boldognak tartja a
legutols6 suszter inast, kit néha meglabszijjaznak
ugyan, de nem sanyargatjdk lelkét megbirhatlan-
nak érzett terhekkel. Tokéletes passivitds, min-
den tanulds megunasa kovetkezik ebbdl, ami semmi
czélra sem jo, de nem jo kiilondsen az Onerd gya-
korlasa czéljabol, a mit allitdlag el akarnak vele
érni, s a kotelességérzet éEbrentartasa czéljabol, me-
lyet nemhogy fejtenének vele, hanem eldlnek.

Es kivalt a tankonyvekbdl valé konyvnélkiil tanul-
tatast még maig is oly mértékben Uzik iskolaink,
mint kétszaz évvel ezeldtt.
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Nem a XIX. szizadba val6 mar ez. A mivelt
kiilfold nemcsak a most veszendbben levé szegedi
rablobandakbol, nemcsak rosz utainkbol, hanem
talan még inkdbb abbodl itélné meg orszagunknak a
vilagtél vald elmaradasat, hogy vannak gymnasiu-
mok, hol madig is kézikdnyvbol magoltatjdk be a
grammaticai szabalyokat, s6t a mi tobb, az Aallat- és
ndvénytant is!

Be kellene tiltani az oly tantargyat, melyet igy
tanitnak, be kellene zarni az oly gymnasiumot, a
hol maskép tanitani nem tudnak. Pedig fajdalom,
elég példa van ily fondksagra, mely a tudomany
szellemével ép annyira ellenkezik, mint minden Iélek-
tani helyes elmélettel és a gyakorlati tapasztalatok-
bol folyo tanulsagokkal.

Mondam fennebb, nem az a baj gymnasiumaink-
ban, hogy az ismereteknek talsdgosan sok dagat ve-
szik fol beléjok. Részemrdl nem tudnék koziilok
kivet6t talalni.

A fOlosztasban kell jobb gazdalkodast kovetni,
és a modszert egészen atalakitni, gy a mint a ne-
veléstani elvekkel ¢és az egyes tudomanyok szelle-
mévei megegyez, akkor konnyen meg lehet birni
mindazon targyakat. De nem sziikséges aztan min-
dent algymnasiumon kezdve egyszerre tanitni. Evek
szerint, sOt honapok szerint is lehet koziilok néme-
lyeket valamennyire pihentetni, s némelyeket elo
sem venni addig, mig a novendéknek hozzéjok
sziikséges eszmekore ki nem tagult eléggé. Elviil
kell elfogadnunk, hogy semmit sem szabad féisze-
giil és a nélkill tanitni, hogy a noévendékek minde-
nike biztosan és vildgosan tudja azt, a mit tud.
Az alapot itt is, mint az épitészetben, nem a rész-
letek apr6 kavicsaibol, hanem mentiil massivabb s
azért kevesebb szamu darabbdl kell leraknunk.
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II.
A HISTORIA ELEMEI AZ ALGYMNASIUMBAN.

Ha népszeriiséget akarnék hajhdszni, a tudo-
many mellett kenyeret is add természettudomanyoknak
tulajdonitanAm a mindenek f6l6tti fontossagot. 48
elott még propagandat kellett csinalni a természet-
tudomanyok mellett. Meg kellett értetni, hogy a
papi ¢és tgyvédi palyahoz sziikséges tantargyakon
kivil van mas hasznos ismeret is. Ma mar oda ju-
tottunk, hogy atalanossa valt a hit, hogy a gépészet
¢s természetrajz  legkozvetlenebbiill kenyeret ado
ismeret. Megértettilkk, hogy egy foldmiveld orszag
felviragzasara  életkérdés ezen  szakok  mivelése.
Csak az a kar ebben, hogy miel6tt elég nagy mér-
tékben folfogtuk volna ez igazsdgot s napnal vila-
gosabban allna eldttiink, hogy csak az egy chemia
alkalmazasa megtizszerezhetné foldiink termékenysé-
gét, — s miel6tt ezen hitiinknek gyakorlati gyiimol-
cseit is atalanosabban élvezndk, mar is meg kezdjiik
vetni a tobbi fontos tudomanyokat. Ugy hogy ma
mar inkabb ezek szorultak tiigyvédre, mint a termé-
szettudomanyok.

Valljuk is ezen szakok fontossagat, s iskolaink-
nak Orokre megbocsathatlan biine volna mindent el
nem kovetni meghonositasukra. Tobbet tennének
ezek jovendOnk biztositasara némely politikai refor-
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mok hozAtalanal. S6t igen jol tudom a mathemati-
ka ¢és a természetrajz hatalmas befolyasat a szellemi
fejlésre, ugyszolvan a nemzet eszejarasanak refor-
malasara. Tokéletes vak, ki ezt be nem latja.

De tokéletes vaksdg kell ahoz is, hogy wvalaki
be ne lassa, hogy van a fold hatan az 4asvanyon,
novényen, allaton kiviil valami oly lény, melyet hié-
ban akarnank az allatok valamelyik fajtajahoz so-
rozni — s ezen lény, vagy inkabb eré ¢és hatalom
— az emberi szellem. Ennek ismerete még gyakor-
latiabb mind a magan, mind a nyilvanos életben. Az|
a nemzet, mely sem magat sem szomszédait nem is-
meri, szintlgy elvész tudomany nélkil valdsaga
miatt, mint a mely nem ért sem foldmiveléshez,
sem iparhoz. A szellemi emelkedettség, a moralis
er6 szegény népeket is fOntarthat, mig ennek hia-
nyaban a gazdagsag meg nem menti. Az emberi
szellemet nem lehet determindlni, lerajzolni, mint
egy novényt, nem lehet experimentumokkal bemu-
tatni miikodését, hanem Onkényt mutatkozé mivei-
bol, tetteibdl tanulhatjuk ki torvényeit. Es kiilonos
az, hogy ambar az ember maga van legkdzelebb
magadhoz, sokkal konnyebb az emberi természetet
masokon vizsgalni, mint 6nndén magan. Csak a fej-
lés magasabb fokan emelkedik az ember az Onisme-
retre, mig az alsobb fokon is birdlo itéleteket ala-
kit masokr6l. Mily fondksadg lenne azért a gyerme-
ket philosophusi speculatiora, sajat lelke tlineményei-
nek vizsgaldsara akarni tanitni, — mind a mellett
hogy mar egy tiz éves, s6t ennél kisebb gyermek,
a nélkiil, hogy szamot tudna réla adni, az emberi
lélek minden nyilatkozasait ismeri. Van rokonszen-
ve a szép, ¢és ellenszenve a rut tettek irant, tud
lelkesedni az el6bbieken, s megveti az utobbiakat.
Az altala helyesen hasznalt nyelv minden mondata
bizonysag ra, hogy lappangva lelkében ¢l az érte-
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lem torvényeinek tana — a logika. Ezen nala On-
tudatlan  tehetség, melyet mintegy Osztonszerlinek
vehetiink, s mely sympathidk és ellenszenvek, s a
beszéd alakjaban nyilvanul, egészen kozelébe hozza
a legtavolabbi korok és orszagok embereinek viselt
dolgait, jellemét ¢és észbeli tehetségeit. Ez  kevés
ugyan a historia megértésére, de kiilondsnek latszik,
hogy ha egyebet nem, ennyit mindenki megért be-
16le. Nem latjuk-e, hogy a koznép is a politikai
eseményeket mind a szerepld emberek jellemébol
szdrmaztatja? Ha egyebet nem, ennyit fog fol beld-
16k, — habar masnemii ismeretek hijjaban ferdén
it¢l nagyon sokszor. Minden képzelheté eddigi em-
beri dolgok 0Osszes foglalatja a jelenleg ¢él6 népek
ismeretében és a histoériaban van lerakva, — hozza-
véve természetesen minden emberi mivet is, elkezd-
ve a vallason, koltészeten és mivészeten (ki nem
felejtve magokat a tudomanyokat s a természetiii-
manyokat sem), — az utésé ruhadarabig, mely va-
lamely nép viseletéhez tartozik, vagy tartozott. An-
nal inkdbb egészen oda szdmitom az 6 és Uj nyel-
veket is.

fgy legyen szabad kivalt a gymnasiumok tekin-
tetébOl, hol abstract bolcsészet nem tanithatdo his-
toria név ala foglalnom az emberi szellem ismere-
tére tartoz0 minden tudomanyt, — Herodotus mo-
dordban, — oda szdmitvin még a mai korban ¢l

El kell ismerniink, hogy az ismeretek eme biro-
dalma nem kisebb és nem kévésbbé fontos a szo-
rosan vett természettudomanyokénal.

Miként csoportositandé ezen sokfelé agazd isme-
ret a tanitasban, s mind elvek szerint tanitand?

Eldszor is megjegyzem, hogy a histdriat minden-
féle szakkal kapcsolatba kell hozni alkalmilag. Alabb
a természettudomanyi szakoknal elmondom miként.
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De korantsem akarom a historiai tudomdanyo-
kat, az ismeretek ezen nagy birodalmat, csupan az
alkalomszerli és nagyon hézagos el6adasokra bizni.
Azokon kiviil lenne rendszeres cursusok.

A tudomanynak magat a lelkét kell szem el6tt
tartani. Nem a tények roppant halmazabol a nevek
és datumok szalméjat, hanem a wvaldban taplaléo bu-
zaszemeket valaszszuk ki nevel6 eszkozil. A legja-
vat, a lelkét kell adni minden ismeretagbol a gyer-
meknek, csakhogy altala megemészthetd készitéssel.

A tudomany leglijabb haladdsa itt is Osszeesik
az elemi tanitassal. A vilagtorténelem Ugy, a mint
most folfogjak a legkivalébb szellemek, viendo be
az iskoldba. A torténelem philosophidja nem ad-
haté ugyan eld Hegel vagy Guizot, vagy Lecky mo-
doraban, de ha a torténet elemi ecl0adasaban azt a
rendet kovetjiik hallgatagul, s azt a célt tartjuk szem
elétt, a mit a torténet-philosophok, csakhogy a
legkézzelfoghatobb  tények  csoportositisa altal, a
legegyszeriibb, gyermek 4altal leginkabb érthetd ¢és
¢élvezhetd utat kovetjiik.

Az adatok, tények, évszamok, nevek értelmet és
jelentéséget nyernek, — s6t a regék és mesék is,
melyek mindig gyermeknek valok voltak, de csak
legijabb korban tanultdk a legnagyobb tudodsok is
valédi értékiik szerint historiai elemkint becsiilni és
értelmezni.

Midén az emberi szellem ismeretének elemi ok-
tatdsdra a legszélesb értelemben vett histériat (mire
a torténet és torténelem nem eléggé kifejezd sz0)
veszszilk fol, ugy kell el jarnunk, mint a szamtanban,
hol a legegyszerliebbekrol megyiink az 0Osszetettekre,
s mint a terményrajzban, hol ugyszdélvan paranyok-
bol allitjuk 0Ossze a fold élettelen ¢és ¢l6 Iényeit,
s6t az egész foldet. A legprimitivebbnek ismert
emberi tarsadalmakbdl kell kifejteni latnunk a kom-
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plikélt Gjkori tarsadalmat  és civilisatiot.  Utazas ez
a forrasoktol a hatalmas folyam derekaig.

A nagyon mesterségessé kifejlett allamok alka-
tanak ¢és torténetének ismeretét meg kell el6znie
a kevésbé fejlett népek tarsadalmi, vallasi és allami
szervezete tanitasanak.

E részben nevelésiink ha heverni nem hagyta is,
hianyosan és rosszul hasznalta fel a legkéziigyben

fekvobb kincseket. Van-e példaul az emberiség Os-
torténelmére nézve hitelesebb, érdekesebb forras a
Biblianal? — Mind az emberi  civilizatio legprimi-

tivebb viszonyai, melyeket targyaz, mind pedig
utoiérhetlen egyszeriiségli eldadasa altal gyermeknek
valo az, kiilondsen elbeszélé részeiben. Azokat né-
mi ethnographiai magyardzattal (nem szdrszalhasogato
esegesissel)  és a historiatanitdsban  soha ki  nem
maradhato foldrajzi folvilagositassal ~ kisérve, —
nemcsak az emberi nem nilusi forrasainak kozelébe
vezet, hanem ujkori civilizationk, a keresztyénség
és vallasunk elsG alapjait talaljuk benne. Iskolaink-
ban minden sz6 nélkiil az o-testamentum magyar for-
ditasa lehetne az els6 olvasokonyv. Mar a népiskolak-
ban nagy részén keresztiil kellene menni. Méltan csodal-
kozhatnank, hogy ez eddig oly mellékesen tortént,
ha ez is nem onnan eredt volna, mivel a tanrend-
szer, igen  szorosan  elvélasztotta a szakokat.
A Dbiblia és az  ugynevezett bibliai  torténet
a pap dolga most; de méltan  vitazhatnék ezen
kivaltsag folott a  torténettanitds.  Azonban  mel-
lékes melyiké legyen.  Fdédolog az, mind elemi
iskolakban ~ mind = gymnasiumban, hogy a  vallasos
szempont mellett ne mell6ztessék a historiai, geog-
raphiai és egyataldban ne a magyar nyelv gyakor-
last szempont. Am tanitsik ezt  a papok, de a tan-
rendszer s didacticai elvek megtartasara  kotelezve
legyen a pap is. A bibliaval historiai szempontbdl
el lenne érve az is, hogy altala a valodi torténészet
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szellemében a gyermek az eredeti forrdsbol merit-
né¢ ismeretét. S nem kell azt hinni, hogy a historiai
ismeretre az eredeti forrasok csak arra valok, hogy
az ember ne oly konnyen tévedjen az adatok cor-
rectsége dolgaban, — f6hasznuk a historia folfoga-
saban az, hogy az ember altaluk egészen bele ¢li
magat a régi korszellemébe. A biblidban is az utol-
érhetlen egyszerliségli eldadds, — a fogalmak, ér-
zelmek primitiv naivsaga még nagyobb mértekben
jellemzi a népet és kort, nagyobb mértékben bele-
varazsolja a képzeletet a patriarchalis korszakba,
mint magok az eléadott események.

Két kifogast lehet tenni a biblia, mint népisko-
lai és algymnasiumi fOolvasokdnyv ellen. Egyik az,
hogy ugy a mint haszndltatik a hiteles szdvegben,
éppen a nagymértékli primitivitdas miatt sok oly lep-
lezetlenség van, mi nem gyermeknek vald, masik
az, hogy a katholikusok iskolai bibliai torténeteik-
ben nagyon elmodernizaljak a biblia primitiv nyel-
vét, mig a protestansok altal hasznalt Karolyi Gas-
par-féle magyar forditds nyelvre oly nehézkes és odon,
hogy példanyul nem szolgalhat a magyar nyelv hasz-
nalatara.

A mi az els6t illeti, csakugyan mellézendok ama
helyek ¢és egész konyvek is a gyermektanitasban.
Egy kiilon specialis kiadas, a nevezett részletek ki-
hagyéasaval a legjobb moddnak ajanlkozik. Ezt azon-
ban a papok ¢és specialis szakértok donthetnek el,
— mi itt inkabb a nyelvrol szolunk.

A nyelv magyarsagat illetdleg Karolyi Gaspar
o0donsagai mellett is jobb magyarsaggal ir, mint a
hogy modern bibliai torténeteink irva  vannak.
Kivetkdztetni egyszertiségébdl a bibliai naiv eldadast,
annyi mint szellemét megmasitni s historiai becsét
is tetemesen alabb szallitni.
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Ha atdolgoztatnék is a nyelv, azt inkabb még
jobban egyszerlisiteni kell, mint egyszeriiségébdl
valamit levonni. Egészen modernizalni is hiba.,
Bizonyos ¢don szinezetnek kell megmaradnia ma-
gan a nyelven is, azaz, hogy sokat valtoztatni rajta
egyatalaban nem helyes.

De a biblia csak mintegy olvasé konyviil hasz-
naltatnék a  historiai  tanulmanyban.  Rendszeres
eldadas tartando az emberiség legrégibb allamairol.

Valamennyi algymnasiumainkban eléadandé ro-
viden az emberiség Ostorténeteib6l India, Assyria,
Babylon, Egyptom ¢s a régi Persia torténete. Khina,
még mellézheté, de Persia és Egyptom bdvebben
targyalando.

Mindezek torténete csak fdvonasaiban eldadando,
mellékesen, hozva be az eseményeket, s legnagyobb
sulyt ezen Aallamok wvalldsos, allami szervezetére ¢&s
nagyszeri emlékeikre fektetvén. Csengery Antal ide-
vagd tanulmanyai, melyek a kell6 t4jékozast nagy
vildgossdggal adjadk meg, utmutatokul veheték. Egy-
egy rajzzal s Rawlinson és Duncker hasontargyl( szép
miveibdl egy-egy részlettel bdvitve az elbadast,
igen jO bevezetések lennének a torténelembe. Az
ujkori torténelmi és régészeti vizsgalatok ezen Os
népek torténelmébe nagy vilagossagot deritettek,—
s az assyriai régiségek, s az egyptomi pyramisok
nyoman sok Iényeges részben elevenebb képek ma-
radtak fen, mint a kozelebbi romai és kozépkor
némely népeir6l. Kevesebbet tudunk példaul a
gallusokrol, és germéanokrdl s a kozépkor hunjairdl,
szlavjairol mint ama rég kiveszett népekrol.

Az elbadashoz, természetesen, a foldfeliilet nagy-
jabol vald ismertetése csatlakoznék. Hozza lehet
tenni az illetd elenyészett orszdgok mai mindségét
és a ma ott lakdo népek  rovid jellemzését. Kiilon-
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ben is az algymnéasiumban a geographia csak alkalmi-
lag, mint a histéria segédje ¢és alarendeltje tanittat
nék. igy elenyésznék az a szarazsiga, a mi a mai
tanitdsban a csupa lires nevek ¢és a foldképre Kkitett
¢élettelen pontok és huzott vonalak mellett van. Job-
ban is megmaradna az emlékezetben az, a mihez
egy-egy torténeti emlék van kotve.

Lehet az O6skort ugy adni el6, hogy a tanar egy
év alatt mindenik nevezett Osnép torténetén keresz-
til megy rdviden, oly forméan, hogy a szokasokra
s nem az eseményekre fektetné a sulyt. A mit el-
besz¢él, azt minden tanitvanyaval rovidben leiratja.
Mert mulhatlan az, hogy a tanitvany jegyzetei ké-
pezzék kézikonyvét, s hogy a tanar ezen jegyzetek
atvizsgalasabol szerezzen magdnak meggy6z6dést a
a helyes megértésrol.

A fontebbiek utan kovetkeznék a madasodik évben
Gordgorszag, melyre bdévebben ki kell terjeszkedni,
s nézetem szerint az algymnasiumi historia f6-f6
targya GoOrogorszag lenne. Donthetleniil fon kell
tartani a torténelem tanitdsaban is, hogy a kell§
egymasutdnban a kezdettel toltsiink legtobb 1d6t, s
a mit tanulunk, az mentiil vildgosabban és felejthet-
lenebbiil legyen megtanulva. Gordgorszag hatalmas
civilizatija, s azon nép ¢élete, miivészete és torté-
nelme, melyhez foghato nem ¢élt még e f6ldon,
megérdemli a mentiil bSvebb ismeretet. Es mi
lenne egyszeriibb, akar a trojai, akar a persa habo-
ranal a torténelemben? — Hol foghatja f6l jobban a
gyermek a kiilonb6zé kormanyformdk természetét,
(mint, hogy egyebet ne emlitsek) Solon és Lycur-
gus oly ellentétes térvényhozasaban? Mit lehet egy-
szerlibbet képzelni oly nemzetnél, melynél minden
varos megannyi kiillon orszdg, s mely egész életét
az utczan és piaczon tolti a koziigyekkel? — A demo-
kratia, aristocratia és monarchia megértésére sem a
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romai, sem a késObbi torténetek nem oly alkalma-
sak, mint azon nemzetéi, hol ezek oly kézzelfog-
hatolag allanak harczban.

Ha csak az értelemre volna is hatassal a gorog
torténelem, méltd otthon lenni benne egészen, mi-
el6tt tovabb haladna a tanitvany.

De van mas hatdsa is, mint az értelemfejtés.
Nem teremtett még semmit az emberi lélek, a mi
a kedélyt és képzeldédést oly kellemes és oly fonsé-
ges benyomasokkal toltené be, mint ezen egészen
ifjalelki nép minden iigye, mely még hanyatlasiban
is oly szép miiveket allit el6, mint mas nagy népek
a magok virdgjdban. Nagy emberei is hasonlitnak
a phidiasi szobrokhoz egyontetiiségben Es fonségben.
A gyermekdedség, mely oly kozel hozza hozzank,
s a férfiassag, mely oly magasra emeli 6ket, szintoly
kedveltjeivé teszi a legmiuveltebb izlési férfi és
mély philosoph, mint a gyermek el6tt.

Ocsarolja a vilag az angol iskolakat; de szamos
rosz oldalukat {ti helyre a gordg irodalom buzgd
miivelése, s mnagy férfiaik koziil sokan Kkitlinéen
értik s nagy becsben tartjadk. SOt azt lehet mon-
dani, egy Pitt és egy Gladstone nem csak szonoki
kitindségét koszoni nagyrészben a gordg classicu-
soknak, hanem egészséges lelkiiletét és természetes
eszejarasat is.

Es nem kipotolhatlan kér-e, hogy ezen nemzet
nyelvét és irodalmat, mely szintoly egyszerd, a mily
fonséges, kiszoritjdk vagy elhanyagoljak a magyar
algymnasiumbol, ahol tulajdonkép nem 1is volt ott-
hon soha, miveltséglink nagy hatranyara? — Pedig a
gordg nyelv ¢és irodalom hasonlithatlanul kdénnyebb
a gyermeknek, mint felfogdsanak megfelelobb, a latin-
nal. Lehet-e egyszerliség tekintetében csak egy nap be-
sz€lni is Homerrdl és Virgilrdl, vagy pedig Herodot-
rol és Liviusrol?



23

Mar maga a latin irodalom, a mint rank maradt,
oly korbol vald, midén a primitiiv naivsdg kiveszett
volt a tarsadalombol. Nemcsak bonyolultabb viszo-
nyok, hanem egy nagy meértékben kicsiszolt s mes-
terkélt irodalmi nyelv all eldttiink, a népiesnek Kki-
kiiszobolésével. Mig Homér versben s Herodot
prézaban egészen a magyar népmesék véghetleniil
egyszeru stiljében volna legméltobban lefordithato,

— mindketté az ugynevezett népiesnek mintaképe,

— Virgilt csak Vorosmarty viragokkal terhelt, s Li-
viust Szemere Bertalan vagy Kazinczy Gébor mes-
terséges stilje visszhangoztatta volna méltéban. Maga,
a latin szoflizés sokkal nehezebbé teszi a megér-
tést, mint a természetesebb gorog.

De hiszen mind olyat beszélek, a mit mindenki
jol tud, vagy jobban is, mint magam. Csak annyit
akartam mondani, hogy ha lehetne goérogoét is tanit-
ni a latin mellett, (melyet mulhatatlannak tartok
magam is), a gorogon kell kezdeni, — s meggy6z6-
désem az 1évén, hogy sokfélét parhuzamban vinni
annyi, mint egyikben sem haladni, csak akkor kel-
lene a latinhoz fogni, midéon mar j6 messze halad-
tunk a gorogben. Ezt mind a histériai rend, mind
a nyelv természete, mind a gyermeki fOlfogas ké-
pessége javasolja.

A gorog nyelv, irodalom fontossdgat és szépsé-
gét sokan belatjak nalunk; de nagyon kevesen lehet-
nek, kik azt belatndk, hogy mind a Ilatint, mind a
gorogot sokkal messzebb lehet vinni, mint nemcsak
uj, hanem 48 el6tti iskolaink vitték egy magat a
latint. Hogy régen tovabb vitték a latint, mint ma,
az bizonyos; de megmondom az okat miért. Nem
a jobb tanitasban volt ennek oka; — mert az hal-
latlan rosz volt. A latin grammatikat latinul konyv-
nélkiiloztetni, a kis és nagy Cellariusbdl, ez nem-
csak fondk, hanem brutdlis egy moddszer volt, mely
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levonta hatdsat annak is, hogy nyolcz és tobb évig
egyebei csakugyan nem tanitottak latinnal. Egyéb
volt, a miért jobban tudtak didkul régi embereink

— s ez az, hogy gyakorlatilag hasznaltdk, — tar-
gyon tanultdk az ¢életben a holt nyelvet. Eldszor
is tobbet olvastak a ciassikusokbol, — masodszor,

a gyermekeknek latinul kellett beszélnidk, — a fel-
nétteknek a kenyértudomanyt, a jogot ezen nyel-
ven kellett tanulni, ezen voltak irva magok a tor-
vénykonyvek. Theoreticus latin  nyelvész nem is
fejlett koztik, mint minden kiils6 orszdgban, ha-
nem tObben beszélték és irtak, mint barhol a vila-
gon. Mihelyt a 4o-ik évek t4jan sok iskoldban meg-
szint a latinul beszélés kényszere, s tligyvédek, bi-
rak, torvényhozok nem lattdk tobbé gyakorlati sziik-
ségét, azonnal aldszallott csaknem a megbukasig
koztink a latin nyelv tudasa, holott még mindig csak
latinul tanult az ember 8 és tobb éven 4at az isko-
laban.

Nyolcz évet forditani egy nyelvre, mely nem a
chinai nyelv olvasasa, s még sem tanulni meg, ez
a legnagyobb csodak ko6zé volna sorozhatdo. Nem
¢lez, hogy mai vildgban egy siket-némat meg lehet ta-
nitni akarmelyik nyelvre 6 év alatt, még pedig hogy
irja és beszélje is. A jobb kiilfoldi siketnéma in-
tézetekben beszélni is tanitjadk, s magam is tevén egy
sikeriilt kisérletet a néma tanitdsban, bizonyosan a&l-
lithatom, hogy a mi csak a nyelvet illeti, egy si-
ketnémat is batran meg lehet tanitni latinul ke-
vesebb, mint nyolcz év alatt.

Igen, a mire szaz meg szaz siketnémat csalha-
tatlan bizonysaggal meg lehet tanitani, arra annyi
szaz kozil, alig egy néhany ép érzékii gyermeket sem
tudnak megtanitni gymnasiumaink.

Pedig elmondhatjuk, hogy ¢ép ¢érzékli és anya-
nyelvét beszéld emberre  nézve semmiféle tanulni
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vald sem oly konnyli, mint barmely idegen nyelv
megtanulasa, ha csak arr6l van sz6, mint a claszi-
kai nyelveknél, hogy nem kell azokon jol beszélni
¢s irni tudni, csak épen érteni, a mi irva van rajtok.

S ennyire sem képesek vinni egy O-kori nyelv-
ben sem iskoldink a novendékeit! a mi pedig igen
természetesen és okvetleniil foly az 4taldnosan ko-
vetett fondk modszerb6l, melynek mintha csak kitii-
zOtt czélja volna az, hogy annyi sok faradsag fiistbe
menjen.

Es mai nap mindez a divatozd paedagogiai
elvekbdl, jobban mondva paedagogiai vak elditéle-
tekbdl foly.

Tudomany-e az a mai paedagogiai, vagy kozép-
kori vastag babona, hogy az intolerantidig meno
heves partolas ald vesz oly modszert, melyen telje-
sen bizonyos a legkdonnyebben megtanulhatok meg
nem tanulhatasa? — A kovetkezd generatiok ezt a
paedagogiat fogjak a XIX. szadzad egyik legnagyobb
csudajaként emlegetni.



I11.
A MAINYELVTANITAS GYOKERES HIBAJA.

Tervezett iskolai rendszeremben a hajdankor his-
toridgja szoros kapcsolatban tanittatnék a classicus
irokkal ¢és azok nyelvével. Szerintem ama historia
szellemébe nem hat, a javat nem élvezi, se gyermek
se feln6tt ember, ha a elassicusokat erediben nem
olvassa, — s viszont még ennél is nagyobb képte-
lenség érteni akarni a classicusok miveit az
o-kor realis ismerete nélkiil.

Ambar ily szorosan osszeforrtak, e helyen kiilon
kell szélanom ama nyelvekr6l, s legb6vebben ezek
tanitasarél, minthogy a mily méltan foglalnak helyet
a kozépiskolai tanitasban, szintoly méltan o6hajtjak
némelyek, hogy — 1gy tanitattvan mint eddig, -
mint haszontalanok, melloztetnének a koézoktatasban.
A mint nalunk az idegen, de kiilondsen a latin
s gordg nyelvet tanitjak, ellenkezik minden nyelv-
tudomany szellemével. Ezért Ilehetetlen sikeriilnie a
tanitasnak.

Egészen a tudomany szelleméhez kell alkalmaz-
kodnunk. Akkor elérjiik a tanuléval, de még pedig
konnyen, hogy mind a classical vilag képzeletében
és érzelmében ¢éljen, mind pedig ama nyelvek gra-
matikajat oly biztossaggal tudja, mint akar egy pro-
fessor. A paedegogok ugy latszik nem vették figye-
lembe azt, hogy a mit el akarnak érni a nyelvtanu-
lassal, az két kiilonb6zo, s némileg ellentétes lelki
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mivelet utjan érheté el. A nyelv grammaticalis ismere-
te tisztan inductiv 0ton szerezhetd meg, mig az anyag
megszerzése egészen masnemi lelki  miiveletek
utjan torténik. A kettdt Osszezavartdk s mind az
egyik mind a masik tekintetben kudarczot vallanak,

Szo6ljunk elészor a grammatikai ismeretrol.

Hogyan szerzettek és szerzik a legjobb, a valodi
nyelvészek ismeretdket példaul a magyar nyelvben?
— hogy tanulta azt meg egy Révay?s

Eloszor is gyermekkoraban magtanulta azt tar-
gyakon s a targyak kiillonboz6 viszonyain hallomas-
bol, csupa utanzatbol. 1irni is wutanzatbol tanult
meg. Mieldtt a magyar nyelv torvényeit formulazta
volna, mar lelkében éltek azok. De nem lelkében
¢éltek-e ezen torvények mindazon sok milli6 ember-
nek, kik magyarul beszéltek ? Azonos szabaly sze-
rint alkotta mondatait minden magyar, miel6tt ma-
gyar grammatikanak hire lett volna. A magyar gram-
matika nem egyéb, s nem is szabad egyébnek len-
nie, mint az ¢él6 ¢és ¢élt magyar nép nyelvhasznala-
tabol elvont torvények gylijteményének. A hasonld
és analog tiinemények gyljteményébdl lett a sza-
baly, mint a hogy a mathematikus néha egy csoport
egynemi szadm Osszeallitasdbol készit egy 4talanos
formulat, vagy a botanikus az organisatioban rokon
novényfajokbol abstrahdlja a ndvénynemek fogal-
mat. Inductiv tudomany a nyelvészet, mint bar-
mely természettudomany. A 1étezén tul mennie
nem szabad, de a létezOkbdl classificatidkat, szaba-
lyokat abstrahal, atalanos formulakat készit.

S6t azt mondhatjuk, a nyelvészet a legelsd és
legrégibb inductiv tudomany. Még hire sem volt a
vilagon Verulami Baconnak, s a mai korbeli induc-
tiv természettudomanyoknak, midén a grammatiku-
sok a latin és gordg irokbol a nyelvhasznalat té-
nyeibdl, s mindig csak adott tényekre épitve, meg-
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készitik azon nyelvek torvényeinek gytjteményét, a
grammatikat.

Thukydides ¢és Demosthenes, Tacitus ¢és Cicero
bizonyara jol tudtdk a haszndlatban levd nyelvoket;
s talan 0j fordulatokkal s a szavak egy-egy 0j hasz-
nalatdval is gazdagitottdk, mig a grammatikus sem
oly jol nem tudta haszndlni, sem nem volt szabad
semmit hozzd adnia. Csak szorosan a létezOkhoz
tartotta magat. A grammatikus nem alkot csak
analizal.

Mai korban pedig az 0Osszes tudomdanyos vilag
elismeri, hogy az Osszehasonlitd nyelvészet, ezen
nagy hordereji eredményekre vezetett, tovabb hala-
dasa a philologianak, egyediil az inductiv modszer
szileménye. Tényeken alapszik az, s oly fényes
vivmanyokat mutat 61, mint akéar a geologia.

Es folfoghatlan, hogy mégis a legrégibb idSk
o0ta az iskolakban deductiv tudomanyul tanitjdk a
nyelvtant. Az abstractiokbol, az atalanossagokboi
mennek 4t a tényekre.

Mintha ma is, mint régen, a grammatikusok on-
tudatlanul kovetnék vizsgalodasaikban Bacon elveit,
mert ha masok, s kivalt gyermek szamara kell eld-
adni, még a kozépkori scholasticusok obscurans
modszerét kovetik. A nyelv hasznalatat olyforman
mutatjak fol a gyermeknek, mintha az a grammati-
kusok kedvéért volna 1Ugy, a mint van: mint-
ha Cicerénak mondatai azért lettek volna 1ugy
alkotva, a mint voltak, mert annyi sok szdz évvel
késobb Bartl pesti grammatikaja ugy parancsolja.

Folfoghatatlan, miért kell tanitdsunknak minden
targyban szaz évekkel elmaradni a tudomanyok szel-
lemének  folvildgosodasa mogott! A tudomanyok
rendszere mindinkdbb egyszeriibbé, s konnyen hozza
férhetévé lesz — iskoldink pedig lényegében a régi
confusus modszereket kovetik. Az inductiv modszer
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az emberi nyelvek egyetemében diadallal hédit meg
szazadunkban rovid idén egy fél vilagot, s ti az isko-
laban egész eljarastokkal minden oOrdn azt az Oridsi
valotlansagot hirdetitek, hogy a philologia természe-
tével az inductid6 homlokegyenest ellenkezik.

Pedig semmiféle targy nem oly alkalmas, mint
a nyelv arra, hogy az inductidban gyakoroljuk a
gyermek eszét, s eldszor kiilonosen az anyanyelv.
Nem kell mezdre, hegyekre faradozni, vagy hidnyos
muzeumokban minden egyes, magyardzatokra szorult
targyakbol, vagy végre szamos experimentumbol
csinalni a szabalyt. A ndvendék mindig magéval
viszi, azzal fekszik, azzal kél, a mibdl a szabalyokat
alkotni lehet, a nyelv anyagat és formait, s6t a sza-
balyok is ¢élnek lelkében, — csakhogy Ontudatlanul
hasznalja, s nem figyel hasznalatuk sajatsagaira. Az
anyag meglévén, s szabdlyait is gyakorlatilag kevés
lényegtelen hibaval hasznalvan a gyermek, csak azt
kell tétetni vele, a mit Révay tett, hogy rendre On-
tudatosan is értse ama lelkében is ¢él6 szabalyokat.
Nincs semmi gyermeknek valobb és konnyebb, ki-
valt ha nem a repiilékeny eldszoval, hanem papiron
fixirozva vitetjik véghez az egynemili tiinemények
Osszeallitdsat, melyekbdl aztdn a szabdlyt akarjuk
abstrahdltatni. Miutan egy  olvasokonyvbdl, mely
lehet a biblia, s lehet egy természettudomanyi vagy
torténelmi  olvasokonyv is, a tanitd figyelmeztette
tanitvanyait, mi a fonév, melléknév, az ige, a név-
mas, a szamnév, az igehatarozd stb. s a kiilonbsé-
get s eme grammatikai miszavakat pontosan tudjék,
azt mondhatja nekik, irjatok ki ezen konyv
ezen szakaszabol valamennyi fonév van. Az irasbeli
Osszedllitas kiillonbozé végzetekkel mutatja fol a f6-
neveket, a ragok szerint. Lesznek: nak- nek-ben, ot-
et-ben, ra- re-ben stb. végz6dok. Ezeket bizonyos
mennyiségben meggyljtvén, s még mas ragokra
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példakat a gyermekkel is emlékezetbdl talaltatvan,
maga meg fogja csindlni az egész magyar deklina-
ciot. Egyuttal az al- és felhangli ragozas torvényét
is maga talalna fel.

Ily modszerrel nem torténhetik meg az a maga
magaban absurdum valami, hogy elmondhassuk: ez
s ez a gyermek, (ki pedig jol besz¢él magyarul, s
irasban sem téveszti Ossze a nek-et a nak-kal,) —-
nem tud semmit a magyar grammatikibél. Es nem
észfejtd, s nem Onmunkassidgra vezetd-e az ajanlot-
tam modszer?

gy elkezdve a legelsd elemeken, rendre és las-
sankint meg lehet csinaltatni magaval a gyermekkel
az 0Osszes magyar grammatikat, — mindig fokrol
fokra menve tovabb. Nem kell azon aggddni, hogy
a gyermek konyvet olvas ¢és fogalmaz is, miel6tt pl.

az igék minden szabalyat tudnd formuldzni, — ezen
szabalyokat hasznalta kiilonben is régota. Mert —
némely tanar lelki fajdalmara — minden gyermek

azon borzalmas biinben szenved, hogy harom éves
koraban mar beszél, miel6tt egyetlen egy gramma-
tikai szabalyt tanult volna. — Elég rosz, hogy be-
szél, — ezt kellene mondaniok mostani kézikonyv
készitdinknek, ha kovetkezetesek volnanak! De a
magyar nyelv grammatikdjanak tanitdsdt csak beve-
zetésiil hoztam fol ahhoz, a mit idegen nyelvek
tanitasar6l akarok mondani. Még csak annyit jegy-
zek meg a magyar nyelvtanitidsara nézve, hogysem
nem sziikkséges, sem nem jO az elemi tanitasban, s
altaldban az algymnasiumban a syntaxis bonyolultabb
vagy abstraktabb regidiba erdlkodni. Itt is fddo-
log az elemieket, az alapokat szilardul lerakni, hogy
a felgymnasium biztosan és gyorsabban épithessen
a meglevo alapra.

Mig az anyanyelv  tanitdsdban, az iskola foladata
arra van redukalva, hogy az 0Osztonszerileg é16 nyelv-
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érzék nyilatkozatait az értelem rendezd és elemzd sza-
balyai ala vegye, a hasznalat egyes tévedéseit kijavitsa s
korrektebbé és hathatosabba fejlodjék a styl ezen sza-
balyok nyoman, — addig az idegen nyelvekre néz-
ve a nyelvanyag megszerzése, — hozzdszamitvan
a  formékat képvisel6 anyagot, a  prae- és
suffixumokat — szintén a megszerzendék kozé tar-
tozik.

En hatirozottan megkiilonboztetem a nyelvtanu-
lasban a kétféle lelki mikodést. Egyik a targyaknak
és cselekedeteknek, valamint azok viszonyainak
nevekkel, igékkel, ragokkal, és szocskakkal valo el-
nevezése. —. Masik, a mir6l mar szoltunk, a gram-
matikai szabalyoknak vizsgalata, mely a dolog ter-
mészeténél s a mnevelés cz€ljabol is induktiv kell
hogy legyen.

A két egymastdl nagyon kiilonbozé lelki miko-
dés  Osszetévesztése zavarja fel a  lélekben azt a
confusiot, mely miatt iskoldink nem  boldogulnak
és nem boldogulhatnak a nyelvtanitassal.

Idegen  nyelveket  tanulni  legtermészetesebb
volna oly moédon, mint a hogy anyanyelviinket ta-
nultuk, t. i. ¢él6 szobeli tarsalgdson kezdeni, meg-
tanulni beszélni, s irni s olvasni is, és mikor mar
tudunk beszélni, konyvekb6l magunknak allitni Ossze
a grammatikat, hogy Ontudatosan is tudjuk, a mit
Osztonszeriileg hasznaltunk.

Sokan tanulnak meg igy idegen nyelvet, a nél-
kill, hogy teljesitnék ez wutobbi teenddt, t. i. a
grammatikai Onképzést, a mi hiba mindenesetre, de
az ilyenek mégis kozelebb allnak a czélhoz, a nyelv
tudasahoz, mint a kik végig vergddtek az Osszes
nyelvtanon s keveset gyakoroltdk a nyelvet €6 szo-
val vagy olvasassal. — Mert elébbieknek mar csak
jaték  volna, legalabb egy grammatika elolva-
sdsa, — mig utdbbiak a grammatikdjukon &atvergdd-
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vén s konyvet akarvan olvasni, csaknem ott vannak,
a hol a grammatika nélkiil lettek volna — érteni
megtanulni  kiilon stddium, mert kiilon sajatsagos
lelki miikodés nekik.

Alig veszi egyéb hasznat az ilyen grammatikai
ismeretének, mint a mi lexikoni szdanyagot tartott
meg beldle. Tudja méar a szd és nyelvszabdly kozti
viszonyt; de nem gyakorolta a fddolgot, a szokés
a targyak kozti kdzvetlen kapcsolatot.

De nem kivanja senki, hogy gorogil vagy la-
tinul el6szor besz€lni tanuljon a gyermek. Folos-
leges egy holt nyelven beszélni is tanulni.
S nem is tandcsos megkisérleni iskoldkban még
ujkori nyelvvel sem.

Idegen nyelvet csak azok tanulnak meg jol be-
sz€Ilni, kiknek ¢életsziikség az. Gyermeknél legjobb-
nak bizonyitja a tapasztalds, hogy oly tarsalgot ad-
junk melléje, s legjobb ha jatszo tarsat, a ki mas
nyelvet nem tud, mint azt, melyre a gyermeket
tanittatni  akarjuk. Sziikséges kényszeritéssé valik
ekkor, hogy a gyermek az idegen nyelven fejezze
ki a mit akar.

Ezen kétségtelen tapasztalatot csak igen kis rész-
ben magyarazza meg a tobbszori ismétlés sziiksége.
A hatas egész sulya, s a gyors haladas egész  titka
a kozvetlenségben van.

A sz6 a lélekben teljesen egygyé valik a targy-
gyal, s6t a targy kiilonbféle viszonyainak megfeleld
hajlitasok is egyszerre nyomulnak a lélekbe. Ezt
a fil utjan vald photographianak nevezhetnek,
ha Iényegesen nem kiilonboznék a photografiatol
épen a gyorsasag altal. Mind a megértés, mind e
kifejezés a lélek oly gyors mikodése, mely min-
den irasndl gyorsabb.
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De semmit6l sem kiilonbozik  annyira, mint a
grammatikus fontolgatd  és lassi abstractioitol, ki
visszas rendet kovetve, el6szor megtanulvan a sza-
balyokat, midon beszédhez vagy koényvolvaséashoz
fog, kiilon kell eldlriil megtanulnia nem a sz6 és a
szabaly kozti, hanem a szavak és targyak kozti koz-
vetlen kapcsolatot, — s jaj neki, ha ezen kapcsolat
kozvetlenségének elébe minduntalan oda tolakodik
a grammatikus! Ekkor aztdn nem tudja se a gram-
matikat, melyet nem gy tanult, a mint kell,
se vildgosan nem  érti az  olvasottat. Az emberi

nyelv egész czélja az, hogy targyat s targyviszo-
nyokat fejezzen ki, s annak  kdzvetitésével  targyat
s targyviszonyokat értsink meg. Az r6 és beszélo

czélja az, hogy az olvasd s hallgatd azt lassa, amit
0 lat lelki vagy testi szemeivel. = Nem egyéb  neki
a nyelv ablakiivegnél, = melyen tisztan engedjen be
vagy kitekinteniok masoknak. Ha  mar a nyelvta-
nitdsban orokosen s kizardlag az ablakrdma és ab-
lakiiveg mindségére vonjuk a figyelmet, bizonyos,
hogy a lattatni kivant targyak benyomasa elhalvanyo-
dik. Horatius vagy Cicero legszebb helyeit, melye-
ket a tanitvany nyelvérzéke igen helyesen felfogott,
tonkre tesszilk rda nézve egy hitvany, elfelejtett syn-
tactikai  szabaly miatti faggatdssal. Mintha csak
Cicero nem Catilina, hanem az ily grammatikatol
elrugaszkodott €s minden Catilinanal konokabb fra-
terek kiatkozasara tartotta volna dorgedelmes dorga-
l6dzasait. — Ezen fondk rendszert kovetvén gymna-
siumaink, csoda-e, ha novendékeik se a latin classi-
kusokat nem értik, se a fonak rendszerrel tanult
grammatikdt nem tudjak, — se eszoket nem gyako-
roltdk, és hogy végre <érettségi vizsgdjok egy bank-
rott kijelentése a tanulasi képesség dolgaban?

Soha a nyelvtanulasban a benyomas kozvetlen-
ségét a targynak a szoval és a targyviszonyoknak a
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beszédformakkal valé Osszeolvadasat a grammati-
kai tudomdny nem potolhatja. A gyermek csak azért
tanulékonyabb a nyelvekben, mivel elfogulatlanabbul,
kozvetlenebbiil enged a benyomasoknak, s a hang
a targygyal lelkében teljesen 0sszeolvad.

Jol tudom, T1jabb korban torténtek kisérletek
arra, hogy a nyelvtan megtanulasa a kozvetlen sz6-
hasznalattal karoltve jarjon. Sot némelyek mar ugy
allitjak Ossze az ugynevezett példakat és gyakorla-
tokat, hogy a szabaly oOnként el legyen vonhaté azok-
bol. Utdbbi nagy haladas ugyan, de még sem felel
meg a nyelvtan szellemének s a tanitds czéljanak.
Ezen az uton a grammatikat jobban meglehet tanulni,
vele egylitt tobb nyelvanyagot is nyeriink; de min-
dig megmarad az a fogyatkozdsa a moddszernek,
nogy valdsdggal még sem targyon tanuljuk a nyel-
vet, s nem a kell6 kozvetlenséggel. Mar magaban
a miatt, hogy a példak csak a szabaly kedvéért
vannak Osszedllitva, mind a szavaknak targyakkal
és targyviszonyokkal valé 0Osszekottetése, mind a
kozvetlenség elenyészik.

Ily gyakorlatokat olvasunk a franczia Ahn-féle
grammatikdban: ,Un pére, une mere, un frére,
une soeur.” Még csak nem is mondat, — egy si-
letlenség. Lapokon keresztil ezen szavakat for-
gatva, mind anndl jobban elvesztik redlis jelentGsé-
giikket, s csak iires hangga valnak, mert realis értel-
mokre nem is gondol, a ki tanulja. A grammati-
kabeli apanak semmi koze sincs az életbéli apahoz.

Egy latin grammatikdban ily kiilon szakasz ol-
vashato:

»Nagy félelem ¢és rettegés szillja meg a lova-
sokat és a gyalog katondkat. A tejnek szine fehér.
Romulus és Remus Numitornak unokai valanak.
A magyar katondk vitézek. A rablok szeretik a
homalyos 6svényeket. Az elefantok feje nagy.” stb.

Igy megy ez még néhany soron keresztiil.
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Az ily kapcsolatnélkiili mondatoknak egyetlen
egy képzelhetdé haszna lehet. Abban az esetben jok,
ha egy-egy gyermek az olvasasban vagy irdsban
a pontok, mint értelem befejezd hatarok értékét nem
érti vagy sietségb0l el szokta hanyagolni. Ily merd-
ben kiilonb6z6 targyi mondatok olvastatasa vagy
leiratdsa  kézzelfoghatolag  meggy6zi 6t  szokésa
helytelenségérol.

De ilyeken tanulni . nyelvet, egyataldban nem
mondhatd tdrgyakon vald tanulasnak. Mindazt csak
a grammatikai theoria kedvéért mondja a konyv, s
korantsem azért, hogy a targy és szo kozti kapcso-
latot elevenné tegye. A képzeletet, mely a kozvet-
len szemlélést potolnd, egyaltalaban le nem kothe-
tik s nem foglalkoztathatjdk. Ures szavakkint allanak
ott a tanitd czéljaira. A tanitvany k&zOmbos lesz
a valddi értelemre. Lehetne téle a tej akar fekete,
az elefant feje kicsiny, félelem helyett Dbatorsag
szallhatta meg a katondkat, csak hogy latinra Ie
tudja forditni.

Redlisabb, képzelet foglalkoztatobb targyak kel-
lenek mulhatlanul a nyelv tanulashoz, melyek arra
szoktassak a gyermeket, hogy az idegen médiumon
keresztiil is vilagosan targyakat és targyviszonyokal
iparkodjék latni.

Az iskolaink nyelvtanitdsdban elkdvetett hibak
a fentebbiek szerint ezek: a grammatikdt nem tanit-
jak ezen tudomany szellemében, mely a legnagyobb
mértékben inductiv tudomany. Hogy is tanithatndk
ezen az uton, mikor a szabalyt az elegendd nyelv-
anyag szerzése el6tt raparancsoljadk a ndvendékre,
a helyett, hogy szerzett ismereteibél magaval csinal-
tatnak? Masodik fondksag, hogy a grammatikdt a
a tanulds kezdetén koran el6vévén, a fédolog, a
nyelvtanulas sine qua nonja, a targy és mondat
kozti kozvetlenség oda lesz. Harmadik hiba, hogy
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az ugynevezett nyelvgyakorlatokra hasznalt mon-
datok mind a lathatd wvaldsag gyakorlati ereje, mind
a képzelet vardzsa nélkiil szlikolkodnek, s mindaz
csak iresen csengé pengd szO6, nem pedig ¢€l6
nyelvanyag. De szoljunk egy masnemi hianyrol
bovebben, melyet oskoldink paedagogjai  szintén
ignoralnak.



IV.

A SUBJECTIYITAS FONTOSSAGA A NYELVTANU-
LASBAN.

Elvitazhatlan tény, hogy magaban véve egyik
nyelv nem bajosabb a masikndl. — Az arab nyelv
nem bajosabb a magyarnal, olasznal, franczianal. Egy
arab gyermek annyi id6 alatt tanulja meg a maga
anyanyelvét, mint a magyar, az olasz, vagy a franczia
— a magaét. Kétségkiviill egy okori rémai vagy go-
rog gyermek is mar nem hibdzott sem a verbumok,
sem a szoflizés alaptorvényei ellen. A mi latszo
szabalytalansag volt beszédében, az is torvényszerd,
mert sziiléi és kornyezete dialektusanak jogosultsaga
és torvénye volt.

Ha targyakon tanuljuk az idegen nyelvet is, s
nem grammatikdn kezdjiik, szintén nem nagy a kii-
lonbség, kivalt ha nem nagyon kozel rokon nyelv-
r6l van sz6 ahoz, melyet mar tudunk.

Ha targyon tanuljuk a nyelvet, s nem jut
esziinkbe egyelére nyelvhasonlité vizsgalatokba bo-
csatkozni, nagyon mellékessé valik, vajjon eldl vagy
hatul van-e Osszeragasztva, vagy killon all a rag,
vagy éppen a gyokszo ugynevezett flexidjaval van
kifejezve valamelyik casus vagy szam, vagy igeidd.
A targyon tanuldé minden el6forduld esetben kiilon
tanulja meg még a legrokonabb nyelvbdl is a casu-
sokat, id6ket stb. Legtobbnyire egy igét el6bb
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tanul meg participium vagy  perfectum alakban,
mint praesense vagy gyoke alakjaban.

Az ember nem reflexiok utjan tanulja a nyel-
vet, mert azon Uton soha meg nem tanulnd. Ha azt,
a mit hallok vagy olvasok, elfogadom nyelvténynek,
konnyebb nekem az arab nyelvben haladni, mint
annak, ki a mit a sziletett francziatol hall, vagy
olvas, grammatikai okait akarja mindenekeldtt tudni.
S mily fondk okoskodas, mely ezen tgynevezett
okkeresésre viszen! Epen a mit egy jol beszélotol
vagy irotol hallok, abbol lett a grammatika, mely
maga szorult rd, hogy a nyelvhasznélat igazolja az 6
allitmanyait, nem pedig maga az ¢él6 és megmasit-
hatlan nyelvtény, hogy a grammatikusok szentesitsék.

Annyira vinni, hogy az ember konnyiiséggel
értsen egy idegen nyelvet s magat nagyjabdl meg-
értesse azon nyelven, minden mas tudomdnynal
konnyebb  mesterség. De mindeniknél a  kezdet
lasst s a tokélyrevitel lehetetlen.

A kezdet minden nyelvben Ilassu, s nehéznek
tetszik, mert idegenszerii. Mig fiilink és nyelvérzé-
kiink hozza szokik az idegenszeri szavakhoz s Osz-
szerakasaik sajatsdgaihoz, koévagas lassusagaval ha-
ladunk.

A masik nehézséget a nyelvtanuldas befejezése
képezi. Annyira vinni, hogy igazan elmondhassuk,
ezt s ezt a nyelvet tokéletesen birjuk, lehetetlenség.
Még anya nyelvén sem viheti annyira az ember.
Ha egy idegen nyelvben mindazon formak, melyek
a grammatika targyai, lelkiinkben vannak is a syn-
taxis torvényeivel egyiitt, még vannak hatra ne-
hézségek.

Az  angol nyelv  paradigmait, hajtogatasi
modjait a legegyszeriibbeknek tartjdk és méltan. De
ha a grammatikan menve &t, olvasni kezdiink, belat-
juk, hogy a megértésben az keveset segit rajtunk.
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Az angol nyelv tobb origindlis fordulatot, idombeli
sajatsagot, sajat nemzetiességet mutat fel, mint bar-
mely ujkori nyelv. Az angol irdk tobbnyire egy-
szerlien érthetéen igyekeznek 1irni, de a kiilonbozo
ir6k stylje jobban eliit, mint (némileg az olaszt
kivéve) barmely mds 0j nyelvben.

Ha egy angol konyvet végig olvasott az ember,
a masik egy mas [rotol, sok részben idegenszerii-
nek tetszik, és mintegy bele kell tanulnia magét a
stylbe. Egy €16 nyelv sincs, mely annyira €l6 volna,
melyben oly boven felbuzgd fris forrasokkal gazda-
gitnd az ¢élet a nyelvet. Hozza tehetjik, hogy az
olaszt kivéve, egyet sem segitenek oly nagy to-
kélyre fejteni langeszii és nagy tehetségli irok ¢és
szonokok, kik mind megannyi origindlitasok. Mily
nagy a kiilonbség egy Milton és Shakespeare, egy
Addison és egy Thackeray stylje kozott; nem a kort
véve, hanem a szellemet és modort. Az olasz is
csak eleinte tetszik oly konnylnek. De a ki egy
torténelmi konyv, vagy kozonséges hirlap megértése
utan azt hiszi, konnyen elolvassa, nem Dantét, vagy
Petrarchat, hanem a mostani nyelvhasznalathoz koze-
lebb all6 és styljére nézve egyszeriibb Tassot, vagy
Ariostot, probdlja meg, s meglatja, hogy kiilon kell
azon stylbe belegyakorolnia magat.

Ezt is fejteni latszanak grammatizaloéink. Csoda-e?
Hiszen ez oly része a nyelvnek, mely a grammatika-
ban kevéssé lel helyet. Jobban mondva folilall a
grammatikan. Miltonr6l mondja egy kitlind angol
ir6, hogy ezen halhatatlan koltdnek tolldban a leg-
kozonségesebb sz6 is sajatsagos értelmet ¢és mély-
séget nyer — egy egész sor eszmét képviselnek
szavai. igy van ez minden valodi koltdnél és nagy
ironal kisebb nagyobb mértékben. — A prozairok-
nak is van, ha kitindk, bizonyos eredetisége a nyelv-
hasznalatban. Ez f6leg azon érdekeltség fokatol és
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mindségtdl fiigg, melylyel targyukrol irnak, s azon
modtol, melyen sajat eszméjoket igyekeznek masok-
kal kozolni. Egyik vilagos logika altal — masik
plasztikai képekkel s humoros érzésével akar meg-
gy6zni, — egy harmadik a szenvedélyekre apellal
s a képzelethez szol.

Mindenki sajat czéljaira mas maskép hasznalja
fel az ¢él6 nyelv oOrokosen gazdag és valtozatos szo-
kincsét €s sajatsagos fordulatait, szokésait.

Egy grammatikus talalhat sok kritizalni valot
Széchenyi irataiban, de ha merdben hibatlan volna
is a magyar nvelvtan szempontjabdl, ezenfeliil van
azok minden sordban ¢és szavaban valami olyan, a
mi nem a nyelvtan birodalmabol valé, hanem a
mellett hogy magyar, az ir6 legbensébb tulajdona.

Mit értene meg, mit tanulna Széchenyi miivé-
bol az, a ki mindig az 6 tiz r6fds periddusainak al-
katara figyelmezne, s nem iparkodnék eszméinek
merész roptét egész odaadassal kisérni? Mondhatni
recseg-ropog, de mindig enged a nyelv az 6 hatal-
mas eszének ¢és képzeletének ereje alatt. Magyar
nyelv az is, de olyan, a mind még soha nem volt,
s talan nem is lesz tobbé: Széchenyi nyelve.

De kisebb irdkat véve is, mindenik a maga ér-
telmi kore, képzelete ereje szerint mas-masképen hasz-
nalja az alapjaban ugyanazon grammatikai szabalyo-
kat kovetd nyelvet. SOt alig van egynehany mondattal
kimerithetd kis eset, a mit az életbéli kozonséges em-
berek ugyanazon szavakkal mondananak el. Egyik tobb
masik kevesebb eredeti nyelvfordulattal mondja el.

Nyelv emberi subjektivitas nélkiil nem létezik
és nem létezett a foldon. Ha egy nyelv bizonyos
idiom nélkiil nem létezett, nem Ilétezik és nem 1¢é-
tezett bizonyos individualitds nélkiill. Csak a gram-
matika és a szotar amit azzal, hogy Ok magokban
foglaljdk az egész nyelvet. Egy ¢16 nyelv milliok
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ajkdn s ezer ir6 konyvében, egy holt nyelv koltdi-
ben, historikusaiban, tudodsaiban stb. él. Es mily
valtozatos  gazdagsagdban a  hasznilat  modjara
nézve!

Midén a grammatika minden subjektivitasbol ki-
vetkéztetett eszme ¢és ¢érzés nelkili nyelvet tanit,
olyat tanit, a mi soha sem ¢lt, soha sem létezett.
A legbecsesebbet, a mi a szonak jelentést, hatarozott
értelmet  koOlcsondz, a mi tulajdonkép életet ad
neki, épen azt sajtolja ki beléle. Ez aztdn valoban
holt nyelv, ha sajat ¢l6 nyelviink is a targya. S
ezen holt, érzéstelen, gondolatlan {ires valamit6l
csak lankasztdé és lélektompitd hatast varhatunk a
nevelésben.

Pedig mi volna sziikségesebb, mint épen a
n3'elvismeret azon részében, mely a targyak ¢és
szavak kozti kapcsolatot akarja elevenen bevésni
a lélekbe s kovetkezbleg az emlékezetbe is, hogy a
sz6 fessen, subjektiv érzések altal az érzésre is
hasson, s még bizonyos zenei hatast is tegyen, —
szoval, hogy az legyen vele elérve, a miért a szot
hasznalni szoktak?— Folfoghatlan, miért olvastatjak
iskoldinkban  Tacitust és Virgilt, ha azok nem
egyebek, mint példdk gyljteményei a latin gramma-
tika szabalyaira.

Ha subjektiv részét a nyelvtanulasnak tartjuk
egyik nehézségnek, — az csak azon tekintetben all,
hogy sokkal kevesebbet kellene grammatizalnunk,
mint eddig, s sokkal tobbet olvastatnunk mint
eddig, hogy a nyelvrdl kell6 fogalmunk legyen.

Mert kiilonben ezen nehézség elleni kiizdésnek
utja rézsakkal és realis haszonnal van hintve. A kii-
16nb6z6 irokon nemcsak targyakbeli taplalkozast is
nyerliink, hanem nagy szellemek Iélekemelé térsa-
sagaban forgunk. Hogy iskolaink a régi klassikus
nyelvekben ¢és irodalmakban oly kevéssé boldogulnak,
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a sokat olvastatas elhanyagolasabol is foly, olyféle
olvastatast értek, melyben a lélek egészen a tar-
gyon s ne a forman csiingjon, azaz a sz6 és a be-
szédforma mentdl ¢élénkebb benyomast tegyen a
targygyal egyiitt, sa kifejezett ¢és a kifejezés tel-
jesen Ossze legyen forrva. Minthogy pedig erre
a grammatika miatt nincs id6, s az olvastatds sem
egyéb  0rokds  grammatizalastatasnal, —  minden
hatramaradasnak a grammatika az oka. Azt ma-
gam is nemhogy elhanyagolandénak hinném, hanem
ellenkezéleg igen jol meg akarom tanitni; csak
azt allitom, hogy a grammatikat fonadk rendszerrel
tanitjdk, hogy a grammatika éppen nem minden és
nem is a kezdet, s nem is a czél és vég egy nyelv
értésében, ¢és hogy értelmi kifejlédésiinknek, ugy
a mint tanuljak, valdsdgos megdlo betiije.

Ha grammatikdn kezdjiik, s mindig csak az lebeg
eléttiink, mint czél, minden nyelv megtanuldsa ba-
jossa van téve, ¢€s roppant kiilonbségeket allitunk
fol mesterségesen a nyelvek bajosan ¢és konnyen
megtanulhatéosaga kozt. Az angol és olasz nyelvet
hasonlithatlanul koénnyebbnek tiinteti fo6l egy gram-
matika, mint a latint vagy gorogot.

Pedig a tulajdonképi nehezebbség nem magéaban
a nyelyben van, hanem abban, hogy a régi kony-
vek régi vilagrol, s annak a mieinkt6l nagyon kii-
16nb6z6 viszonyairdél és dolgairél szoélvan, a targy,
mir6l a konyvek szolnak, magyarazatokra szorul.
Historiai, geographiai, régiségtani, mythologiai is-
meretek nélkiil meg nem értjiikk, ha a nyelvet ezek
nélkiil megtanulhattuk volna is. —  Apparatusok
kellenek a legegyszertibb styli klassikai konyv-
hez is.

Azért a klassikusok magyarazatdban a fosulyt
a régi real ismeretekre kell fektetniink a grammatika
helyett. Histoériai, geographiai, archaeologiai magya-
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razatokat kivannék mind a tandrokt6l, mind a
classikusok kiadasainak jegyzeteitdl, a sok gramma-
tikai, s a megértésre nézve tobbnyire folosleges
jegyzetek helyett.

Nem mondom, hogy a homalyosabb helyek s
szokatlanabb  szohasznalatok meg ne magyaraztas-
sanak. So6t ellenkezdleg! Csakhogy nem a gram-
matika illustralasaként kell ezekre jegyzést tenni,
hanem ebben is a dolog megértését tartani szem-
mel.

A vilag halad ezen részben 1is. Xenophonhoz
hasznalhaté specialis szotdr van kiadva némeil. S
nevezetes ¢és czélszeri Wjitas benne az, hogy rajzok-
kal illustralt realis magyarazatok vilagositjak a tar-
gyat magat. De nem eléggé elemi kézi konyv ez
sem, hogy az altalam ajanlott modszer mellett kez-
dére nézve hasznalhatd legyen. Az igék szokatla-
nabb rendhagyasai nincsenek mint kiillon szok bele-
foglalva. Jobb ennél ezen tekintetben a Homér-
noz kiadott szotar Crusiustol.

Azonban olyszerli nyilvanos oktatasnal, a mi-
lyet én ajanlok, a tanitonak és segédtanitoknak kell
potolniok mindezen hianyt, s a szamukra készi-
tendé kézikonyveket kellene joval terjedelmesebb
dologi magyardzatokkal ellatni, mint a mindket
eddig a tanitvanyok szadmara készilt kézikonyvek
tartalmaznak.



V.

MIN KELL KEZDENI EGY IDEGEN NYELV
TANULASAT?

Ha nincs nehezebb, s6t gy szolva lehetetlenebb
mint tokéletesen tudni barmely nyelvet, nincs kony-
nyebb tantdrgy, mint egy-egy nyelv sziikségeinkhez
képesti megtanuldasa a megértés szempontjabol. Er-
deklé targyon és  subjectivitashoz, egyéniséghez
kotve tanulvan, nincs koztok nagy kiilonbség, min-
denik konnyd.

El6 emberekkel tarsalogva, veldk dolgot igazit-
va, tanulvdn a nyelvet, azok subjectivitisa, szenve-
délyei, értelme és egész jelleme a legteljesebb mér-
tékben gyakorolja rank hatisat, s6t ekkor az ide-
gen szO6 oly hatassal van, hogy vele egyliitt még a
gondolkozasbdl és érziiletbol is elragad valami rank.
Mindezen vér és lélekbeli elemek nagyon eldsegitik
azt, hogy ne csak grammatikai korrektséggel, ha-
nem bizonyos eredeti sajatsagokkal vésédjék lel-
kiinkbe az idegen sz06.

A targyakon tanulas lokalis szint, az emberi ¢élO
egyéniség melegséget kolcsondéz a szavaknak, és ki-
fejezés-modoknak. Utdbbi elem az, mely utanzasi
tehetségilinket a nyelvtanulas ezen Iényeges kellékét,
kolti fo6l benniink. De ha erre nincs alkalom, kony-
vekhez, még pedig nem rosz irdktél szarmazott
konyvekhez kell folyamodnunk. Hogy ezt mindjart
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elejénte sziikséges tenni, vildgos; mert ekkor van
leginkdbb sziikség arra, hogy mind a targyi, mind
a subjectiv benyomas mentiil elevenebb legyen és a
szavak és nyelvformdk a targyakkal, viszonyaikkal s
bizonyos hangulattal s érziilettel 6sszeolvadjanak.

Példaul (horrendum dictu!) meg akarok tanulni
arabul, még pedig a nélkil, hogy taldlnék ¢l6 szoval
tanitot rd. Le kell hat arr6l mondanom, hogy be-
szelni megtanuljak, vagy csak a kiejtésrdl is helyes
fogalmaim legyenek. Csak arrdl lehet szo, hogy
arab konyveket értsek meg.

Eléveszek egy grammatikat, hogy olvasni, irni
megtanuljak bel6le, mar annyiban olvasni, hogy
csak koriilbelil tudom magyardzat utdn bizonyos
hangok kiejtését. De nem ¢épen igy volnék az
angollal, némettel, ha sohasem hallottam beszédet
zen nyelveken?

Ep ugy mondja a németiil irt grammatika bizo-
nyos eurdpai nyelvekben egy-egy hangra, hogy az
az a és e kozt van, mint az arabban. Egyszersmind
begyakorlom egy kevéssé az irdsmdodot. — Magam
csindlok a betilk kozt oly rendet, mely legkonnyeb-
ben lathatova teszi a hasonlok kozti kiilonbséget. —
Ezen konnyitést nem szoktdk a grammatikusok ké-
szen megadni. Tovabb akar ne is menjek a gram-
matikaban.

Elég, ha a betiiket ismerem. A grammatika
tobbi részét annyival kevésbbé bantom, mivel latom,
hogy az rendkivil bonyolult tomkeleg. Szerzek
egy jo szotart, s kapok pl. egy francziaul irottat.
Ataldn szotar dolgaban, mint térkép dolgaban min-
dig legjobb a legkimeritdbb és teljesebb. A szotar
kiteszi azt is minden szé utan, hogy koriilbelél hogy
mondjak ki. Legtobb hasznat akarom venni a fran-
czia-arab résznek. A bibliai tarsasag boltjaban olcson
vehetem  meg az O-testamentumnak egy arab  és
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hozzd egy francia forditasat. (Ha arab szotarom né-
metiil magyardz, akkor az arab biblidhoz egy német
biblia forditast veszek.)

A biblia nagy elonye a nyelvtanuldsban, hogy
maga a targy eldttiink kisebb-nagyobb mértékben
ismeretes. Aztan egyszerli, ¢és minden nyelvre tel-
hetdleg szoszerinti hiséggel — forditottak.

S tudvan, hogy az arab legkozelebbi rokona az
eredeti zsidonak, alkalmasint az arab szoveg leg-
kozelebb jar az eredetihez.

Tovabba elénye, hogy barmely nyelvben szint-
oly képzelethez sz0l6 s lelket érdekld, a mily gyer-
mekded. Erésen kifejezett subjectivitasban, mely a
legegyszeriibb elbeszélésben is ott van, folér a leg-
jobb poétai mivekkel. Végre elonye, hogy gyakran
ismétli, varidlja ugyanazon szavakat, kifejezéseket
¢és néha mondatokat is.

Elkezdem mindjart Mozes ot konyvét legel6lrdl
arabul olvasni, s gyakorldsul le is irom az egy sorra
terjed6 elsé verset. Igen hianyosan ejtem ki taldn
a szokat, de besz€élni nem akarok megtanulni, beérem
azzal, a mit elérhetek. Elolvasom: ,Fi albedi
khalk allah alszema ve a lard z.”

Latom francziaul annyi ez: ,,au commencement
Dieu créa les cieux et la terre.” (Kezdetben teremte
isten a mennyet és a foldet). Fi=ban, -ben. Ezt
megkapom az arab-franczia szétarban. Albedit ily
médon nem kapom meg. De megkeresvén a com-
mencement alatt, (a francia-arab részben) ott kapom
a bedii-t. Tehdt az al csak ragaszték. Azt teszi: az
vagy a. Fi albedi: kezdetben. Khalk kovetkezik.
Ennek igy megkapasaban nem bizvan, bar meg lehet
kapni, ,cr¢er” alatt keresem s csakugyan khalk nem
istent tesz a mi a franczia szdérendben kovetkeznék,
hanem ezt: ,teremte” ,vagy a mult mas form4jat,
a mi egyelére mindegy nekem. Allah: isten, ezt
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megkapom akarmelyik Uton a szoétarban, ,,Alszemat”
(vagy aszszemat) a francidban keresem ciel rovat
alatt. Az ,et” (és) kovetkezik. Ez arabul ,ve”.
Alardz, tudom annyit tesz, mint ,a foldet”. Ezt ki
sem keresem, mast nem jelenthet.

Hol wvan itt a csodalatossag a szofiizésben? —
Az, hogy az arab ,kezdetben”-t mond, még jobban ha-
sonlit abban a magyarhoz, mint a franczidhoz. Ha
nem reflektdlok is, legaldbb mnemonicai segitség,
hogy az al hasonlit a francia le-hez; és németiil
is tudvan, Onkénytelenill is feltinik, hogy ardz
sOt talan erdz, annyit tesz, mint a német Erde.
Azzal, hogy deklinaczidokat nem tanultam, nem vesz-
tettem. Alardz pl. amaz elsd mondatban azt teszi: a
ofoldet.” A kovetkezOben a nominativus 1is csak
alardz = a fold. A hasznalatban reflektdlds nélkiil
is megtanulom ezt. Hogy a kovetkez6 mondatban
khevietnek, mely adjectivum, s azt teszi, iires, puszta
egyik formdja khui, (vagy khevi?) az egy gramma-
tikdbol examindltnak nagy fejtorést okozhat s tan
¢lete sorsa dol el az ilyesek miatti bukisdn; de a
ki egyebet nem akar egyelore, mint hozzaszokni,
hogy targyakat tanuljon az arab nyelv segedelmé-
vel, legalabb annyit felejthetleniil megtanult, mit tesz
a ,,kheviet”.

Atalan azok az arab proteusi formak, melyek a
verbumok oly valtozatos flexioit mutatjak, legjobban
s aranylag igen konnyen fixirozhatok emlékezetiink-
ben, ha targyhoz kotjik Oket, s nem csak értelmes
mondatokban, hanem egy elbeszélés lanczolata men-
tében fordulnak el6. A mi szo6t megtanulok, forma-
javal egyiitt egészen lokdlis értelmet nyer, s annal
jobb minél  kevesebbet t6r6dém a tobbi formaival..
Rendre minden forma elé fog keriilni ugy is mind
ily targyhoz kotott hatarozott értelemben s Mozes
styljének naiv fenségével.
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Valaminta gyermek, ki nem hallotta se maga nem
probalta ugyanazon egy szOt végig conjugilni vagy
declinalni, s6t az a temérdek szo, melyet megtanult,
nem fordult eld minden esetben s még is tudja
gyakorlatilag a torvényt, Ugy az emlitett tanulas
melett néhany lapon athaladva a nélkill, hogy sza-
mot adnank réla, alakulni kezdenek fogalmaink az
arab nyelv némely torvényeirdl s mind jobban
behatunk szellemébe. Mihelyt a szavak konnyen kez-
denek megmaradni emlékezetiinkben, mihelyt a mint
tovabb tovabb olvasunk, a forditasra kevesebb sziik-
ség van s az arab franczia szotarrész segedelmével
egy tét szot kikeresve azonnal vildgos a mondat,
akkor mar ugy szoélva birjuk a ,dimidium facti”-t.
Mert egy nyelvet ily moédon félig tudni, annyi mint
csaknem hatalmunkba keriteni azon fokig, a meddig
kozonséges értelemben annak Dbirasat szoktdk ven-
ni. Azzal ne amitsuk magunkat, hogy barmelyik
idegen nyelvben a szotart valaha teljesen nélkiiloz-
hetnék. Anyanyelvén sem tud senki minden szot,
mely az ¢életben hasznaltatik, s mely annélfogva
konyvekben is el6fordulhat.

Csak olvasni kell mar mentill tobbet, — a leg-
nehezebbjén  keresztiill estiink. Hogy a fentebbi
stddiumot elérjilk, az egy honap vagy igen rosz
esetben hat hét miive. Mig ellenben, ha az arab
grammatikdn kezdendk, s a szavak szamtalan pro-
teusi atalakuldsdt onnan akarndk megtanulni, tan
két év is kevés volna ennyire jutni, hogy konyvet
értsiink. Mulhatlan f6ltétele az eldadott modszernek,
hogy elejénte nagyon lassan haladjunk, ugy szol-
van csak fertdly és fél orakat kell raforditni. Els6
napokban egy-egy, két-két sorral kell csak tisztdba
jonniink. S miel6tt tovabb haladnank, elolril kell
mindig ismételniink. Mikor mar lapokon 4thaladunk
is, mindig eliilrél kezdjiikk olvasni, s6t legjobb, ha



49

a szoveget le is firjuk, s kiilon jegyezziikk le azon
szavakat, melyekre nézve fenakadasunk volt, hogy
hasonlé eset eldfordultaval konnyebben tisztaba
jojjink  velok. A sok ismétléssel akaratlanul is
konyv nélkiil tanultuk meg a szoveget.

Széndékosan hozam fel épen az arab nyelvet,
mely gyakorlati uton kezdve meg, nem sokkal ne-
hezebb, mint mas idegen nyelv, de grammatikdn
kezdve, bajosabb barmelyiknél az ismertebb nyelvek
koziil. So6t lehetetlen is megtanulni annak, kiben
a szellemi voracitas annyira nem fajult, hogy a
meg nem emészthetd kavicsot is magaba tomje.
Az arab grammatika akkor lesz csak a tanulonak
nemcsak konnyli, hanem tidn élvezetes is, midén
mar nagy nyelvanyag birtokaban ¢és a nyelv szelle-
mébe beavatva, — a nagyobb részét mondas nélkiil
is tudjuk, s csak imitt-amott ad Utmutatdsokat a
nyelvtan olyanokra, a miket vagy épen nem tud-
tunk, vagy csak homalyosan.

Az ajanlottam moddon nagy részben elenyészik
az az ¢ég ¢és fold kiilonbség, a nehézség tekintetében,
a melyet az angol nyelvtan és az arab nyelvtan
kozt talal az, a ki grammatikan kezdi.

Az itt csak példaul felhozott moddszernek van-
nak hatranyai. Egyik f6 az, hogy nélkilozi az éI6-
sz0 elevenségét. Betik s nem a hang jellemzd sa-
jatsagai szolanak a lélekhez; szem és nem fiil
utjan tanulunk. — Masik baj a nehézkesség. Ele-
jénte mindig a szotar advan nekiink dolgot, a be-
nyomas sokat vészit kozvetlenségébol. Harmadik
az, hogy a feln6tt iskoldzott ember a grammatika
szaraz dajkasidga alatt névén fel, le nem vetkdzhet
bizonyos nyelvtani tlin6dést, s mintegy babo-
nat, mely nem engedi, hogy mar a legelsé kezdet-
nél is a nyelvtényeket elfogulatlanul vegye tények-
nek, melyek nem szorultak magokon kivil mas in-
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dokoldsra, hanem Mozes szavai helyett a gramma
kat tartja szentirdsnak. — Végre van sokaknal egyéni
bibéje is a dolognak, mi miatt nem is boldogulnak.
Koénnyen viszen némelyeket feliiletességre. Mindjart
elejénte mohon kapjak a dolgot, s sokat akarnak
haladni egyszerre. Olvasnak tovabb tovabb a nél-
kiil, hogy at akarnak érteni jol a mit olvastak. Ek-
kor aztan egy csoport értelmetlen sz6 marad az
agyban, mi ellenkezik épen a modszer lényeges f0l-
adataval, hogy a sz6 és targy egygyé valjék. Mint
minden kezdetnél f6 dolog a ,keveset, de jol!”
Azonban az- Onfegyelmezés ezen gyakori hibdja in-
kabb onnan ered, hogy az iskoldk nem tanitottak
tanulni. — Ha pedig van tlirelmiink értelmesen ha-
ladni, az ajanlottam mddszer tanulni is tanit.

Ezen nehézségek némelyike elenyészik oly
feln6tt embernél, ki bizonyos specidlis targybeli
érdeklddésbol tanulja az idegen nyelvet. Ha pl. egy
rnathematikus akar megtanulni goérogiil, legjobb, ha
Euclides geometridjat veszi el6; ha egy magyar his-
torikus, legjobb azt vennie eld, a minek targyara
van sziksége, pl. legeldszor is Constantinus Por-
phyrogennétat; ha egy természetrajzbeli szakember
franczidul akar tudni, olvassa Cuviert, vagy Decandol-
let mindenekel6tt stb. Nem csak azért jo ez, hogy
a targyakat mar ismeri kisebb-nagyobb mértékig,
hanem azért is, mivel a targy érdekelvén fékép, a
nyelv élénkebb benyomast tesz a 1élekre.

fme nagyjabol az onerén valé tanulds idegen
nyelvekben. S a sikeres autodidaxis, mint egyebek-
ben, ugy ebben is igen sok becses utmutatast nyujt
az iskolai tanitasra.

Lassuk most, hogy kell tanitni az idegén nyel-
vet, s nevezetesen a classikai nyelveket az iskola-
ban? Ha sok egyéb targyban konnyebb megmon-
dani, hogyan tanulja egyes  ember  maga erején a
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targyat, mint azt, hogyan kell az iskolaban, — a
nyelvekre nézve az alt, hogy a modszer hasonlithat-
lanul konnyebb az iskoldban, mint az autodi-
daxisban.

Elenyésznek a gyermektanitasban mindazon hat-
ranyok, melyek egy feln6ttnél ezen modszer mellett
részint természetesek, részint igen gyakori egyéni
gyengeségb6l folynak. El6szor is itt nem holt be-
tik, hanem a tanitdé ¢él6 szava mondja meg a kiej-
tést, a hang jellemzO sajatsagaival egyiitt, a fil ut-
jan jut a Iélekbe a sz6 és kifejezésmadd.

Masodszor egy tanitd ezen ¢€l6 szava nélkiiloz-
hetdvé teszi kezdetben a szotar hasznalatat.

Harmadik, hogy nem grammatikdn kezdvén, a
grammatikai  elfogultsagrol;  tinddésr6l  sz6  sem
lehet.

Negyedik: EI6 nem fordulhat itt amaz eldre-
sietés, feliiletesség, mely felndtteknél meghiusitja
gyakran a nevezett modszer sikerét. Mert az isko-
lai és egyetemi tanitds egyik legnagyobb eldénye az
ontanulds folott, hogy a tanar szabja meg az eldre-
haladas stadiumait, a szellemi taplalék adagait, s
mértéktartasra szoritja a netalani szeleseket. — Vajha
iskoldink rendszere megemlékezvén az iskola ezen
kivalé eldnyér6l, nem tenné¢ tonkre maga ezen
elényt a nyargaldo sietéssel, mi miatt iskoldink ala-
pos tudas helyett csak feliiletességet s nyomorusa-
gos lelki félszegséget nevelnek az élet szamara!

Végre, ha azon akadna fon valaki, hogy bajos
a gyermeket targyanal fogva érdekld nyelvgyakor-
latot talalni, arra csak az lehet a felelet, — sajnos,
de igaz, hogy iskolaink noévendékeit nem érdekli
semmiféle targy; de ez csak a rosz modszer miatt
van. Mert kiilonben nincs a f6ldon és az égén oly
targy, mely rendkivilli mértékben ne érdekeljen
minden  gyermeket, csak hogy ne a leghitvanyabb
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oldalarol mutassuk be neki, hanem a legérdekesebb-
r6l, s egészen a gyermekek folfogashoz iparkodjék
alkalmazkodni a tanitd, hogy megértsék. A mit nem
ért az ember, hogy érdekelhesse? hogy lathassa azt,
a mit eltakarunk eldle?

Példaul a gordg nyelvet kellene tanitanom 8-10
éves gyermekeknek, kik még idegen nyelvet nem
tanultak, legalabb a grammatizalassal nem.

Els6 dolog oly gorog nyelven irt konyvet va-
lasztanunk ki, mely a gyermeki folfogashoz legko-
zelebb jar, — nem abstrakt, hanem a képzeletei
¢lénken megragadja.

Nemhogy bajos volna ilyet talalni a gordg iro-
dalomban, hanem a nagy gazdagsdg okoz habozast.
Valaszthatom kezdetnek a biblidt — még pedig az
Uj testamentumot, — mely gorogil maradt rank,
s abbol forditjak minden mas nyelvre.

Ha a gyermek még a népiskolakban olvasta az
0 testamentum nevezetesb historiai részeit, még pe-
dig egy kis kiegészitd szent torténet és szentfoldi
geographia kiséretében, a targymagyarazat keveset
kivan mar.

Kezdi a tanitd azon, hogy a gordg betiiket [rat-
va ¢és olvastatva igen jol betanitja a gyermeknek,
ugy, hogy dictandd is tudjanak irni gorogil. Egy-
elére az accentusokat mellézi,— a jelek koziil csak
a h irésa modjat tanitja meg. Tovabba, mint a go-
rog classicismus értéséhez  mer6ben feleslegesre,
nem is reflektdl a maganhangzok nagy részét i-re
valtoztatd olvasdsi modra. Senki sem tudja bizo-
nyosan, hogy a régi hellének ¢és romaiak hogy -ej-
tették ki betliiket. Konnyebb  megkiilonboztetés
kedveért a rovid gorég é-t e-nek, a hosszit é-nek
mondatja magyarosan. Lényeges csak az, hogy egé-
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szen kovetkezetes legyen a betlinek hanggal valo
visszaadasa.

A dictand6 iras ¢és olvasasban mar be levén
gyakorolva a gyermek, kezdddik a biblia tanitisa
gorogiil, ugy hogy a tanitvanyoknal ne legyen konyv,
s legjobb., ha a tanitonal sincs, hanem ¢l6 szoval
konyv nélkiil mond mindent.

A tanitd elmondja, rovidbe foglalja magyarul
Maté evangeliomanak elsé részét (s bizonyos kife-
jezések miatt nem azon szavakkal). Kezdi a gordg
szoveget a masodik rész elsd versével, mely Karo-
lyi forditasa szerint, (mit nem azért hozok fol, mint-
ha azt vélném, hogy ahhoz kellene sz6 szerint r'a-
gaszkodni):

~Mikor pedig sziiletett volna Jézus Bethlehem-
ben Juda (nemzetségének varosaban), Herodes ki-
raly idejében, ime napkelet felél jovének Jeruzsa-
lembe bolcsek.”

Ezen incisumokkal bonyolitott mondatnak a go-
rogben el6szor is az utolso f0 részét veszem, mely
gordg szorakassal igy van: ,ime, magusok kelet fe-
161 érkezének Jeruzsalembe.”

A gyermekek kezébe nem advan, sem gorog,
sem magyar bibliat, a tanité el0szOor csak ezt a par
szo6t mondja el gordgiil: ,;magoi paregenonto eisz
Hieroszoliima”; — magusok érkezének Jeruzsalembe.
Megmondvan a gyermeknek, a ,magoi” és ,eisz
Hieroszoliima” jelentését, nem is sziikséges mondani,
mit tesz paregenonto, maga taldlja ki. Miutan ezt
mindenik tudja konyv nélkiil is, le is kell iratni vel6k.

Ezutan ki kell bovitni a mondat e részét ezzel:
»apo anatolon”, keletr6l vagy kelet felol (jobb a
»fel6l”-t hasznalni, mint az apo-val egyarant kiilon
allo szocskat.)

Most mar ezzel egyiitt kell elmondatni és leirat-
ni az egyszeri  mondatot. Ezt is  begyakorolvan,
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tovabb kell menni azon részeire a mondatnak, me-
lyek azon kérdésre felelnek, 'mikor érkeztek a ma-
gusok. Ossze kell foglalni hit a mar tudottal ezt
is: ,en némeraisz Herodu tu bazileész” napjaiban
Herodesnek a kiralynak.

S igy tovabb eléfelé, mig az eleje is befoglal-
tatik, hogy a Jézus pedig sziiletvén Bethlehemben a
Judeaéban (azaz Juda nemzetsége varosaban.)

fgy lehet aztan tovdbb menni a tobbi versekre,
mindig a lehetd legparanyibb 1épéseket téve ele-
jénte, s mindig ismételtetvén az elébbieket. A kony-
vet pedig jO sokdig egyatalan ~mutatni sem
kell. Eloész6 utan kell leiratni apranként, hogy ma-
gok a tanitvanyok mindenike sajat keze Irasaban
birja a szoveget. — Ily lassan haladva, annal f{6l6s-
legesebb  konyvnélkiilozés végett folhagyni valamit.
Helyben az iskoldban a sok ismétlés ¢s hallas altal
akaratlanul megtanulja- minden tanitvany.

Egy szoval sem kell figyelmeztetni sem mult, jelen
idékre, sem genitivusokra, és accusativusokra. De annal
sziikségesebb megmutatnia térképen minden helyet,
melynek neve el6jon, s6t ha valami olyat tud mondani
rolok a tanitd, a mi egy eleven képpel allitja a kép-
zelet elé, — annal jobb. Nem kell felejteni a his-
toriai részt sem. El kell mondani, honnan s hogyan
legtt Herddes kirdlylyd a zsidok f6lott, Mik voltak
keleten a magusok? Mindezt réviden, de nem sza-
razon kell eléadni, nem felejtve, hogy nemcsak gyer-
meknél, hanem felndttnél is a tiszta fogalmak ilye-
sekben a képzelet munkaja fokép.

Ezen modszert kovetvén, az elsé hetekben kép-
telenség lenne egy-egy egész oOrat tolteni el egy
huzamban a goroggel. Eleénte kivalt csak mellékes
targy legyen. Pl. az a tanar, ki a torténelmet tanitja,
az ora kezdetén néhany szot elmond, s elmondatja.
Azzal félben hagyvan, atmegy a f0 targyéara. Ora
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végén ismét néhany perczet fordit ra, — a gyakorld
ora kozben ujra eloveszi.

Csak arr6l lévén szo, hogy a szavak a targygyal,
a ful Otjan, s papiron a szem TUtjan is, megmarad-
janak a lélekben, s minden analizdl6 magyardzat
csak karara levén a benyomas elevenségének, nincs
mivel egy orat eltdlteni.

A tanitd kihagyvdn egyes verseket, sét tobbe-
ket is, hova tovabb konnyebben fog haladni tanit-
vanyaival, ha elejémé nem siet.

Nem sok nap kell r4d, s mar a gyermeknek 0sz-
tonszerlileg otthonosabban hangzik az ,.epi on”, kai, az
»on”, .én” végzet, a tai, a menos, ,,sas”, ,,eis”, mint sok
heti grammatizalds utdn. Az emberrel sziiletett te-
hetségnek mondhatjuk, hogy csak kétszer forduljon
elo valamely formaja a szavaknak, s mar az analo-
gia érzéke harmadik esetben szokasként fogadja el,
anélkiil, hogy reflektdlnank r4d. Ezen érzék hijaban
soha sem tanulnok meg anyanyelviinket.

De ezen érzék nagyon fogékony levén az em-
berben s kivalt a gyermekben, bizton épithetiink
rd. Ha egy lapon 4thaladtunk a Ileirt moddon, mar
a masodikon, ha 1) fomellék nevek és igék fordul-
nanak is el6, harmadrész annyi erével és id6vel ha-
ladunk at rajta. Mert a formak sziintelen ismétldd-
nek, vagy legfoljebb kissé varialtatnak. Erzékiink
legkevésbbé sem haboz pl. a menos, a mené és menon-
féle végzeteket azonos jelentésiieknek venni, ha nem
tudjuk is, hogy mi a foemininum, mi a neutrum.

Egy félév alatt mindig tobb tobb id6t forditvan
rd egy huzomban — a biblia tobb részén Ilehet ke-
resztil menni Mig utoljara magdt a konyvet advan
a tanitvanyok kezébe, csaknem folyvast olvassak.
Csak a szotart kell potolnia a tanitonak némely
még elé nem fordult szavakra. Ekkor mar f6losle-
ges a szoveg leiratasa s sokszori ismétlése.
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Semmi sziikség arra, hogy az ember elejénte ma-
gyarbdl forditson gorogre.. A tanitds joval késdébbi
stidiumaban kell eld venni, mikor a nyelvformak
ontudatos précisioval hasznalhatok, és az otthonos-
sadg benndk bizvast foltehetd.

A Diblidnak a goroég nyelv szempontjabol tanu-
lasara nézve megjegyzem, hogy azt csak épen az
els6 kezdet kézikonyvéil veszem, mintegy paradig
mak helyett. Mér egy fél év mulva el6 lehet venni
egy-egy klaszikai gorog irot.

Es ambar sok kozt lehet valogatni, targyanal
fogva legjobbnak tartom valamely go6r6g histori-
kust el6évenni, SOt ezt els6 kezdetnek is lehet hasz-
nalni a gordg biblia mell6ztével, melyet inkabb csak
a modszer illusztraczidjara hoztam fel.



VL
HISTORIA S NYELVTANITAS EGYUTT.

Targyon tanulni a nyelvet és ezenkiviil a szako-
kat telhetfleg Osszekotni, ez a két vezérelv viszen
azon javaslatra, hogy az algymnasiumban a gorog
nyelvet ugyanaz tanitsa, a ki a torténelmet s az ez-
zel mellesleg kapcsolatos geographiat.

Minthogy pedig a histéria tanitdsban az algym-
nasium targya a gorogoket megel6zott és egykoru
civilizaciok, de kiilonosen a hellének histéridja vol-
na, nyelv, torténet és geographia tanitds targyra
nézve is Osszeesnének.

Elf6 lehetne ugyan venni kezdetil Xenophon
Anabasisat, mely szintoly szép ¢és tanulsagos 1is, a
mily egyszerli. De mind targydra nézve historiailag
becsesebb, joval gazdagabb és valtozatosabb, mind
eléadasara  kitlindbb  classicust  valaszthatunk  kez-
ééitil.

El6 lehetne venni vagy a gordg biblia egy da-
rabjan athaladvan, vagy mindjart elejénte is Hero-
dotust, beldle nemcsak oly részeket hagyva ki,
melyek nem gyermeknek wvalok, hanem a mondato-
kat is elejénte vagy minden incisumbol kivetkéztet-
ve, s értelmi kapcsolatba hozva, vagy akar kiegé-
szitve a mondatokat rendre mint a biblidbol vett
példaval vilagositottam.
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Herodotust a masodik félévben, vagy a masodig
évben lehet elovenni. De nem kell el6l kezdeni a
konyvet a gordg olvasasban. Megelézné Herodot
gorog olvastatdsat Herodot magyar forditasban ol-
vastatasa. Ebben jo messze, a munka felén tal is
lehet haladni, hogy ezen pdaratlan érdekességli s
épen gyermeknek valdé konyv teljes mértékben fel-
koltse a targy iranti érdeklddést.

Herodot nemcsak Gorogorszag torténetére, ha-
nem a régebbi monarchidkéra nézve is eredeti for-
ras. Perzsia, Média, Scythia ¢és kiillonosen Egyptom
eleven leirasokkal, s sok részben hiven van leirva
benne. Ha mdar sziikségesnek véljiilk, hogy ama
régibb orszagok torténelmi vézlatdval kezdddjék az
algymnasiumban a torténelem tanitidsa, alkalmasabb
kézi konyv rd nincs Herodotusnal, mely szorosan,
Egy mondhatni epikai egységli cselekvényben koti
0ssze azok torténetét Gorogorszagéval is.

Eloszor is egy magyar forditast kellene készite-
ni beldle, melyben kihagyatnanak oly epizédok, mi-
né a Kandaulest illetd, s mind a scythak boszuja s
Astyages¢ Harpaguson, mely utdbbi borzalmas ¢és
undorit6. Atalan véve sokat nem kell kihagyni. F§
dolog, hogy a styl herodotosi egyszeriiségli legyen.
Ezt nem érjik el az O periddus alkotasaval, mely
gorogben igen egyszerii, de az uUjkori nyelvek bar-
melyikén bonyolultnak tetszik. Az ,¢s” ,hat”, ,meg”,
spedig”, ,is”, — s mas Osszekotd szocskak gyak-
rabban hasznaltatnak s nagyobb szdmmal vannak,
mint barmely Uujkori nyelvben. Ezek a hosszabb
mondatokat is oly vildgossd teszik, mindk az egy-
szeri mondatok a mi nyelviinkben. Leginkdbb meg-
kozelitjik a népmesék styljével. Hirtelenében némi
fogalom adéasul mind a kihagyasokra, mind a stylre
ide igtatok egy rovid példat. Igy kezdddnék sze-
rintem az iskolai magyar Herodot:
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»Krészos Liudia kirdlya volt Neki hodolt minden, a ki Haliiszon
innen lakott. Foly ez dél felél, — a paphlagonok és sziirek kozt. Om-
lik pedig ¢éjszakon Eiikszeinos nevii tengerbe. Tudtomra ez a Krdsz-
osz az elsé barbar, a ki helléneket kényszerit adofizetésre s némely
hellénekkel szovetséget kot. Hatalma alaveti az azsiai jonokat, acolokat,
dorokat. Ellenben szovetséget kot a lakedaimoniakkal. Annak elbtte
szabad volt minden hellén.”

Krészosz tizenkét tartomanyt csatolt Liididhoz, melynek féva-
rosa Szardis volt, a gazdag és viragzo. Megfordult ott Gordgorszag
minden bolcse, a ki csak volt abban az idében, egyik a masik utan.
Odavet6dik Szolon is, egy athenai ember. Ez adott torvényt az Athe-
né-belieknek, kértokre. Azutdn elment tiz esztendeig utazni azért, hogy
vilagot lasson, de meg azért is, nehogy vagy egyet meg kelljen valtoz-
tatnia a torvények koziil, melyeket alkotott. Az athénebelick magok
meg nem masithattdk, mert erésen megeskiidtek volt, hogy megtartjak
Szoion minden torvényét. Igy hat ezek miatt, de tapasztalis kedvéért is
indult utra Szolon. Volt Egyptomban Amazisnal, és eljott Szardiszba
Krészoszhoz is.” stb.

A ki Herodotot olvasta, latja, hogy az elejérdl
egy ugrassal a gyonyorli parbeszédnél vagyok, me-
lyet az egyszerii bdlcs folytat a gazdagsagaban doly-
fos kiralylyal, s mely parbeszéd oly koltdileg van
befejezve késébb Krosus  bukasaval. A kihagyott
helyek kozt van Kandaulész episodja, mely nem gyer-
meknek valo. Ilyes azért is melloztetnék, hogy ha-
marabb jusson a gyermek az elbeszélés cselekményé-
nek valédi kezdetéhez. A fentebbi a 6-ik 28. és 29. feje-
zetbOl van Oszszedllitva. Ezutan sok  fejezeten  ke-
resztiil mi sem, vagy kevés  kihagyando. Széles me-”
derben s aradozva foly wugyan az elbeszélés, de
szebbnél szebb anekdotdkon és  epizdodokon At
Nem kell kihagyni a meséket, mondakat sem. —
Csak a szembetlind  alaptalansagokra s babonakra
nézve mondhat a tanitd egy egy megjegyzést. Kii-
lonben sokszor maga az ird teszi hozzd, hogy ma-
ga sem hiszi, de igy mondja  el, a mint  hallotta,
— higyje, a kinek kedve telik benne. Legkevésbbé
kell pedig kihagyni a régi népek €s orszagok le-
irasat, — s mindazt, a mik Herodotot a maga kora
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ismeretének encyclopaedidjava teszi. A primitiv né-
pek erkodlcsérdl, az allamok alakulasa modjardl rend-
kiviil tanulsdgos részleteket tartalmaz. — Folosleges
tan mondanom, hogy ki nem maradhat a térkép és
a kronologia, mely utobbi részben a régi irok ata-
lan nem szoktak felvilagositni, s melyet a tanitonak,
kell utdnpdtolni, vagy még jobb az olvasokonyv
margojara kitenni az évszamokat, a Krisztus sziile-
tését véve kiindulasul.

A magyar forditds olvastatdsat félben hagyvan
ott, hol a gorog-perzsa habora tettleg elkezdddik,
a gorogon kell folytatni. Két mod van  hozza-
fogni.

Az elsd, hogy rovidre szabott egyszerli monda-
tokat kell csinalni az eredetibdl, melyek sokat ki-
hagynak belle s a kihagyottat magyarazat potolja;
de a mondatok kozt lenni kell elbeszélési vagy le-
irasi  kapcsolatnak. Kissé¢ belejéve, mind nagyobb
nagyobb mondatok veheték fel, mig néhény lapon
athalad, a szoveg Ugy a mint van lediktdlando s
mondatrél mondatra betanulandé, — még pedig oly-
forman, hogy a mint a gordg biblia példajan ki-
mutattam, a mondat forészét kell eldszor megtanit-
ni a hosszabb mondatokndl, s ugy rendre kiegé-
sziteni a jarulékokkal. A nélkiil, hogy sokat ma-
gyardznd az ember, igy az idegen nyelven, hol ennek
praktikus haszndlata van, tanulhatna be a gyermek
a mondatalkotas térvényeit.

Herodoton némely kihagyasokkal egészen ke-
resztiil kell menni. Ha az olvasidsban ¢és tanuldsban
egyik munkarol atugrunk hamar madésra és ismét
masra, mieiett egészen bele nem szoktunk stiljébe
és mieldtt targyat ki nem meritettiik, nem fogunk
egyet sem jol megérteni s mer6ben elvész rank
nézve a nagy Iirok szellemi erejének fOhatdsa, a
compositioban  mutatkozo  lélek. — Azonban ez
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nem zarja ki azt, hogy parhuzamban egyebet ne le-
hessen olvasni. Csak azt ajanlom, hogy a mihez fog
az ember, fejezze is be.

Elejénte, mig a gyermek belejon a nyelvbe, nem
oranként, hanem tiz perczenként kell csak elévenni
a targyat, — de tobbszor is — egy félnap folytaban.
Ez alatt egyéb tanitandd ¢és olvastatando. Még pe-
dig legjobb ismét Gorogorszag torténetében tovabb
haladni azon tal, hovd Herodotban eljutottunk. Kii-
I6nGsen a nevezetesebb varosok szervezetét, tarsa-
dalmi és politikai belviszonyaikat, melyek egysze-
riek, nemzeti szokésaikat, jatékaikat, templomaikat,
harczi modjokat — széval a mi az Ugy nevezett ré-
giségtanbatartozik, a'kaiom szerint is de kapcsolatos
el6adasban is el6 kell adni s vazlatban is leiratni. Mivé-
szetliikbol, épiileteikbdl, a mi metszvényekben elému-
tathatd, megmutatni, valamint az egyptomi épitészet és
miivészet fObb emlékeit. Azt a mit a gyermek még
Herodotban gorogiil fog elolvasni, csak nagyjabol
kell eldéadni, — t i. a persa haborut. A koriilbeliil
480-nal végzodé Herodot historidja €s a pelopon-
nesusi habort kozti Otven évre egyszerli magyar
forditasban lehet olvastatni is Plutarchb6l Simon
¢és Perikles életrajzat. SOt lehet régebbi korra vissza-
menni, Solon ¢és Lycurgus ¢életrajzara is. A régi
forrasokat és irokat, ha eredetiben nem lehet, for-
ditasban kell megismertetni. Ismeret mellett szép
eldadashoz, formahoz is szokik a gyermek, jobban
behat a régi kor szellemébe, mint barmely jo tani-
to el6adasa mellett.

Herodot gorog szovege kiilon lenne, kihagya-
sokkal, gyermekek szamar? kiadand6. Ez csak akkor
adatnék a tanitvanyok kezébe, mikor mar gyorsabban
lehet haladni rajta. Addig még mindig a tanitod
diktalja le a szoveget. Mikor mar kevés az akadaly
a megértésben, a tanitvanyokra kell bizni egy-egy
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fejezetet, forditsak le, nem ¢éI6 szdval, hanem iras-
ban mindenik. A szétart a tanitd potolnd. Lassan-
ként az oly gyakori ismétlés, hogy konyv nélkil is
megtanulja mindenik a szoveget, elmaradna. Akkor
nagy léptekkel lehet haladni s egy huzamban tSbb-
tobb 1d6t raforditni. De ekkor is az olvasottnak rovid
foglalatjat gyakorlatul iratni kell magyarul.

A mi a gorég grammatikat illeti, egyelore
annak csak létezésérél sem kell tudnia a gyermek-
nek. A himnemii, nénemli végzetek, pluralis, dualis,
genitivus, s6t a particzipiumok, mult idok jatszi for-
mai szintoly jol megragadnak nala, mint anyanyel-
vének szintén jatszi formai megragadtak  volt.
Csak miutin messze haladt a gyermek az olvasas-
ban s mar igen kevés segitséggel (egy-egy még eld
nem fordult sz6 megmondéasaval) maga erején is
fordit, lehet apranként csinaltatni vele a gordg
grammatikat. Ennek sok modjat lehet talalni, de f6-
dolog az, hogy magaval a gyermekkel csindltassuk.
Ha minden grammatika inductiv tudomany, akkor a
gyermeknek is  inductiv mdédon kell hozza jutnia.

A kovetkezd modot latom jonak.

Soha sem kell él6 szoban rogtoni felelet kiva-
nassal faggatni e végre. Ugy kell intézni, hogy mindig
papiron szemmel lathatd példdkon 4&lljon a szabaly.
Ez pedig igy torténhetik meg:

Egy kis szotar Osszeallitasaval kezdem, még
pedig egy magyar-gorog szotaréval. Egy vagy két
ives tiszta papir flizeteket csindl minden tanitvany,
annyit, a hany magyar betl van. Mindegyik fiizet
egy kiilon belti szdétara, mely ha megtelik, ugyanazon
betlire egy uj fiizetet lehet készitni; de ez alig
sziikséges. Nem ott kezdem iratni a szokat, a’ hol
épen az olvasasban haladunk, hanem el6l kezdem
Herd6dotot, ott, hol a gordg olvasast kezdtiik, hol a sok
ismétlésben akaratlanul konyv nélkiil is megtanulta
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volt mindenki a mondatokat. Foliratok nem min-
den szo6t hanem bizonyos tobbszor eléforduld sza-
vakat, de az -el6fordulas formajaban. A fOneveket
mindig sajat praepositioikkal. ,Ember” rovat alatt
el6 fog fordulni az ,aner” tobbféle variaczioban,
kirdly, sereg, nap ¢ hasonlokép. Kiilondsen valto-
zatos lesz némely ige, pl. a ,megy”, a ,jon” és
a,van” rovata.

Mikor a kijelolt szavak jokora mennyiségre gytl-
tek, (talsagig nem kell vinni), akkor azt mondom,
csindljanak most egy kis  gorOg-magyar  szotart a
mar meglevé kis szotarbol. Akkor az ,,aner” rovat
ala fog keriilni ezen sz6 minden esete, Kkizarva
netalan eléforduld synonimdit, mindé  halandd stb.
Ezzel mar megvan a grammatikdhoz sziikséges
anyag. Most aztdn a  nominativusok s kiilonb6z6
praepositiokkal ~ a tobbi esetek  Osszeallitasa kovet-
kezik a f6-és melléknevekbdl. Aztdn az igék-éi pro-
nomeneikkel. Csak egy kis combinatio  kell s ege-
szen szembetlindvé lesz igen szamos szabalya a de-
clinatioknak, = a praepositiock  természetének, melye-
ket a gordg szotar részben kiilon rovat ala is, meg
az illetd6  fonevekhez is  sajat  betiijokhoz be kell
iratni. A f6- és melléknevek  szabdlyai alig okoz-
hatnak fennakadast. S6t az  igék  komplikaltabb s
tobbféle hajlitasi modja is oly vildgosan ki fog tin-
ni, hogy a gyakrabban el6fordulé igék hianyzo sza-
mait, személyeit kevés tévedéssel  kiegésziti a tanit-
vany. Tisztdba jon a multakkal is, A mi a gram-
matikan kezdonek bajosan fér fejébe, az imperfectu-
mok, perfectumok, aoristusok kozti kiilonbség, szem-
mel lathatd, s az el6fordulasra emlékezve, konnyen
érthetd lesz. Elészor a meglevd iratott szotar go-
rog részébol csak atalanosan, mint multat iratja ki
az ember kiilon formaik szerint a multakat. Konnyl
akkor megértetni, mind értelem felel meg e szem-
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betiind  formakiilonbségek  mindenikének.  Szintugy
a classicusokbol vilagositja meg maga a gyermek a
sz6 értelmét, mint akar maga Pape a szo0-
tarcsinald.

S atalan a kézirati szOtar nyoman irasban
lehet kiilon Osszedllittatni egy-egy sz6 hajtogatésait,
annak rendje és mddja szerint.

Nem kell hinni, hogy felesleges munka a két-
féle szotar csinalasa, s ezenkiviil az utolsd6 0Ossze-
allitds is. Legkisebb benne az, hogy fogalma lesz
a tanitvdnynak a nyomtatott szoétarakrol, melyeket
még nem latott vagy hasznalt. A kétszeres s tobb-
szOr0s leiratasban van teljes biztositéka annak, hogy
orokre felejthetleniil megtanulja azt, a min maga
kezével sokat faradott. Megtanulja, hogy tényekbdl
maga vonjon el szabalyt; megtanulja pennara venni
az ¢lo szdéval bajosan evidencziaban tarthatéo adathal-
mazokat, s azokat rendezni, lajstromba szedni, beld-
tok  szabalyt abstrahalni. Ugyanazon eljards ez,
mely a mathematikaban is egyediil vezet sikerre.
Es az Ontanitasra képesitésnek ez a f6-f6 iskolaja
minden szakban. A természettudos igy rendezi tar-
gyait, gyljteményében, a kereskedd igy csinalja a
kettés konyvvitelt; a historikus csak ily Osszealli-
tasok utjan képes szamtalan szétszort adat kozt tor-
vényt, kapcsolatot taldlni,— s végre magok a Hum-
boldt Vilmosok és Boppok is ilyforma el6leges jegy-
zetrendezéssel  jutottak nagyszeri philologiai  ered-
ményhez. — Ha mindig csak ¢él6 szobelileg exami-
naltattdk volna magokat o6k és kovetdik, ott volna
ma is a philologia, a hol el6ttok volt.

Nem sziikséges az algymnasiumban messze ha-
ladni a grammatika szdérszalhasogatobb finomsagai-
ban. Ha csak a fOnevek, igék formadit ily moddon
nagyabol megcsinaltattdk vele, inkabb varhatunk be-
16le jo philologot, vagy barmely targyban magat fol-
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talalo embert, mintha a legvastagabb gordg gram-
matika minden csinyja-binyjat szajk6 modra megta-
nulta volna.

Mire a gyermek az algymnasiumot végzi, bevé-
gezhette egész Herodotust, részint forditdsban, ré-
szint — az utolsé felét — eredeti szovegben. Nem-
csak a grammatika elemei élnek Ontudatosan lelkében,
hanem Ontudatlanul a gordg szolasformak finomsa-
gai is. Mint kell épitni a leronthatlan alapon, -
az nem e helyre tartozik. Végig mehetett kényei
mesén a tanitd Nagy Séandorig a gordg torténelmen,
kivel a gorog fiiggetlenségnek vége, s eltanithatja a
romai torténelmet is Augustus kordig s esetleg a
csaszarsag torténetéi a népvandorlasig. — Olvastatta
forditasban Plutarch néhany biographidjat. — A my-
thologidb6dl tudhat a gyermek, a mennyi olvasas koz-
ben elGjott, s a tanitd eldadott. Sem részleteibe, sem
philoséphiai magyarazataiba nem kell mélyen bocsat-
kozni, s atalan kiilon tantargyat nem kell csinalni be-
16le. Elevenebben megtanuljak azt majd, ha Hornért ol-
vassak a felgymndsiumban, — mert az alsoba nem
vald, targyanal fogva. Nem egyes kihagyhaté részle-
tei, hanem kihagyhatlan motivumai nem gyermek-
nek valok.

Kiilonben is csak az egy Herodotussal is meg
van vetve mind a gordg nyelv, mind a vilagtorténe-
lem tovabb tanuihatasanak alapja.

Mint fentebb is megjegyeztem, a torténelemben
nem sziikséges folyvast Herodot koranal maradni,
mig Herodotot olvassdk. A tanar el6addsai megis-
mertetvén Hellas népét, teriiletét, szokasait s nagy
alapvonalakban torténelmét, mikre Herodot olvaséasa
kozben ujra meg ujra vissza lehet és kell térni, —
atmegy a tanit6 még az algymnasium negyedik
évében a romai koztarsasdg alakulasanak, fejtésé-
nek torténetére, s Plutarchbol gyermeki  felfogashoz
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alkalmazott stylli forditdsban egye-, romai neveze-
tesség ¢letrajzat olvastatja. A  tobbinél bdvebben
targyalandok lennének Roma elsd hoditasai, a cartha-
g61 haboruk, s Julius Caesar és Augusztus korszaka.
Nem a datumok ¢és szamok emlékezetben tartasa
lenne a tudds mérve, hanem a t4jékozottsag az
institutiokban, a kiils6 és belsd fejlodésben ¢és a ré-
giségtanba tartoz6 targyakban. Minden lerajzolhato
targjr hiteles rajzban lenne ismertetendd. Ebben is
a mai tudomany allasahoz képest a legérdekeseb-
bet, a dolog lelkét kellene kozdlni a tanitvanyokkal,
altalok konnyen felfoghat6 stylben. Felesleges mon-
danom, hogy mindvégig nem csak hogy jegyez-
tetni kell a gyermekkel, hanem hova tovabb bo-
vebb-bovebb jegyzeteket s kapcsolatosabb eldadast
kivanni meg. Mindenesetre az algymnasiumban be
lehet fejezni a romai koztarsasagnak s6t alkalma-
sint a Caesarismus els6 par szdz ¢évének torténetét
a népvandorlasig. Azonban f6dolog, hogy barmeny-
nyire haladott a tanitds, a fOgymnsium ott kezdje,
a hol az also végezte.

Gordg és romai torténetekre, gordg nyelvre,
illetdleg egy gordg classicus olvasasara hetenként mas-
féel napot s esetleg két napot is szanvan, nem nagy
kovetelés az, hogy a gyermek négy év alatt annyira
eljusson, a mennyire mondam.

llyforman lenne elosztva a tanitasi id6, pl. hét-
fon, kedden és szerdan délelétt (vagy lehetne ugyan-
ezen napokon délutan is) egy egész Ora, vagy annal
valamivel kevesebb, a tanarnak histériai szobeli el6-
addsa, s kozben vagy valtva Herodot diccéalasa ¢és
magyardzasa. Utana fél oOra szabad id6. A félnap
tobbi része az elbeszélteknek, részint a torténelmi
rendszeres el6adasnak, részint a Herodothoz a tanito
altal tett dologi magyardzatnak fogalmazasa irasban.
Béar egyszerli és ha nem is tokéletesen kapcsolatos,
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de elég értelmes ¢€s olvashatd lejegyzés volna megki-
vanand6. Az ellendrzés s feliigyelet és a sziikséges
felvildgositdsok mikéntjére nézve alabb atalanosan
szOlok. De lényegesnek tartom, hogy a szobeli
el6adasok mellett, melyeket az eldadd oran hallgat-
nak a gyakorld6 o6ran mindent, bar rovidbe fog'
lalva, irasba tegyenek a nodvendékek, s mintegy ma-
gok készitsék el kézi konyviiket.

Elejénte mindig csak egyszeri mondatokra kell
szoktatni, s mnem nagyon Sszigorin venni egy-egy
orthographiai tévedést, vagy hibat, pl. a neveknek
kis betlivel valo irdsat. — Alabb szoélok kiilon az
irds tanitdsrol, mely minden szak utjan gyakoroltat-
nék. Most csak annyit jegyzek meg, hogy az Aalta-
lam tervezett gymnasiumban mas elGismeret nem
kivantatnék meg a folveenddé gyermekt6l, mint a
meglehetds folyékony dictandd iras, s6t az elsd év
még az ebbeli fogyatkozason is segitene.

Ezen kivil a gyakorlé ora is felhasznaltatnék
olykor arra, hogy a gordg eredetiben olvasott clas-
sikuson kiviil mast olvassanak magyar forditasban.
A harmadik évben ezen gyakorlé ordkon készitnék
a novendékek kis szotarukat és grammatikajukat.

fme, ha a gorog nyelv és torténelem egy vég-
tében két egész napot foglalna is el, pl. egész hét-
fot és egész keddet, mennyiféle valtozatossdg hoz-
haté a lényegileg egyféle targybal — S mennyire
beleélné magat a gyermek ezalatt a dologba, — mig
ka ugyanannyi oOra szétszoratik, kevesebb eredmény
varhat6. Ezen két nap s6t masfél nap jobban meg-
gyokerezteti a tanultat, hogy sem Ot napi rakovet-
kez6 mas nemi targyak elmossak benyomasait.

De nézetem szerint elég a félnapi egymds uténi
gyakorlas is, s ezen félnapokat tetszés szerint lechet
szétszorni a hét kiillonbozé napjain. Nem nagy
kiilonbség a sikerre alkalmasint, ha harom vagy négy
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félnapot tanitunk-e e targyban. Azért vegylink fol
egyszeriség kedvéért masfél napot, hogy a hat napra
szamitott hét, egyenld negyedekre legyen feloszthato.
Tehat a gordgnyelv ¢€s historia az egész algymna-
sium mind négy osztalydban elfoglalna a hétnek ne-
gyedrészét, a mi, ugy gondolom, elég a kivant eld-
haladasra.



VIL
ELEMI TERMESZETRAJZ ALGYMNASIUMOKBAN.

A terményrajz mell6zhetlen tirgya a gymna-
siumoknak mai vilagban. Mar csak a gyakorlatisag
szempontjabol is megbocsathatd lenne-e, hogy 8
évi tanulds utdn a ndvendék ugy hagyja oda isko-
lait, hogy fogalma se legyen az orvostan, s gaz-
dasag alapjat képezé tudomanyok elemeirdl, — soét
a mindennapi életbe ezerféleképen befolyd termé-
szeti er0krol és anyagokrol?

Gyakorlati hasznat ezen targyaknak nem ta-
gadja senki; de tapasztaltam, hogy sokan a huma-
niorak buzgd partoléi kozol kételkednek a termé-
szetrajz észfejtd, gyermekneveld erejében, — s ha-
sonlithatlanul  kevesebb paedagogiai értéket tulaj-
donitanak neki, mint pl. a latin nyelvnek. Masok
— a papi emberek — attol félnek, hogy a termé-
szettudomanyok materializmust, vallastalansagot gyo-
kereztetnek meg mar a fiatal kedélyben.

Az elobbieknek azt felelhetndk, hiszik-e, hogy
a latin vagy akar a gor0g nyelv nagyobb eszméket,
tobb  bolcseséget mutatna fol, mint a természet
okonomidja? S utdbbiaknak azt feleljiik, amit egy
amerikai  természettudés  kérdezett egy theologus
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irotél, ki sajat tudoményan kivil minden egyebet
lenézett: ,Mit felel majd az ur ftélet napjan a vi-
lag Teremt6jének, ha azt talalja kérdezni: olvas-
tad-e fiam azt a konyvet, melynek szerzéje én va-
gyok?” (t. 1. a természetet.)

Es valoban, a természettudomanyokban az élteto,
az alapeszme az alkotd  bolcsesége, a bamulatos
czélzatossag ¢€és Osszhang a sokféleségben. — Oly
konyv és tanitds, mely nem az ezen val6 csoddlatot
kolti fel, csakugyan holt konyv és holt tanitas. De
nem is természettudomany az, hanem csak a kiilso
boritéka. Oly forma, mint azon vallas,, mely a
plspoki siiveget mutatnd fol a hit targyaul. Ha egy-
egy konyv  csupa nomenclaturat, kiils6 alakok sze-
rinti osztdlyzast arul természetrajz gyandnt, és azon
kézikdnyv szerint tanitanak, a konyv ¢€s tanitas
nincs a tudomany szellemében s kovetkezdleg nem
egyez a neveléstan szellemével ¢és czéljaval sem.
Mar pedig mostansdg alig  tanitnak egyebet isko-
lainkban, mint az allat és ndvénytanok faji, nemi
és csaladi  osztalyzasait, ¢és puszta neveket, tObb-
nyire konyvbdél, mi még az emlékezd tehetség gya-
korlasara is rosz, nemhogy egyébre jo volna. Mert
az emlékezetben is csak az marad Dbevésve, a mi
egy egész sor eszmével van  kapcsolatban, és a mi
értelmiinknek is dolgot ad.

A természettudomanyoknak még akkor is meg-
van nemcsak haszna, hanem észfejtdé hatdsa is, ha
a kiilalakokra  fektetjik a sulyt. Természetben
szemléltetve ¢és mindig lerajzoltatva, leiratva, s
elbeszéltetve az asvany-, novénytani ¢&s allattani
pontos determinacziok igen j6 észfejtd s Onmunkds-
sagra szoktatd eszkozok. SOt az a nevezetes ajan-
l16leveliik van, hogy mar a gyermeket hozza szok-
tatjak a leghelyesebb gondolkodési iranyra, mely-
nek alapja ahelyes latds, a tényeknek olyanokui
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vétele, a mindk azok valdban, — akdr vagyok véle-
ményeimmel egyiitt a vilagon, akar nem. Mily nagy
sziiksék van ezen irdany meghonositasara hazankban,
mutatja olykor politikai életiink, melyben néha kevés
torekvés mutatkozik a véleményeknek a tényekhez
valo szoros alkalmazasara. Hogy a természeti tar-
gyakkal wvaldé kozvetlen ¢érintkezés ¢és foglalkozés
mily nemesitéleg hat a lélekre, azt nem bizonyitom
hosszasan. Csak azt emlitem meg, hogy a Ileg-
nagyobb szellemek, a langeszii koltok a természet-
nek csak kiilsé szépségei irant is rendkiviili fogé-
konysagot mutatnak.

De részemr6l nem émém be a természetrajz-
nak csupdn kiils6ségeivel. Az asvany-, novénygyiijtés
€és a bogaraszat Onmunkassagfejtok; hanem ennél
mélyebb érdeklodést oOhajtok kelteni: a valodi ter-
mészet vizsgalat szellemét, mely mindenben a ter-
mészeti er6k miikddését igyekszik kilesni s a ter-
mészeti torvényeket keresi. Itt is a tudomany szel-
lemében vald tanitas a legjobb vagyis az egyediil
j6 paedagogia.

A terményrajz tanitdsaban a fOsulyt arra kell
helyezni, a mi a lelke ezen tudomanyagnak, a belso
organisation, a physiologidra ¢és a mindezek tala-
jat és éltetdjét képezd vegytanra. Ezekkel kapcso-
latban kiilonb érdekessége lesz azutdn a morpho-
logianak, vagyis a kiilalakzat tananak, s a csaladok,
nemek ¢és fajok szerinti osztalyzasnak.

Nem titkolhatom  aggodalmamat azon, hogy
sokan megdobbenve rajta, mily szokatlant  kiva-
nok az  algymnaziumtol, mint impracticus szo-
beszédet tovabb nem olvassak soraimat.

De aki végik hallgat, belatja, hogy korantsem
kivihetetlen, a mit javaslok, mert kevesebb annal, a
mit eddig akartak. Atalanossigban itt csak annyit
jegyzek meg, hogy minden tudomany mentiill mesz-
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szebb halad és fejlik, annal egyszeriibbé lesz, s
konnyebben felfoghato a gyermek altal is. Az uj-
kori philologia egyszertisit¢ a grammatikat, ¢és
szabalyokka emelte a kivételeket; a népek szoka-
sainak, muveltségének vizsgélata alkalmasabba tette
a histéridt arra, hogy a gyermek képzeletének is
tapot adjon; az algebra megkonyitette mind az arith-
metika, mind a geometria bonyolultabb kérdéseit; a
botanicaban Decandoll természetes rendszere a gyer-
mektanitdsban is megkdnyité ezen tudomanyt, ahhoz
képest, a mint Linné koraban allott. Az Osszehasonlito
boncztan 4atlatszobba tette az alattan egész rendsze-
rét. Végre a chemia altal kdnnyebben hozaférhetévé
lett mind az élettelen, mind az ¢él6 Iények alkata
¢s a rajtuk mutatkozd természeti er6k miko-
dése stb.

Az ¢én meggy6zodésem, hogy jobb elhagyni
egy-egy targyat, mint nem alaposan €s nem a tudo-
many szellemében tanitni. Mar pedig kizarjuk-e a
gymnasiumbol a természetrajzot, vagy pedig csak a
felgymnasiumba tegyilk e at? — Oda is lehet tenni,
de nézetem az, hogy az algymndsiumban marad ré
id6, s hogy a gyermeki folfogashoz semmi sincs ko-
zelebb, mint a végy- ¢és 4asvanytan szemléltethetd-
targyai s a természeti erdk szintén szemléltetheto
mikodése. Az altalam ajanlandd tanrendszerben a
targyhoz mar az els6 algymnaziumi évben hozza
lehet fogni, — csakhogy telhetéleg a leggszigorubb
rendben és egymasutanban. Mindenhez egyszerre
fogni az elébbi rendszer egyik legnagyobb hibaja —
ezt kerilni kell.

Mind maga a természet, melyben a szervtelen
testek megeldztek e szervesek eldallasat, mind a
paedagodgia, mely leghelyesebbnek vallja azt, hogy
az egyszerliekr6l menjiink at az  Osszetettekre, -
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azt javasolja, hogy a természetrajz tanitasat az élet-
telen testek ismeretén kezdjik, még pedig nem a
kiilalak szerinti elnevezéseken, hanem belsé Iénye-
gik ismertetésén. Ezen Iényegok folott pedig a
chemia torvényei uralkodnak.

Hérom éven 4&t, az als6 harom osztilyban tanit-
tatvan a szervetlen testek vegytanaéi az dasvanytan,
kovetkeznék a negyedikben a legtermészetesb rend-
ben a foldalakulastan, gologia, physika-geographia &4
meteorologia elemei. Ez befejezné az algymmaziumi
természetrajzi cursust, s ezen targyakat méltan lehet-
ne elemi természetrajznak nevezni. — Physica-geo-
graphia- ¢és foldalakulastan egyszersmind életet ad-
na az eddig oly szaraz és holt modon tanitott alta-
lanos  geographianak is, mihez elGismeret nem
volt.

A holt anyagok s azokon uralkod6 torvények
ismerete utdn s a chemidnak parhuzamban tovabb
tanitdsaval a ndvénytan, a novényi vegytan s nové-
nyi éllettan kdvetkeznék a felgymnasiumban.

Es legutoljara kovetkeznék az allattan az elSbbi-
eken tovabb épitve, s6t az elébbiek oly kényszert
befoglalasaval, mint a hogy a fels6bb szamtanban
kénytelenittetiink az elemi 0Osszeadast ¢és kivonast
minden Iépten-nyomon ismételni. Azonban, ha az
algymnaziumi noévendék nodvény-és allattani ismere-
tek nélkiill maradna is, de jol érti a végy- és asvany-
tan elemeit, mar kezében a kulcs, melylyel konnyen
haladhat tovdbb. Az elemi mathezissel s a vegytan
elemeivel  kitarul eldtte a  természettudomanyok
egész birodalma. Az algymnasium e targyban meg,-
tenné, a mit tdle kivanunk: a képesitést az Onerdn
val6 haladasra a természettudomanyokban.

Mint ezekbdl latni, a természetrajz alphajaul
s tengelyéill a vegytant veszem, hozzdszamitvan az
ugynevezett sulytalan testek physikajanak azon ré-
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szeit, melyek mulhatlanul sziikségesek a tlinemények
megértésére. — s melyek a gyermek mathematikai
s fogalomkdrbeli  el6haladottsdgaban  folfogathatok.
Ki lehetne dolgozni mind a vegytant, mind  a phy-
sika idevagd részeit a szOrszalhasogatobb hypothesi-
sek nélkiil pl. a vegylilési ardnyok folfoghatok a nél-
kiil, hogy egyelore az atomok elméletébe bocsat-
koznank. Az analysis elméletének ily végsékig vitele
késdbbi évekre vald.

Ha a physikdnak erOmiitani részét a menynyiség-
tanhoz csatolom aldbb, mint a koézponthoz, — a
terményrajzi  csoportozatban a  chemia képezné a
kozpontot, a melyhez sok hasznos és észfejté isme-
ret csoportosithatd. Ez volna nyomrdl nyomra
tanitandd, s minden stddiumban oly biztos tudasig
viend6, hogy semmi homaly ne maradjon benne s
felejthetleniil bevésddjék a lélekbe.

A rokon-ismeretek csak mellékesen tartozndnak
hozza; de minden a mi a tanitds utjaba esik, érthe-
tden megmagyarazandé. Igy pl. az egész elsd évet
el lehet tolteni az oxygen-, hydrogen-, s szénvegyii-
lési modjaival s az ezek ismeretén alapuld szam-
talan alkalmazassal. Itt is, mint minden mas
szakban, az als6 elemekre kell legtdbb id6.

Hasonlit a vegytan nemcsak logikai fokozatos-
sagra, hanem mas tekintetben is a szdmtanhoz. A
kozonséges élet s a természet az ipar annyiféle al-
kalmazasat mutatja fol a vegytani igazsagoknak, hogy
vele egyszerre egy sereg ismeretet nyeriink. SOt itt
mar az érdekes leirdsoknak is tér nyilik. Egy jo
olvasoékonyv érdekes olvasmanyul szolgalhatna e rész-
ben. Es mily szép szakaszokat lehetne a Csengery
altal irodalmunkba oly jelesiil atiiltetett Jonsthon
népszeri vegytandbdl az el6haladds minden stadiu-
maban f6lolvasni!
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Experimentumok nélkiil képtelenség lenne vegy-
tant tanitani akarni, és kiilondsen a gyermekeknek.
Es épen ez experimentumok teszik leginkdbb ezen
targyat gyermek altal is megérthetévé. Ezek utjan
mindenesetre  vildgosabb fogalmak maradnak agya-
ban, mint a mostani tanitds nyoméan a fidt megdle-
tett Brutusrol.

Igen, — mondhatjdk sokan — de Brutus egy
ujjal sem banthatja mar a mi gyermekiinket, mig
egy eclhibazott kényesebb vegytani kisérlet kiverheti
a szemét.

De nyugodjanak meg az aggddok! Egy sem ve-
szélyes azon experimentumok koziil, mikre az elemi
tanitasnak sziiksége van, €s itt is allana az elv, hogy
nem mindenféle curiosum vétetnék fol, hanem csak
a leggyakrabban el6forduld anyagokat és tlinemé-
nyeket illetd, — habar a fontosabbakat tobbszor is
kellene ismételni. Megjegyezhetjiik azt is, hogy kiil-
foldon a polgari s ipariskolakban eldadjak a vegy-
tant, még pedig aranylag jo sikerrel (aranylag t. i.
ahhoz képest, hogy az oOrak beosztisa ott is czél-
szeritlen.) Ujabb idSben az angolok mar az elemi
iskolakban tanitjdk a vegytant, még pedig experi-
mentumok kiséretében.

Nem az experimentumok veszélyességében van
jelenleg a baj, hanem abban, hogy a legartatlanabb
experimentumok  megtételére és megmagyardzasara
is sokkal kevesebb embert kapndnk, mint a meny-
nyire sziikség van. Ezen azonban egy ¢év alatt is
lehet nagyjabol segiteni.

Vegytanra ¢és a vele kapcsolatos experimentalis
physikdra az algymndsiumban is mindeniitt rendes
tanar alkalmaztatnék, legaldbb mig ezen ismeretig
egyszeri elemei dataldnosabban meghonosulnak, —
Els6 teendd, hogy elegendd szamu alkalmas egyént
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kapjunk ezen rendes tanarsagra. Azt ugy érjik el
legkonnyebben, ha az eddigi illetd szaktanarok, vagy
a fiatal er6k jobbjai egy egész évi cursusra folkiil-
dethének Pestre, hol mind az egyetemnél, mind mas
intézeteinknél levd, vagy netan intézetnél nem is
levé chemikusok és phisicusok kozremukodésével egy
kiilon tanfolyam rendeztetnék a vegytanra s experi-
mentalis physicara. Kiilon tanfolyam sziikséges mul-
hatlanul. Mert sziikséges, hogy egészen elemi mo-
don, elOkésziiletek fol nem tételezésével adassanak
el6 ama targyak nagyjabol az alkalmazas minél tobb
oldali eldaddsaval is. Ezen tanarjeloltek gyakorol-
tatnanak abban is, hogy magok is jol végrehajtsak az
experimentumokat, s el is tudjak magyarazni. -
Egyéb targy tanulasara nem koteleztetnének.

Az éllam a maga rendelkezése alatti gymndsiu-
mokban maga képeztetné chemikusait, az autonomi-
kus intézetekbdl az intézet valasztand ¢és latna el
koltséggel a jelolteket, kiket azonban, ha alkalmat-
lanoknak téinnének ki, a pesti el6készitd tanaroknak
joga volna hazabocsatani. Megjegyzem egyszermind,
hogy a fels6 gymnéasiumi vegytani tanitidsra kiilon
egyén képezendd, ki mar az organica chemidt ¢és
¢lettant adnd el6. Az ezen szakra jeldltek két évi
cursusra rendeltetnének  Pestre, vagy kiildetnének
kiils6 egyetemekre.

Ami kiilondsen az algymnasiumi tanart illeti, az
tanitnd mind a négy als6 osztalyban a végy- és 4s-
vanytant. Minden osztidlyban tanitna masfél napot.
Azonban eldadasi oraja csak egy volna — illetdleg
hetemként harom egy-egy osztalyban. Egy ra kovet-
kez6 oOra lenne az ugynevezett gyakorld ora, a tanit-
vanyok részére, s ugy gondolom, ezen szakban elég
is egy gyakorlo ora, ugy hogy ezen targy nem tol-
tené be egészen a neki szant fél napot. A gyakorld
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oran egy segédtanitd alkalmaztatnék, ki egy alabbi
szakaszban tiizetesebben leirandd6 modon vezetné a
gyakorlatokat. A rendszer maga moddot ¢és idéi ad,
hogy a rendes tanar maga tanitva tanulhasson.

Mert a fonebbiekben benfoglaltatik, hogy minden
gymnasiumnak el kell latva lenn jo laboratorium-
mal, hozzd vald szerekkel, kis kézi konyvtarral és
asvanytani és geologiai gylijteménynyel. E nélkiil
léteznie sem volna szabad a kdzépiskolanak.

Oly specialis szakok, s oly lassi haladas van
kimérve a tanarok szamara, hogy egy helyes eszl
s tanulékony ember az elemi osztdlyokban még tan
elokésziilet nélkiil is hozza foghatna, ha koczkaztatni
szabad volna a gyermekek érdekét.

A gyakorlo o6rak itt sem maradnanak el. Csak-
hogy itt tulajdonkép az eldadds volna a gya-
korl6 ora.

Az elbadéasi orat részint a tanar experimentu-
mai toltenék be, részint azoknak utancsinaltatasa,
ismételtetése a novendékek altal. Maga az a mi
mas szakban a gyakorldé oOra, valnék itt elméleti
orava. Egyik s fédolog volna az, hogy a gyer-
mekek  mindenike ezen gyakorldé oOran  rdvid-
ben, de pontosan lejegyezné maganak az el6-
adas ¢s latott és magyardzott experimentum féered-
ményét. igy e szakban is a gyermek maganak ké-
szitné el a kompendiumot- mert kinyomtatott kom-
pendium nem adatnék kezébe. Ezen kompendium
helyett lenne egy a Johnston modoraban irt végy- és
asvanytani olvasokonyv a gyermeknél, mely kiilono-
sen a népeknek technologiai ide vago eljarasat, ba-
nyakat, gyarakat irna le a sziikséges fametszvények-
kel ellatva. De mulhatatlan volna, hogy a vegytan
s ide wvagd physica histéridjabol is érdekes bio-
graphidk s egyes szokasok legyenek elbeszélve. A go-



78

rogok, romaiak ¢és a kozépkorbelieck némely idevago
mesterségei és mi mar nevetséges babondi, nagyon ér-
dekes részei lennének az olvasd konyvnek. Némely
nevezetes folfedezés torténete csatlakoznék még hozza,
ugy hogy az ezen szakbeli olvasdkonyv nem lenne
semmivel kevésbé érdekes s tulajdonképi rendszeres
historianal. Mai iskoldinkban még csak nem is almod-
nak rola, ugy latszik, mily nevezetes s mind a sza-
kot, mind a histéridt megvilagito tant melldznek,
midén a tudomanyok torténetét mell6zik. Mily 0Osz-
ton volna a nagy felfedezoknek s a tudomany mar-
tyrjainak  életrajza! Egy olvasdékonyvbol olvastat-
nék egy-egy szakasz és megmagyaraztatnék, a meny-
nyiben a teljes megértésre sziikséges.

A gyakorlé orak foladata volna itt is, hogy a
tanitottat minden nodvendék teljesen megtanulja és
err6l a tanitdé meggy6zOdést szerezzen kivalt a fira-
tas altal.

Ebben 1is, mint minden targyban tiltva volna,
hogy a nodvendéknek a tanitd otthon megtanulando
leczkét adjon fol. S itt is, ha mas nem, a kormany
készittetne a tanitok szdmara a legjobb szakértokkel
egy vagy tobb kimeritd munkat, mely utmutatdo lenne
az el6adas szigorti rendjére, az experimentumok meg-
ejtése modjara, s a modszer kovetésére

Es kiemelem azt is, hogy nem kellene az elemi
terményrajzban is kivalt elejénte szigorian kiszabni,
meddig haladjanak a targyban. Fddolog, hogy az
elemek, — s itt kiilondsen a szervetlen testek vegy-
tana s a vegytani asvanytan alapja legyen megvetve,
még ha maskép nem lehet, a kristallographia is
melldzhetd, s illetéleg késébbre halaszthato.

Habar, mint lattuk, a vegy- és asvanytanra teljes
fél nap helyett csak két orat szadmitok, egyelére ve-
gytk ezt is teljes félnapnak. Mind négy algymna-
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siumi osztalyban harom-harom félnap esvén ra, —
ez is betolti mindenik osztdlyban a hét negyed részét
Egy masik negyedrészt a torténetes nyelv foglalvan
el, marad épen fele a hétnek még mas tantargyak
tanitasara.

Ezen hatralevd targyak  koziil legfontosabb
a  mathematica, melyr6l  mindenekel6tt  szola-
nom kell.



VIIL
A MATHEMATICA TANITASAROL.

Szolok most az iskoldk azon targyardl, mely tan
leginkabb példanyul szolgalhat minden tobbi targy
tanitdsara, s mely mind real-iskoldkban, mind gym-
nasiumainkban egyarant tanitand6: szolok a meny:
nyiségtanrol.

Meggy6z6désem szerint abban a legjobb tanarok
mellett sem fog boldogulni az iskola, ha a mostani
két véglet kozt a kozéputat nem koveti. A mostani
két véglet az, hogy a tanar a maga egy oOraja alatt
a Tablan megmutaifa az algebrai vagy geometriai
miuveletet. Egygyel, kettdvel ugyanazon tablan ismé-
teltette, s aztdn a mutatott igazsag alkalmazasara
foladatokat hagyott ki, melyeket otthon Kellett kidol-
gozni, hogy a tanar meggydzddjék utolag, ki tudja,
ki nem a tanitottakat. Egyszer csak a tanar dolgo-
zik, masszor csak a tanitvany s egylitt igen keveset.
Ezen a moddon oly hibak torténtek, melyek a rend-
szer természetébdl, s nem a tanar mindségébdl foly
nak. El6szor is a tobbnyire a tablanak fordult, s
igy a novendékeknek hatat forditd tanarra ki figyel-
mezett, ki nem, masodszor egygyel kettével a fel-
szolitottak koziil ismételtette ugyan, a mit tanitott,
de mindenikkel lehetetlen volt, s azon ismétlésre
sem sokkal tobben figyelmeztek. Végre a tanarnak
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a beadott dolgozatok mindenikének attekintésére
nem maradt ideje: mert Ot hat osztalyban tanitvan
ugyanazon szakot, roppant mennyiségli foladatot
fejt6 és meg nem fejtdé kézirat gytlt Ossze. A mit
pedig atnézett, tobbnyire azon desperatus eredményt
latta beldle, hogy tanitvanyai nagy részére nézve
minden igyekezete falra hanyt borso.

A tanterv parancsolta tovabb-tovabb sietés miatt
a tanar s tanitvanyai nagy része kozt a targy utjan
vald szellemi érintkezés nem volt szoros, s6t meg
is szakadt. Csak egynehdny valasztott kisérhette, —
a tobbi ugy elmaradt, hogy soha sem érte utdi tobbé
a tanitast.

Nem a targy természete hozta ezt magdval, ha-
nem az, hogy a tanitds nem alkalmazkodott a targy
természetéhez.

A targy kivaléan oly nemii, hogy azt sem hal-
lasbol, ,,sem konyvbol, hanem sajat keziink munkaja-
val lehet megtanulni.

Ez alapelve sok egyéb tanulasnak is, de semmi-
nek sem nagyobb mértékben, mint a mathemati-
canak.

Az algymnasiumban nem volna mathematicai ké-
zikdnyv a gyermeknél. Kézi konyveket itt a tandrok
hasznalatara kellene szerkeszteni. A tanar, miutan
egy-egy jokora szakaszt eltanitott, maga iratnd meg
tanitvanyaival a kézikonyvet, azaz rovid, de kapcso-
latos foglalatjat az eldadott igazsdgoknak, megkivan-
van a rendszeres eldadast. Mondanom sem kell talan,
hogy ezt fokozatosan lehet csak elérni, s azért kez-
detben csak annyit kivanni, a mennyire a tanitvdnyok
képesek, azaz nagyon keveset, s a tovabbi haladas-
ban is Ugy szolva észrevétlen csekélységli 1épések-
ben haladni, 4 mely csekélységek azonban par év
alatt jokora messzeségre nének minden bizonynyal.
De a szamtan a legjobb irasi gyakorlatok — kozé tar-
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tozik a kapcsolatos, correct eldadasra szoktatasban.
1d6érél-idére  gyakorolvan ezt, s mindig a kezdetnél
kezdve, csaknem impossibilis az eredménytelenség.
Ataldn az ajanlottam moédszer nagyobb sulyt fektetne a
tanitvanyok irdsbeli, mintsem szdbeli el6addsara, ha-
bar ezt sem kell elhanyagolni.

Tulajdonkép az eldadasi ora is nagy részben,
vagy egészen is kérdezOskddésbol allana. Itt is, a
mennyire lehet, a gyermeket kell foglalkoztatni ré-
szint dolgoztatassal, részint ¢éloszobeli kérdésekkel
¢s feleletekkel. A tanitasbeli legnagyobb iigyesség
az, hogy az ismeretlencket magéaval a tanitvanynyal
talaltassuk ki a mar ismeretesekbdl. Azonban socra-
tesi talentum nem mindenkinek adatvan, s inkabb a
tanitd egyéni tehetségétdl fliggvén a jo alkalmazés,—
ne sorozzuk ezt a maga fels6bb tokélyében a mod-
szer mulhatlan kovetelései kozé. De az altalam
ajanlandd modszer és berendezés Osztont ¢és alkal-
mat ad rd a tanaroknak, mig az eddigi rend a szi-
goru tilalommal hataros akadalyokat gorditett elébe.

A modszerben azonban a targy természetébol
folyolag fodolognak tartom, hogy a tanit6 mind szam-
tanban, mind geometridban egy-egy tételnél megma-
radjon mindaddig, valameddig minden tanitviny nem-
csak érti, hanem meg is csinalta, s tobbfelekép
alkalmazni is tudja a tanultat. Egy masik mulhatlan
kovetelés az 6nerén dolgozas.

A feln6tt ember sem boldogul a mathematika-
val, ha a plajbasz vagy toll Orokdsen a kezében
nincs, minden miveletet sajatkeziileg nem csinal
meg ¢s tobb oldalian be nem gyakorol sajat maga
altal tett kérdéseken. Felsébb ¢és alsobb intézeteink-
ben hallgatjdk a mathesist. Mar pedig mathe-
sist hallgatni és avval megtanulni nem lehet. Oly
absurdum a biztos tudds megkovetelése, mint az,
hogy az Uszést szarazon, a rajzot énekbdl tanulja
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meg valaki. A szamtan sokkal inkabb kézi, mint
filmunka vagy emlékezet dolga az itélé tehetségén
kiviil. Minden tanulénak sajat eszilleg és kezileg
kell csinalni és elejétél végig dolgoznia. Mas tantar-
gyak is ilyenek. Ha keziinket munkdsdn rda nem
teszsziik, a mas szdjaval j6l nem lakunk. A szamtan
csak a meggy0z6bb példa ezen atalanos igazsagra.
Ha magunk dolgozzuk fel, akkor konnyti is, érdekes is.

A szadmtan tanitdsdban a targy parancsolta tovabbi
szigori kovetelés, hogy ne a gyors felelet és munka,
hanem a tokéletesen biztos felelet ¢és munka legyen
a fodolog. Ez levén a ezét, — mellékessé¢ valik a
gyorsasag, sot ez némileg ki is van zarva. Oly forma
ez, mintha két faliéra koziil nem azt valasztjuk, mely
pontosan mutat, hanem azt, mely sebesebben jar.

Egy mar gyakorlott mathematicus egész napra
vagy tobb napra terjed0 szamitasait, melyekben egy
jel eltévesztése meghiusitja az egészet, sokkal las-
sabban végzi, mint egy-egy r6fos keresked6 a ma-
gaéit. De az elébbi oly bizonyos benne, hegy mi-
elétt a végeredmény kijonne is, bizvast megeskiiszik
rd, hogy ivekre terjedd szdmitasaban egyetlen egy
hiba sincs. E nélkiil igen boldogtalan egy mathema-
ticus volna.

Nagy fondksag tehat, a targy szellemével mer6-
ben ellenkezd eljards, s mind a mathesis neveld
erejét, mind a targy vilagos tudasat illusoriussa tevo
fogasa iskoldinknak, hogy ott a gyors munkabol ¢&s
gyors feleletb6l itélik a mathematikai tehetséget, s
annak adnak els6ségét. Pedig gyakran épen azok a
gyorsan dolgozok ¢és felelok bizonyulnak teljesen
képteleneknek, mint magam is tapasztaltam, egy-egy
huzamosabb munkat kivané feladat megoldasara, —
mas szokkal épen ezek a legkevésbé mathematikai ta-
lentumok, — s ezek érdekében még inkabb, ,mint a
lassubb eszlickében szikséges a haladas mérséklése,



84

hogy az wugrédlastdl eszok elszokvan, rendes 1épés
tartast tanuljanak. A merész hozzavetések, talalga-
tasok legkevésbé mathematikdba valok: ott mindig
meggondoltnak, mindig bizonyosnak kell lenni az
allitasnak. Sajatsaga ezen tudomanynak az alkudni
nem tudas. irasbeli dolgozatok kozt nem lehet lici-
tatio a jo ¢és kevésbé jo fokozat kozt. Vagy abso-
lut jo, vagy absolut rosz a dolgozat. Egy hiba nem
kevesebb itt tiz hibanal.

Biztossag ¢és teljes evidentia ezen tudomany
lelke. E nélkiil az nem mathematika.

Azért lényeges dolog, hogy lassan bar, de min-
dig sikeriiljon a foladatok megoldasa. Es a mathe-
matika szoros kapcsolatossaga miatt, ha jol inditjuk
meg, ha az algymnasium a legels6 elemekén kezdi,
t. 1. a lathatdo targyakon valo legkezdetlegesebb 0Osz-
szeadason, s soha sem tesz egy Iépést elére, mig
az elobbi tétel begyakorolva nincs, — nem lehet
nem sikerilnie a tanitasnak. Nem ideal ez,
hanem conditio sine qua non. Nem is megnehezi-
téje, hanem épen a siker bizonyossa tevéje és azért
megkonnyitdje.

Ezen bizonyos sikert lehetetlen elérni a mostani
orafelosztas s a sietés mellett, mely a gyermek ked-
vére bizza a fOladatok jol vagy rosszul megfejtését,
s mely messzehaladast szab a tanar elé.

Meggy6zodhetik minden, a ki e szak kovetke-
zetes egymasutanjat ismeri, (mely eddig hatrdny s
nem elény volt a tanitdsban), hogy ha csak a két
els6 algymnasiumi évben kovetjik ezen mentil las-
subbra mérendd, de szigoru s épen azért konnyl
utat, melyet ajanlok, minden kovetkez6 évben pro-
gressiv lesz a haladas.

Még csak egy kovetelést teszek hozza. Azt t. 1.
hogy ha a gyermek fennakad valamiben, s kivilag-
lik, hogy nem érti a tanitottat, nem az illetd tételt
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kell kozvetleniil magyarazni, nem ismételni az egy-
szer sikeretlennek bizonyult magyardzatot, hanem vi-
szafelé menve azon elemibb részt kell ismételni,
melyen a nem értett tétel alapul, mely mintegy a
megel6z6 lanczszem az eldadasban. A tizedes tortek-
kel wvalé miveleteket mindig a rendes torteken kell
magyarazni, ha ezek tételét nem érti a tanitvany,
vissza kell menni a szemmel lathatdo és kézzel fog-
hat6 targyak egységének kiilonb6zd oszthatosagara.

De még ez utobbi kovetelés szemmel nem tar-
tasa mellett is csak az eldbbiek tartassanak meg,
a mathematicai tanitds az eddigihez képest sikeres
volna altalanosan minden tanitvanynal.

Atalin meg vagyok réla gyézédve, hogy a mat-
hematicanak pontos és biztos dolgoztatasai vald egy-
bekotése még akkor is nagy eredményekre vezetne,
ha némely tételek meg sem magyaraztatnak, csak
mintegy lelki dressirozaskép betanittatnak. En ugyan
didactical hibdnak tartom olyakat toltsérezni a gyer-
mek fejébe, miknek oka nem vilagos el6tte, kivalt
oly tudomanyban,, melyben minden kovetkezd tétel
az elobbiekbdl konnyen és biztosan magyarazhato.
De foltéve a nem magyarazas rosz esetét is, még
akkor is mnemcsak hathatés értelemfejtd és figyelem-
concentral6, hanem Onmunkdssagra neveld eszkoz
marad a mathematica, ha azt a tanitvidny sajatkeziileg
dolgozza elejérdl addig, a meddig eljuthat benne.

Ezen egy targyban legalabb képtelenség csak
képzelni is mds attdl nagyon eltérd tanitdsi modot,
mint a tanitok feliigyelete alatt folytonosan dolgoz-
tatot, melyet ajanlottam.

Ezen conditio sine qua non mellett el is enged-
hetném magamnak ¢és olvasomnak tobbi kifogasai-
mat a mostani tanitds ellen s nézetem szerint igen
czélszerii javaslataimat a targy tanitisanak berende-
zésére nézve. De sziikségesnek latom  néhany pél-



86

daban illustralni azt is, hogy a legbizonyosabb tu-
domanyok a mértan és szamtan is az eldadasi mdd-
szer dolgaban, kivalt elemieknél, mily sokféle utat
nyitnak a tanuldsra ¢és tanitasra. Ha nézeteim
nem talalnak is e részben sokak helyeslésével (melye-
ket magabdl a tudomanybdl ¢s annak historidjabol
meritek), remélem lesznek, kik egyben masban iga-

zat adnak nekem.

A tankonyvek egy huron pendiilése nem a tudo-
many kovetelése. — SOt épen ez ellen ugy szolvan
mindenik sokat vétkezik.

Egy mathematicai kézikdnyvben nem szokott
mathematicai hazugsag lenni. A tudomany kétség-
telen igazsagokon ¢épiill. De az eldadds modora
és a targy elrendezése ellen a didactica alapelvei
szempontjabol fontos ellenvetésedet lehet tenni min-
den Iépten nyomon. — A vildg egyik legnagyobb
mathematicusa, Laplace, elég hatarozottan kimonda:
uj format kell adni a mathematicanak: Il fallait re-
faire les mathématiques.” Raillik ez a tankonyvekre
mindenek folott. Hiszen a tudomény tanitasanak
azon mértékben kell egyszeribbé valnia, a mint a
tudomany halad. De épen a mathematica tanitasa-
nak kozép fokdn 1Ugy megcsontosult a slendrian,
mintha ezen tudominy valami ,Code Napoleon”
volna, melynek se szorendjén, se paragraphusai be-
rendezésén modositni nem szabad. Pedig merész
egy Allitds volna az, hogy a vildg minden mathema-
ticusa fejében azon rendben allanak a targyak, vagy
hogy egy tankonyv magat az ¢l6 tudoményt kép-
viselné.

Mint mondam, a tételekben aligha van tévedés;
de a konyv még is tobbfélekép hamis a tanitds szem-
pontjabol.

Leggyakrabban a konyv mast arul, mint a mit
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hirdet a  czimlapon. Legkdzonségesebb: a tiszta
menyiségtan, vagy a tiszta mértan ,,elemei.”

Ezen ,elem” két kulonbozo értelmi szd a hasz-
nalatban. Teszi egy felol az Osszelett testek vagy
fogalmak legvégsé analysisébdl kijott alkatrészeket,
mint példaul a vegytanban. Egy masik értelme a
a hasznalatban valamely ismeretagnak azon részeit
teszi, melyeken a kezdd tanuld legbiztosabban beve-
zethetd a szak értésébe.

Nyilvan valo, hogy a sz6 kétféle értelme annyira
eltér, hogy félreértések kikeriilése végett jo lenne
megmondaniuk a konyvcsinaloknak, a targy legfelsd
vagy pedig csupan didacticai értelemben kivanjak
vétetni.

A két fogalom nemcsak kiilonb6zd, hanem sze-
rintem épen ellentétes. Mert van-e mai nap mar
oly obscurans paedagog, ki azt merné¢ hirdetni az
altalanos kinevettetés félelme nélkiil, hogy az ,elemi
tankonyve-ét a tudoméany abstractidoin kell kezdeni?
— Mindenki azt mondhatna ra: akkor tanitsuk a
metaphysicat az elemi iskolaban s az elemi iskola
targyait hagyjuk az egyetemre.

Csodalatos, hogy minden paedagog ma igy okos-
kodik, s mégis, legalabb a gymndsiumokban minden
paedagog az ellenkezé tuton jar, — dehogy jar, csak
botorkal és nagyokat bukik.

Csudélkczni lehet pedig azon, hogy oly posi-
tiv tudomanyban, mind a mathematica, oly fogalom-
zavar lehetséges; de tény, hogy a fentebbi két
ellentétes fogalmat 0sszezavarjak.

Legfeltinébb az épen a geometridban, mely
igazsagaiban  conclusivabb tdn  valamennyi tudo-
manynal.

A dolognak historidja van, melyet méltd roviden
megemlitenem.
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A mostani geometridk mintaképe mindig a go-
rog Euclides. Nem valdo ezen helyre, s nem is szo-
rult az rdm, hogy az emberi ész egyik legtokéle-
tesebb miivének bizonyitgassam. Csak azt bocsatom
elére, hogy Euclides konyvét, s 4ataldn a gorogok
mathematic4jat  hasonlithatlanul nagyobb mértékben
szeretném behozva latni iskoldinkba, mint az eddigi
tanitas tette. Hatrdbb meggydzddhetik az olvaso
rola egy par példabol, hogy a gordog szellemet, s
nem a bett, tobbre becsilom ezen téren is, mint
az eddigi tankonyvek, melyek szolgailag épen abban
majmoljak, a miben nem kellene. Az ujkoriak ré-
szint a mai mathematica allasahoz képesti javitdsok-
kal részint rontd modositasokkal Euclides konyvének
képére vannak teremtve, a nélkiill, hogy bevégzett-
ségben, lanczolatossdgban ¢és correctségben tan egyik
is utolérné.

A nagy mintakép konyve ,Elementa” vagy e 1| e-
m e k czim alatt van kozhasznalatban, mivel a rank
maradt gorég czim ,,Eucleidon Stoicheio n.”

Az a kérdés, vajjon az egykoru gorogdk mit
értettek ,,Stoicheion” alatt. Alapos kétség fér hozza,
vajjon azt értették-e alatta, a mit ma a német ,,An-
fangsgriinde”-nek nevez, habar ezen atvitt értelme
is meg van a szonak. De van tobb mas, ettdl kii-
16nb6z6  értelme. Tesz az alapelvet, a természeti
testeket alkotd elemeket, a beszéd alkat elemeit,
vagyis ¢€ldszobeli hangbetiiket, szoval analysis utjan
nyert, tovabb nem analysalhat6 elemeket.
: De wvan geometriai ¢€s astronomiai értelme
is. Teszi a naporanak arnyékot veté radjat és kii-
lonésen épen az alexandriai tuddsokndl atalan tesz
»Hfgurat”, alakot, s az égi allatkor alakjait is.

De hatra van egy mas értelmezése is a ,,Stoi-
cheion”-nak: tesz az geometria értelemben p o n-
tokat, vonalakat, terjeket.



89

E szerint az, hogy Euclides konyvének czimét
»Elementd”’-nak forditjdk, még pedig tankonyvi érte-
lemben, harom negyedrész valosziniiséggel tévedés,
vagy csak egy negyede van benne az adhatd ér-
telmezéseknek.

De ha csakugyan Alexandridban a gyermekek
szamara valdé konyvnek tartottdk is FEuclides Stoi-
cheionjat, abbdl oly kevéssé kovetkezik, hogy mi is
annak tartsuk, mint az, hogy az olvasast, irast mi is
Abéab-bal kezdjiik, mint a hajdani barmely tudds és
nevezetes férfiak kénytelenek voltak kezdeni.

Akar mit csinaltak Alexandridban s akar mit
csinalnak az oxfordi egyetemen, az a dolog lényegén
oly keveset valtoztat, mint az, hogy régen azt hit-
ték, mintha a nap forogna a f61d koriil.

Mindig paedagogia ellenes marad az, hogy ab-
stractiokon kezdjiikk s 0Ugy menjiink at létezd wvalo-
sagokra, testekre és anyagokra. Két auctoritds van
mellettem, melyeket semmiféle okoskodds meg nem
czafolhat. A paedagogianak eme két nagy mestere
kozil az egyik az emberiség felndttjeinek az illetd
szakban kovetett utja, masik az iskolaba még nem
kiildott kis gyermek modszere az ismeretlenek meg-
ismerésében sajat érzékei utjan. Mindkettében az
emberi lélek természete Ontudatlanul s azért annal
vilagosabban nyilatkozik. Bizonyos az, hogy a Kkis
gyermek a menyiségrol és kiilalakrol valé fogalmait
kozvetlen érzékléssel szerzi, csak félig a szem, félig a
tapintas utjan. Szilard testekrdl tanulja ismerni mind
a szam mind az alak fogalmait.

Masik tekintély az emberiség haladdsa a mathe-
maticdban. Euclides elott tobb  ezer évvel  kellett
léteznie tapasztalati geometrianak, olyannak, min6t
ma is hasznalnak a nem iskolazott kémivesek és
asztalosok.  Euclides egy sok ezer ¢évi fejlodés-
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nek tudomdnyos abstracatioit foglalta egy konyv-
be. Tehat korant sem eleme az a geometria tanu-
lasnak, hanem ellenkezOleg, hogy ugy mondjam,
sublimior része. S ambar Euclides kétség kiviil mar
abstrahalt geometriat dolgozott fel ujra, ¢és szedett
tan uj rendbe; de mind maga mind kivalt elddei
tapasztalati uton jutottak abstractiokhoz s altalanos
igazsagokhoz, vagy is a kik a theoriat csinaltak, ma-
gok sem ugy tanultdk azt, a mint eldadjadk masok-
nak, hogy tanuljadk. Képtelenek lettek volna ezen
uton odajutni, a hova jutottak.

Mid6én a testekrdl a lapokat, a lapokrdl a vona-
lakat, vonalakrél a pontokat abstrahaljuk, a dolog
természetét kovetjik — azt az utat, melyet az eucli-
desi tan kifejlodése kovetett.

Nyilvan valo, hogy ha most a megforditott utat
kovetjiik, azonnal kitinik a helytelenség. Ha a vegy-
tanban, hol végsd analysisek is testekig mennek
(nem szallvan le az atomokig), melyekbdl aztan syn-
thesis utjan ismét testek allanak el6, kovethetjiik az
elemkebdl vald Osszetételek construdlasat, — a geome-
triaban mindjart, fennakadunk.

Euclides els6 mondata:

»Pont az, melynek semmi része” (banom is ¢én,
mandja magaban a gyermek).

»~A vonal szélesség nélkilli hossz”, igy foly
tovabb; ,Terj az, melynek csak hossza ¢és széles-
sége”, stb.

Most mar mindenki tudja, hogy ezek egyikébdl
sem lehet 0szeadas utjan szarmaztatnia masikat.

Nem oszthato pont, szélesség nélkiil vald vonal,
magassag, vagy is minden legkissebb vastagsig
nélkiili  kiterjedés magyataztatvan a  gyermeknek,
mindjart kezdetben, annyi mint a végetlenek meta-
physicajan kezdeni a kezddvel.
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De a euelidesi modszer egyebekben isabstactiokat
ért ,elementum” alatt. Konyveinek egy harma-
dat, mi maga is jO kora vastag konyv, kell attanul-
ni, mieldtt csak a vonalok szamokkal fejeztetnének
ki, s csak ebb6l, ha mashonnan nem tudnok is,
gondolhatndk, hogy ezeknek a régi helléneknek wvolt
geometridgjok, de nem volt valoésagos arithmeticajok,
— utobbit, a mi volt, csak a geometriabol voltak
képesek inductio utjan kifejteni. FEuclidesnek csak
hetedik konyvében kezd szamrol lenni szo, s szar-
maztatja azokat vonalakbol, lapokbdl ¢és testekbdl.
Addig se a vonalaknak nincs hiivelykekben kifejezett
hossza, se a szogoknek gradusa és minutaja, utob-
biak csak mint egy két, négy derékszog neveztet-
nek minden fok megnevezés nélkill. A harom és
tobbszogok, s a kor absolut egymashoz mérésérol
van szo0.

De ily absolut, s meg nem nevezett quantita-
suak levén vonalak és szogok, s harom és tobb-
szO0gok, azt kérdem mar, nem tokéletesen azt mivé-
lik-e tanitoink Euclides nyoman a geometriaban,
a mit kovetnének a szamtanban, ha azt nem nyilva-
nos szamokon kezdenék, hanem az algebrai abstract
igaszdgokon? — Mi a null, mi a szdm, mi a quad-
ratum és mi a cubus? — Aztan az egyenlOségi
eseteket algebrai  formuldkon, azaz betliszdmtani
egyenleteken magyaraznak, mielott a gyermek érte-
né a nyilvanos szamokkal vald Osszeadast? — Azt
mondhatja valaki, igen de a harom szogoket Ossze
lehet mérni, mig az algebrai betiik ily szemmel
lathatd operatiot nem engednek meg. De e kiilonb-
ség nincs meg, mert az euclidesi uton tiltva van az
is, hogy papirbol kivagjak két egyenld hdrom szog-
0t s egymasra fektetéssel tegyem lathatéva az
igaszagot. Tankonyveink szerint csak képzeletben
szaabd ezt tenni, mert a haromszdg nem lap csak



92

befoglaloja egy lapnak, egy abstractio.  Itt értelmi
tételekbdl kell demonstralni az allitményokat.

Ha, mint minden hasonlatban, taldl valaki vala-
mit, a mi santit, annyi bizonyos, hogy az euclidesi
modszer szintugy abstract, mint lenne az arithme-
tica, ha algebrai formuldkon kezdendk. Es ezen
mindent (s még olyat is, a mit egyaltaldban nem
sziikséges) demonstratiokb6l vezeté Tttnak, a mel-
lett, hogy a fold kerekségén legkézzelfoghatobb
dolgokat Telhetbleg elvonja érzékeink eldl, s igy
ok nélkiil megneheziti, van egy masik didactical
atka, az, hogy ezen az uton lehetlenné teszsziik,
hogy a gyermek a maga probalgatasai tutjan talal-
jon ki valamit. A geometriai rajznak mindjart kez-
dettdl vald gyakorlasa, olyképen, hogy a leleményes-
séget is fejtse, a minimumra van vissza vive. A no-
vendék nem is mer hozza szélani oly dologhoz, hol
minden az altalanossagok kodében lebeg.

Lehetséges-e a rajzot gyakorolni azon mod-
szer mellett, mely azt mondja, két harom szdgben
egyenld lévén egy oldal s két rajta fekvd szog, a
két harom szog fedi egymast? A gyermek sem az
oldalt nem mérvén meg hiivelyk és vonal szamra,
sem a szOgdket gradusokban, ugy szolvan tiltva van
neki a lerajzolas. Csak a képzelteknek deductidk ut-
jan vald bizonyitasa szabad. Nem kisebb akadaly
ez a tanuldsban, mint lenne az, hogy az arithmeti-
caban ne hajtson végre sajat kezi miveleteket.

De miutdn csak ennyiben is lattuk, hogy az eu-
clidesi modszer korantsem a didactical elemeket,
hanem a legvégsd abstractiok utjan nyert atalanos
elveket foglalja magaban, lassuk, mik volndnak a
didacticai elemek?

Ha az iskolai palya folytaban all az, hogy egyik
osztalynak ott kell folytatnia a tanitdst, a hol az
elébbi félben hagyta, az elemi oktatdsnak is ott kell
kezdenie, a hol a gyermek az életben félbenhagyta
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sajat  érzékei nyomdn, a természet vezetése alatt
szerzett ismeretgyljtését. Ez annyit tesz, hogy az
érzékelhetok, s nem az abstractiok képezik a tudo-
many didactical elemeit. Ez biztos mddja annak,
hogy messze haladvan az érzékelhetd uton a tudo-
manyban, mintegy magatol emelkedjék az abstrac-
tiokra, s fennhagyja a gyermek szamara, hogy a
maga erején generalisaljon és vonjon el érzékelhe-
tokrol képzeletieket.

Nem taldlom helyesnek a masik végletet sem,
mely szerint testeken kezdik a geometriat tanitni, s
azokrol abstrahéltatjdk a lapok, vonalok, pontok
fogalmat. Ez is csak mas utja annak, hogy a kezdd
a metaphysican kezdje.

Nincs mas észszeri ut, mint elejémé egészen
békét hagynunk minden szoérszalhasogatdé determina-
lasnak, a pont, vonal, térj ¢és geometriai iir elvont

Legyen dolga a kezdbének a materialis vonalok-
kal, materialis kiterjedésekkel, mint a hogy az em-
beri szellem kezdte. Ezek voltak FEuclidest meg-
elézéleg a tudomany valodi elemei, s épen nem va-
16szinli, hogy maga is képes lett volna azon az uton,
a mint el6adja, jutni azokhoz a vilagos, arany
igazsagokhoz.

Nagy argumentum volna Euclides, mint kezd6
szamara valo tankonyv mellett, hogy a vilag legma-
thetnaticusabb népe az angol, egyetemein, collegiu-
maiban FEuclidest tanitja. De az argumentum keve-
set bizonyit. Atalan tudomanyos kérdésben nincs
sziikség masok példajara, — nem a szavazatok tobb-
sége dont itt. Azonkiviil is az angolok példaja talan
inkabb Euclides ellen bizonyit. Tudja mindenki, hogy
azon derék nemzetnél a tudomanyt csak tizedrész-
nyire sem tanuljdk gymnéasiumokban, s mas ily isko-
lakban. Az utczdn, falusi kunyhokban, véarosi palo-
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takban, mihelyekben magok tanulnak az emberek.
A tudomany legnagyobb tekintélyei tobbnyire szint-
oly outodidactok ott, mint az esztergds vagy a ko-
vacs legénybdl lett vilaghiri mathematicus gépészek
és épitészek Ez utobbiak sokkal elobb mértek
yardokban, labakban, hiivelykekben, s fa vagy réz
szogmérdvel, mint Euclidesnek csak hirét hallottak
volna is. A gyakorlat szolgalt nekik valodi tanulasi
elemiil — s azért volt aztdn nekik gyermekjatek a
theoria. Hozzajarulvdan azon semmi altal mestersé-
gesen nem potolhatd buzditas, melyet a bizonyos
nagyobb czélok elérése szempontjabol valdo tanulés
ad, az ily tuton elérhetd eredményt ne is almodjunk
rola, az iskola el nem érheti.

Nagyjabol a természetes utat kovetjik, ha testi-
leg mérhetékon kezdjiik a tanitast.

De hol kezdjik, ha mar testet is adunk a geo-
metriai fogalmaknak? — Helytelen lenne a stereo-
metriai testeken kezdeniink, mint a melyek a leg-
complicaltabb geometriai alakok, s a gyermek nem
is képes lerajzolni, mig elobb nem gyakorlott a vo-
nalak ¢és lapok lerajzolasdban. Mar pedig még a
szamitasban is lényeges minden szamitast sajatkezl-
leg megtenni, mennyivel inkdbb a geometridban
minden vonalat és alakot telheté pontossaggal leraj-
zolni?

Pontokr6l, vonalakrél s némely axiomdkrdl sem
elmélkedve, el kell kezdeni az egyenes vonalak mé-
retesét  szobaban, butoron, udvaron, papiron és
tablan, s korantsem czirkalommal, hanem kozhasz-
nalatban levé hossziusag-mértékkekel: oOllel, labbal,
hiivelykkel. — Sziikséges-e magyardzni, mi az egye-
nes vonal? Nincs iskolds gyermek a vilagon, ki ne
tudnd azt minden magyardzat nélkiil. Nem lenne
egyéb ezen egész kezdet, mint egy neme az arithme-
tica, még pedig a vonalaknil az Osszeadas és kivo-
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nas, a lapoknél a szorzas és osztds, meg tortek alkal-
mazasanak. Vonalak mérése utan a lapok mérésére
kell atmenni, szogokrél csak épen annyit tudva, mint
Euclides elsd konyvei, t. i. hogy a derékszogot a
nem derék szogtél megkiilonboztesse a gyermek, a
mit igen kézzel foghatéoan lehet megtanitani, s alig
sziikséges magyarazni.

Azonban ezen természetes utnak részletei, me-
lyek tokéletes lanczolatban, s a megtanulhatas egész
bizonyossagaval folynak egymasbol, nem tartoznak,
ide. Kiilonben csak ez a szakasz is egész egy geo
metriai tankonyvvé noné ki magat. Csak igen nagyja-
bol jelolok egy utat, mely nemcsak biztos, hanem
konnyebben practicabilis az eddiginél, — s azt is
inkdbb annak bizonysagaul, hogy nem csak egy ut
all nyitva a mathematica modszerében. Emlitettem,
hogy a vonalmérésekben nem czirkalom volna a
mérték, hanem hasznalatban levé 1ab és hiivelyk-
mértékek. Egy fa vonalzd, egy 1lab hosszu, felosztva
hiivelykekre ¢és vonalakra. Ezenkiviil a lapmérésekre
vastag papirbdl vagy vékony deszkabdl vagy badog-
bol késziilt egy négyszog labnyi lap, mely mentiil
inkabb szem nem latta mérték iskolainkban, annal
valodibb mérték, — oly wvaloédi, mint a léczbdl ké-
szilt O6l. Az oldalak hosszanak mérése ezen négy-
sz0g mér6t hamar helyettesitheti. Erre konnyt at-
menni. De mindig valédi bevett mérték haszné-
lando elejénte. S igy lesz a geometria els6 kezdete
is mar OsszekOtve a szamtannal a legszorosabban.
Nem vétiink vele a mai szamtan szelleme ellen, mely
OsszekOti a geometridt a szamtannal, s6t nem vétiink
vele Euclides ellen sem, ki (igaz, hogy csak 7-dik
konyvén kezdve) hasonlot cselekszik, bar ott is ata-
lanossagban  maradva.  Vonalak mérése  kardltve
jarna az Osszeadassal, kivonassal. Ezenkivill mas
tekintetben is biztosan vezettetnék a gyermek a ma-
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ga erején vald abstractiokra. igy a szabadban is
mérvén Olekben egyenes vonalat, maga tapasztala-
sabol latnd egy légben képzelt vonal testetlenségét,
mit magyardzgatni sem sziikséges, — egyenes vona-
lat csak a szem légbeli directioja utan lehetvén biz-
tosan kipéczézni.

Nem fejtegetem bOvebben a tovabbi utat, hogy
a materialis lapoknak, egy szoba  padlatanak, fala-
nak, az udvarnak derékszogli parallellogramm alak-
jait miként lehet négyszog oOlekben és labakban ki-
szamitni; hogyan lehet kézzelfoghatodlag s tokéletes
correctséggel innen atmenni arra, hogy egy atloval
felezett ily négy szog két fele egyenld, s egyik felé-
nek azaz egy derék szogl haromszdgnek térfogata
annyi, mint a talp szorozva a magassaggal, s ezen
szorzat osztva kettdvel. Atalan a négyszog s nem a
haromszég a czélszertibb kiindulas. Egyel6re min-
den haromszog kiegészitettnek képzeltetnék parallel:
logramma. Nincs kdnnyebb, mint mindent  hataro-
zott mértékekben méretve €s  rajzoltatva, demon-
stralni teljes bizonyossdggal, hogy egy ferde paral-
lellogram térfogata egyenld azon  derékszogii¢hez,
melynek talpa és magassaga ugyanaz. Aztdn &atmenni
arra, hogy ezen ferde paralellogramok felének, s
igy barmely haromszognek térfogata egyenld a talp
és magassag szorzatdnak feléhez. Ezek nyomén fel
lehet mérni udvaron, mezon, igen primitiv eszko-
zokkel, — csak egy derék szdg méré és lancz sege-
delmével egész darab foldeket. S mind ott, mind még
a vonalaknal is hasznalvan a kis mértéket, szamos
tapasztalati adat fordulna el6 a haromszogdk és négy-
sz0gok torvényeire,  alkatrészeik  egymashoz  vald
ardnyara nézve. Es most mintegy a sziikségérzet ve-
zetné rd a tanitdst ezek torvényeinek szorosabb vizs-
galatara. A mértékekben, a vonalazasban eddig szer-
zett ligyesség s mintegy az értelemnek ¢és szemnek
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hozza szokdsa a geometriai észjarashoz ¢és figurak-
hoz, a kell6 bevezetés lenne — a valédi ecleme a
tanitasnak. Meg lenne folyvast tartva a mai szamtan
szellemében a geometria és szamitds Osszekapcsoldsa,
mi, mint lattuk, mas értelemben euclidesi moddszer
is. Mert példaul egy ily feladat: rajzoljatok le ne-
kem egy szorzatot, ezt 3X2),, egészen euclidesi
feladat.

A négyszogokben vald mérést bevezetni még
az arithmeticdba mar csak az is megérdemli, hogy
némely arithmetical fogalmak a plaminetridban nyer-
nek legvilagosabb magyarazatot. — Miért kell, hogy
lehet az Osszeadando torteket egynevezére venni, miért
kisebbedik a tort annyiszorta, a hannyal nevezdjét
sokszorozzuk; hogy kell torttel tortet szorozni vagy
osztani, mindezt mulhatlanul geometriailag kell szem-
1élhet6vé tenni. Szoktak is a jobb tanitok vonalokon.
De jobb a vonalat az 0Osszeadasnak és kivonasnak
tartani meg. Szorzas, osztds, tortek legjobban paralel-
logramban érzékithetok, melynek két szomszéd oldala
kozil az egyik a szorzd, masik a szorzandd. Tortek
abrazolasara e két szomszéd vonal egyenld, s bizo-
nyos egységet fejez ki négyszogben. Ha horisonta-
lis irdnyban e négy szOgot harom egyenld hasabra
vagom, s flggbleges iranyban két hasabra, a fél, a
harmad ¢és hatod kozti viszonyok egészen vilagosak.
Minden tortekkel valdé mivelet megmagyarazhato
ezen.

Tovabba, miért ad a szorzdsnal a plusoknak
minusokkal valdé szorzata minust, s miért a minus-
nak minussal val6 szorzata plust, azt szintén egy
planimetriai szorzati azonos képletnek egy kezdd
ponttdl valéo jobbra vagy balra, azon vonalon alul
vagy feliil fekvése érzékiti meg legjobban.

fme quadrat mértékekkel valo mérése a lapok-
nak, mily jo eszkdze az arithmetikanak  és algebra-
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nak is, azonkiviil, hogy legjobb  bevezetés a geo-
metriaba.

Atmenvén a planimetriai egyszeriibb gyakorla-
tokr6l az ivekre, s azoknak megfeleld szogokre,
mindig szogmérével megmért, s a szerint ki is raj-
zolt szOgdkrdl lenne sz6 csupan. Itt mar a czirka-
lom vétetnék eld egyik, s a szogmérd masik mérté-
kiil, s azok szerint mindent méretni €s telhetd pon-
tossaggal rajzoltatni kell. Hogy egy paralellogram
szogeinek Osszes mértéke 360, mig barmind harom-
szogé 180 fok, azt szintén elobb kell tudni czirka-
16m és szogmérd, mint bizonyitds utjan, mely Dbizo-
nyitds kiilonben sokkal egyszeriibb és atlatszobb
Euclidesben, mint némely ujkori tankdnyveinkben.
Euclides bizonyitdsa mintegy emlékezteti a tanulot
arra, hogy minden haromszog fele egy parallello-
grammnak. Tehdt nem mondom, hogy mellézni kell
a bizonyitast. Ellenkezdleg nagy szabatossaggal kell
ezt is, gyakorolni, s legjobb Euclidest kovetni ebben.
Csak azt ajanlom, hogy els6 legyen az igazsag ta-
pasztalati latdsa, s azutan kovetkezzék a geome-
triai  bizonyitds keresése. igy tanult alkalmasint
Euclides is. Maga a gyermek taldlhatja meg
a megfejtést, mig a most haszndlatban levé 1ton
radiktaljak a tanulora az igazsagot is, a bizonyitast is.
Az altalam ajanlott Uton a bizonyitasoknak sokkal
hatalmasabb bizonyit6 ereje lesz. Valamint algebra-
ban gy geometridban is jO az igazsagokat el6szor
nyilvanos szdmokon demonstralni, s ezekbdl a gyer-
mekkel magéval generalisaltatni az igazsagot.

Atalan geometridink modszere sok részben igno-
ralja azt, hogy ma mar a geometria nem Onallo
tudomany, hanem elvalhatatlan a szamtantol. Felej-
teni latszanak egy igen kézzel foghatd histoériai tényt.
Azt t. i, hogy Euclides nem egészen jol megfon-
tolt szabad akaratbol, hanem kénytelenségbdl mel-
16zi az algebrat geometriagjaban. Mig a késébbi ara-
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bok mathematicdja csupa arithmetica és algebra
volt geometria nélkill, addig a gorogok szadmtana
ugy szolvan csupa tiszta geometria volt arithmetica
nélkiil, a mennyiben az arithmeticat is csak geomet-
riailag tudtdk construalni. Ha nagyabol all az elv,
mely szerint a tudoméany torténetét kell kérdore
vonnunk, a didaxisban, nem értem azt alatta, hogy
végig csinaljuk az alchymiat, astrologiat a vegytan
¢s csillagdszat megtanuldsdban. Nem betli szerint,
hanem a dolog szelleme szerint kell venni a sza-
balyt. Azért minden keriild ut és egyoldalisdg nem
utanzandd, hanem azon elv kdvetendd, hogy ta-
pasztalati uton jutott az emberiség valddi ismere-
tekhez. Sem a gorogoké, sem az araboké nem
volt mathematika a sz6 mai értelmében. A
mai mathematica a mértan ¢és szamtan egyesitésé-
ben all.

Azota tesz csudakat, s a vildg arczulatjat valtoz-
tatd nagyszerli folfedezéseket a mathematica, miota
a két féle tajrol a szazadok ismeretlen homalyaban
elveszett kiilon forrasbol fakadt folyam algebra ¢és
geometria egy mederben egyesiilt. Oly  bizo-
nyos vagyok benne, mint barmely szamtani
igazsdgban, hogy a ketté folytonos ¢és szoros
egyesitése csudakat tenne a mathematicai tanitas-
ban is, t. i. az eddighez képest.

Ma mar fényes eredmények bizonyitdk, hogy a
két szak tulajdonkép egy, s teljes lehetetlenség geo-
metriat algebra nélkiill csak valamennyire is hasz-
nalhatéan tudni. Ismétlem, korantsem azt mondom,
hogy a geometriai bizonyitdsokat mellézni kell.
Csak hogy az atalanos igazsagok, tapasztalatok ¢és
kisérletek nyomén jo6jenek ki. Euclides korantsem
elvetendd, s6t pl. mintegy a 4-dik osztdlyban, mikor
a gyermek a gorog nyelvbe meglehetésen belejott,
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eredetiben kell kezébe adni annak, a ki Oonkényt
vallalkozik ra.

Csak Dberendezését nem kell kovetni mindjart
elejénte a tanitdsban, barmily csébité az & logicai
kapcsolatossaga.

Az arithmetika, algebra ¢€s geometria szerintem
ugyazon egy tankOonyvben lenne Osszefoglalva, hogy
ne csupan a trigonometrianal taldlkozzanak, s ne
legyen uj valami akkor, ez a trigonometria.

Kovessik az ¢l6 tudomany szellemét, s ne a
bizonyos traditiokhoz helyes ok nélkiil ragaszkodo
kézikonyveket. A traditio j6 a politikdban; de a
tudomany nem ismer auctoritdst, s legkevésbé a
szamtan, s legkevésbé a massal nem, mint a slend-
ridnnal indokolhat6t.

Es amaz egyesités altal, melyben az arithmetica
¢és algebrai igazsagot geometriabol vonndok el, vagy
geometridban is szemléltetndk, Euclides, kivalt &to-
dik konyvén kezdve, a legbecsesebb igazsagokat ¢és
példakat szolgaltatna az arithmetika igazsagainak
geometriai szemléltetésére.

Igaz, hogy mai kézikdnyveink az elemi geo-
metridban is nagyobb mértékben hasznaljak az algeb-
rat és arithmetikdt, mint Euclides, ki egyszerien
azért nem alkalmazza el6bbit, mivel nem ismerte,
még nem volt feltalalva; de az én nézetem az, hogy
teljesen egyesitni kell, s Orokdsen, a mennyire csak
lehet egyiket a masikkal illustralni.

Lassuk most nagyabol, hogy kell az arithmetica
és algebra elemeit tanitni, — azaz tulajdonkép, ké-
rem az olvasot, hallgassa meg néhany észrevétele-
met, mert a tiizetes, rendszeres ecléadast most mel-
16z6m, s ha isten éltet, ezuttal csak elhalasztan-
dottam.
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Arithmeticaban is szemlélhetd targyon kell kez-
deni, az algebrat pedig az arithmeticatél kiilon nem,
hanem vele szoros kapcsolatban tanitni, gy hogy
annak elemei ne legyenek egyebek tényeket ge-
neralisaié arithmeticanal, s vele egyiitt geomet-
ridnal.

Az arithmetica tanitasaban, mint mondtam, mar
a hosszusag mértékei is Osszeadasi példakban len-
nének ismertetve, még pedig a valosdgos kézzelfog-
hat6 mértékek Aztan a szorzasndl, mint szintén érin-
tettem, négyszog labakkal, oOlekkel stb. szamitas ko-
vetkezzék.

Nagy hiba az, hogy nalunk az arithmetical sok
iskolaban a sokszorozd tablan kezdik, miel6tt a gyer-
mek maga tudna Osszeadni, pl. haromszor nyolczat,
s miel6tt tokéletesen vilagos lenne eldtte, hogy mi-
kor szoroz, nem csindl egyebet, mint tobbszords
Osszeaddst. Ellenkezik az is a szamtan tanitdsanak
egyik fentebbi alapelvével, hogy a konyv nélkiil be-
tanitott szorz6 tabla nem a bizonyos tudasra, hanem
a hozzéavetésre szoktatja a gyermeket. Egy masik
alapelv az, hogy nem a gyors szamitds, hanem a
meggondolt, de biztos felelet kivantatik meg. Mar
pedig a sokszorozd tabla mechanicus bemagolasa
mellett konnyen torténik, hogy a gyermek hétszer
nyolczat negyvendtnek mond, vagy ha nem meri ra-
fogni, képtelen kiszamitni. Egy oly tanitvany ellen-
ben, ki lathatdo targyak Oszeadasan tanulta a szor-
zést, mihelyt nem jut eszébe, maga ki tudja Ossze-
adas utan szamitni s akkor aztan teljes bizonyos-
saggal, ha nem is oly hamar, megy tovabb.

A  mi sokszoroz6 tablaink nem természetes
rendben viszik a szorzast. A természetes rend ez
volna (pl. a 2-6s rubrikaban):

2,4,6,8, 10, 12, stb. Azaz:
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2-szer 2,= 4.
3-szor 2,= 6.
4-szer 2,= 8.
5-sz0r 2,= 10.
6-szor 2, = 12.

Mar pedig a mi sokszorozd tabldinkban hire
sincs a 3-szor 2-nek, a 4-szer 2-nek stb.

A mi sokszorozdé tabldink minden tételre ugra-
nak egyet azon rubrikdban, mely a szorzatok ter-
mészetes rende.

2-szer 2, (ez a kettének O0sszeadasa),

2-szer 3, (ez mar a harmak Osszeadésa), .
2-szer 4, (ez a négyek Osszeadasa),

2-szer 5, (ez pedig az 6tok Osszeadasa) stb.

Egyik kovetkezd tétel sem foly kozvetlenil az
elébbenibol, s ezenkiviil kimarad a forditott eset,
hogy ne csak 2-szer 3-r6l, hanem 3-szor 2-r6l is
legyen sz0.

Ezen sokszorozo tabla tobb kart tesz Osszes
szamtani  kozoktatasunknak, hogysem sz6  nélkiil
melldzhetném, s egész stupiditdsiban annyival in-
kabb be ne mutassam, mivel vannak még koztiink
oly tanitok, kik azt hiszik, hogy helyes okbol
cselekesznek, hogy az igy jobb. Mert hisz ez
a Pythagoras tablaja, — ez pedig csak tudta mit
csinal.

Rut ragalmazdsa ez a samosi bolcsnek. Betelt
rajta a mit tanitott, hogy a lélek, e menyei szikra
bilintetésiil szadmiizetett az emberi testbe. Az O sok-
szorozasa, ezen tb6le fenmaradt vandorlo [élek, ke-
gyetleniil vezeklik iskolaink gyermekeiben.

Ide csatolom a maga valésagiban Pythagoras
tablajat, hogy kitinjék, mily ratul visszaélnek vele
iskolaink:



103

Pythagoras tabl4janak forméja ez:

1 2 3 4 5 6 7 8 9

2 4 6 8 10 | 12 | 14 | 16 | 18

3 6 9 |12 [ 15 | 18 | 21 | 24 | 27

4 8 12 | 16 | 20 | 24 | 28 | 32 | 36

5 10 | 15 [ 20 | 25 | 30 | 35 | 40 | 45

6 | 12 | 18 [ 24 | 30 | 36 | 42 | 48 | 54

7 14 | 21 | 28 [ 35| 42 | 49 | 56 | 63

8 16 | 24 | 32 | 40 | 48 | 56 | 64 | T2

9 18 | 27 | 36 | 45 | 54 | 63 | 72 | 81

fme Pythagoras tablaja. Feljiil kezdve a vizszin-
tes els6 hasab mind egyek, a masodik hasab mind
kettok, a 3-dik mind harmak Oszeadasa, stb. Toké-
letesen ugy van ez, a mint lenni kell. Mar ha sziik-
ségesnek latjak iskolaink ugy betanitni ezt, hogy mi-
elétt tovabb mennének, a gyermek gondolkodas
nélkiil, mechanice tudja, legjobb mod lenne sok-
szor leiratni még pedig fejbdl, s akkor megtanulna
jobban, mint a konyvnélkiilozéssel.

Tehat Pythagoras arithmetikai szempontbol a
szorzast 6szeadasra épiti.

De van e tablaban egyéb is, a miért jonak lat-
tam a maga valdsagaban ide lenyomatni.

Pythagoras tablaja ugyanis lényégében nem
anthmetikai, hanem geometriai tabla. Egy négy-
sz0g, egy quadratum, melynek mind talpa, mind
magassaga (tegyiik fel), 9 egyenlé egységet mutat.
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Pl. ha az egység hiivelyk volna, az egész 81 quad-
rat hiivelyk. A 10-en alol minden egész szam quad-
ratuma is meg van ¢érzékitve, s az eredmény a viz-
szintes ¢és fliggdleges hasdbok talalkozasi kis négy-
szO0gén szamokban kifejezve, Ez az, a mit konyv
nélkill tanitnak ndlunk az iskoldban, de minden pfo-
nimetria oda képzelése nélkiil. A fels§ 5-0s és az
oldalt levé 5-0s hasabjai 25-nél talalkoznak. S geo-
metriailag kifejezve érzékeltetve van az is, hogy
a két oOtos helyzeténél fogva mas-mas, de egyenld
szam. — Ezenkiviil befoglaltatik a tidblaba min-
den 10-en aldli egész szamok parjaval vald szorzata
minden combinatidoban, vagy is minden derékszogl
paraleilogramm, melynek oldalai a folvett mérték-
ben egész szammal, de tizen aldlival fejezhetok ki.
igy példaul a fels6 vizszintes két hasabon egy 2
hiivelyk magas és 7 hiivelyk széles hasdb négy szo-
gokben fejezve ki, 14 négyszog hiivelyk. A balfel-
li két fliggdleges hasdbon 7X2=14, hasonlokép, de
mar itt a magassag 7 és a szélesség 2. Tehat 2X7
egyenld ugyan térfogatban 7X2-héz, de geomet-
riailag van koztok kiilonbség. S6t azt mondhatjuk,
a geometriai szemlélhet6ség jobban kitiinteti a kii-
16n dolgok egyenlOségét, mini az arithmetical. Mert
arithmeticailag construalva 7X2 kették 0Osszeadasa-
bol, 2X7 pedig hetekébol all el6, s az eviden-
tia nem oly mértékli, mint geometridban, hol az
ugyanazt abrazol6 két hasab egészen meg fekszi
egymast ha egymasta illesztjiik.

Az is 4ll, hogy mikor a mi szokasos sokszoro-
z6 tablank csak 2X7-r6l szol, de halgat a 7X2-rdl,
Pythagoras egyszerli, de zsenidlis mivét megcson-
kitja.

Kovetkezik a fentebbibdl az is hogy a mit
iskoldink tanitnak, az nem arithmetical rendje a do-
lognak, hanem a geometriai, mar t. i. a geometriai-
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nak egyik fele. Tanitéink nem is sejtik, hogy mikor
~a mi sokszorozé tablankat tanitjak, tulajdonkép
nem tesznek egyebet, mint planimetriat tanknak.
Planimetriat tanitanak konyv nélkil, vonalak nélkiil
és ész nélkiil.

Szegény oOreg bolcs Pythagoras, a kinek tanit-
vanyai nem hogy konyv nélkiil tanuljak volna, ha-
nem kezdetben par évig egyet sem volt szabad
szOlaniok. (talz6 wvoltdl oOreg ebben; de alkalmasint
bolcsebb paedagdg, mint a lelki munkara nagy hi-
hoval és larmaval szoktatni akar6 mostaniak.) Deni-
que csindlsz kedves tanitvanyaidnak egy igen szép
tabellat, melynek titkain ¢és Oszhangjan elmél-
kedhessenek, hitted volna-e, hogy vagy két ezer esz-
tend0 mulva oda civilisalodjék a vildg, hogy min-
den geometriai formabol kivetkeztetve, félszeggé
csonkitva, chorusban valdé eszmétlen elkiabalas tar-
gya legyen a te miived!

Jovendében Ugy hozhatjdk helyre iskolaink a
Pythagorason dseik 4ltal elkdvett biint, ha megem-
lékezvén a gOordg mathematica geometriai természe-
térol, akkor rajzoltatjak ¢és iratjak tablajat, mikor
a planimétridban a négyszog méréseket tanitjak. —
Ezen tablat ki lehet terjeszteni az 1-t61 20-ig valo
szamokig, s minden ily tabellit a mily rosz konyv
nélkiil betanitni, szintoly jo sajatkeziileg ¢és eszileg
csinaltatni a novendékkel. Ep oly egyszerli, valo-
ban elemi mint elmés megtestesitése lenne az ily
tabla a geometria ¢és arithmetika Oszhangjanak, —
mi a mai kor mathematicajat alkotja.

Nem kell attol félni, hogy helyes uton tanitva is
a szorzast, a gyermek csak oly jol be ne tanulja
azt. A kiilonbség az lesz, hogy nem mechanicai is-
métlés, hanem a munka koOzbeni sok hasznalas altal
valik sokkal elfelejthetlenebb biztos tulajdonna. A
tanitasbeli ligyesség abban all, hogy egy-egy dolgot
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ne ismételtessiink a szajkosagig, hanem a sok olda-
lu varidlds altal gyakoroljuk be teljesen, tehat egy-
szersmind az értelem ébrentartasa mellett.

Az arithmetica tanitasaval kell tanitni a suly és
masnemli mértékek hasznalatat; de mindig szemlél-
tetve, mint a hosszlsag ¢és térj mértékeit is. Nem
kell restelleni az el6forduldo targyaknak mas tulaj-
donat is, mint csupan szambeli viszonyait, megma-
gyardzni. Habar mint fennebb mondam, még a tom-
kod6 modszer mellett is lehet haladni az Onmunkas-
sag feltételei mellett, nézetem szerint jobb olyat nem
tanitni, a mit a gyermeknek vildgosan megmagya-
razni nem tudunk. Azért hiba minden oly rdvidi-
tett arithmeticai mivelet, melyet nem érthet a gyer-
mek a haladas illet6 stadiumaban. Bizzuk majd a
gyakorlati életre, vagy hagyjuk a haladas késébbi
stidiumara a nehezebben érthetd, complicéltabb ma-
gyarazatu roviditéseket. De curiosusabb egy hiba,
hogy a proportiodk bonyolultabb eseteit tanitjak,
mielott értené a gyermek az egyszerli egyenleteket.
Pedig ezeket lehetne mar az arithmeticai miveletek
gyakorlasaul oly feltétel alatt hasznalni, hogy bo-
nyolultabb betli szamitasok el6 ne forduljanak. igy
példaul az a legegyszerlibb egyenletek az arithme-
tical irasbeli Osszeadds és kivonas tuddsa utan mar
megérthetok. A stulymértékekre hasznalt, telhetleg
primitiv alkotdst mérleg egyik serpenydjébe teszek
egy sulyara nézve megmért iliveg edényt, nyom 3
latot. Most toltok bele vizet, pl. annyit, hogy 0sz-
szesen 7 lat kell az edény és viz ellensulyozasara.
Azt a kérdést, vajon mennyit nyom a viz, fejbeli
szamitassal is meg tudja oldani a novendék. Epen
ilyen példa jo. De fOltessziik, legyen a viz sulya
ismeretlen, s elnevezziik az ismeretlent x-nek.

Lesz az egyik mérlegben a X+3, a masikban
7 lat.
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Ezt leirom egyenlet alakjaban, melynek egyik
része az egyik, mas a masik mérlegben levd sulyt
fejezi ki:

X+3=7.

Ekkor a balfel6li mérlegb6l, hogy az ismeret-
lennek sulyat direct uton is megtudjam, kitdltdom a
vizet a serpenyObe, s aztdn elveszem a poharat, azaz
elveszek 3 latot, de ugyanakkor, hogy az egyensuly
helyre alljon, a masik mérlegbdl is ugyanannyit kell
el venni. Marad a viz stlya=4lat. Azaz X=4.

Azutan ily egyszeri egyenlet folébe csak oda
rajzolja nagyabdl a tanitd a mérleget, s kézzel fog-
haté lesz, hogy akar mit adunk vagy vesziink el
egyik felol, ugyanazt kell tenniink az egyenldségi
jegyen tul a megfeleld részen.

Nyilvanos szamokkal is ilustralni lehet az egyen-
letekkel valoé mivelet elemi szabalyait.

Minden mérleg nélkiil is értheto ez:

3+4=7

Most ha az innensé hétbol elvesziink 3-at, s a
tulsobol is harmat, a mi megmarad is egyenld lesz,
t. i. négy négy.

Hasonlokép a szorzas és osztas irasbeli gyakor-
lasanal is lehet ily egyszerli egyenleteket megoldani,
a mi mar magaban foglalja az egyszeri proportio-
kat. A proportick mint egyenletek egyszersmind
igen érdekes megvilagitast nyernek Euclides geomet-
rigjaban, melyeket hasznalni igen jol lehet ily beve-
zetés utan.

Atalan nem kell egészen kiilon valasztani az
arithmeticat az algebratol. Algebraban nem jo ab-
strakt magyarazataiba bocsatkoznunk a szamoknak
betiik altal vald generalisatioja dolgaban. Mindent
arithmetical értékbdl kell generalisalni. Es viszont
az arithmetikdban lehet izelittetni az algebra hasz-
nat és érdekességét. Torténhetik ez  oly formulak
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utjan is, melyekkel nem  sziikséges algebrai miive-
leteket hajtani végre, hogy hasznalhatok legyenek.

fgy példaul a kamat szamitasnal a capitalist c-
nek, a percentet p-nek nevezhetem, s a végteleniil
egyszeri formulat minden gyermek megérti. Azt
mondom, ha az ember ezt egy kis papir szeleten a
zsebébe teszi, akar mind Osszeg, akdrmind perczen-
tes kamatjat uton utfélen azonnal kiszamithatja, csak
helyettesitse az adott szamokkal a c-t és a p-t, s
hajtsa végre, a mit a jelek mutatnak. — So6t elké-
szithetem tapasztalati Uton az arithmetical soroza-
tok atalanos formuldjat, mely minden esetre oly
meglepd hiiséggel alkalmazhaté. SOt azt mondom,
arithmeticdban is valahol csak atalanosabb konnyen
felfoghatd szabalyossag jon elo, a fennebbiekhez
hasonlé egyszerti 4talanos betli formuldkat mindig
meg kell csindlni, hogy végre a gyermek maga fogja
maganak azokat abstrahalni.

Ilyen s ehhez hasonlé formulakhoz nem kell
algebrai kivonas vagy sokszorozds. S még is &
targy szellemének mintegy kozepette van vele a
gyermek; mert érti mar az algebrai betik hasznat,
érti, hogyan fejeznek ki a formuldk szadmtalan egyes
esetet, s atalanos tdrvényt; megtanulja a betliknek
szamokkal valo substitutiojat. Ilyes lenne hat a leg-
jobb s legsikeresebb bevezetés az algebra tudoma-
nyaba. Ellenkezik-e ez a mathesis szellemével?

Menjiinktovabb:

A begyakorlds eddig is szikségesnek lat-
szott. De nemcsak abban volt a hiba, a mit elo-
adtam, mely szerint azt a gyermeknek egészen ma-
gara hagyva kellett csindlni, és hogy nem vartak ad-
dig, mig csakugyan a begyakorlas teljessé lett.

Van kifogds a gyakorlatok mindsége ellen is.
Ki kell hagyni sokat mind a szdmtanban, mind a
geometridban, a mi csak curiosum vagy faggatdan
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bonyolult feladat. Kiilondsen az egyenletek gya-
korlatai kozt fordulnak eld oly példak, melyeknek
bonyolult voltdnal csak haszontalan voltuk nagyobb,
s melyekhez hasonld kérdéseket nem 4&d fel sem
az ¢élet, sem azon tudomanyok, melyekben a mathe-
sis alkalmazast nyer. De ha adna is, nem kezdének
valok. Részemrol kedvvel tanultam a szamtant, de
azon csupa otiosus kérdésekbol allo s még is fej-
torésbe keriild példakat ép annyira nem iparkodtam
megfejteni soha, mint a rébusokat és taldlés me-
séket.

S ily otiosus talalés  mesék az iskolaban  min-
den nap hasznalt szdmtani feladatok.

S kiilonds az, hogy a példak koziil erdének ere-
jével kizarjak mindazon tudomanyokat, a mikben a
mathematika  legkdzvetlenebb  alkalmazast  szokott
nyerni, ugy hogy mikor aztan a gyermek mechani-
cat, természettant tanul, egészen 1j elbtte a termé-
szet ¢€s mesterség realitasara valdo alkalmazasa a
geometridnak és algebranak. Kiilon tanar tanitvan
ezeket, vagy legaldbb nem melegében akkor, mikor
a szamtan illeté alkalmazott igazsagait felfogta, talan
egyetlen egy gymnasiumban sincs kelld 0Osszevagas
a két szak kozt, s a gyermek két szék kozt a pad
alatt marad a sok curiosus gyakorlatbdl tanult szdm-
tani ismeretével. A  szamtani igazsagot elfelejti
akkorra, mikor hasznat venné, s azért mind a szam-
tani ismerete, mind a tanitd6 mechanikai vagy physi-
cal magyarazata flistbe megy.

Szorosb elvalasztasa a szakoknak egyetemi tani-
tasba valo. De még ott is a mily kevéssé¢ lehet el
mechanica és physica mennyiségtan nélkil, oly ke-
véssé lehet a felsobb mennyiségtannal tisztaba joni
a mechanikai ¢és astronomiai alkalmazasok nélkiil.
Legalabb a felsobb mennyiségtan historiaja szorosan
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O0ssze van forrva az utobb emlitett szakokkal -
egyiitt fejlodtek.

De, épen mivel fels6bb mennyiségtanrol van szo,
— azt fogjak sokan mondani, lehetlenség addig ta-
nitni mechanikat, mig legalabb a trigonometridban
otthon nincs a novendék.

Sajnos, hogy a mint tankdnyveink rendesen kez-
deni szoktak ama szakokat, csakugyan bajos fels6
mennyiségtan nélkiil hozza férni.

S6t tobbet mondhatunk: azt, hogy ha wvalaki
meglehetdsen jartas is a trigonometridban, s az ugy-
nevezett tiszta mennyiségtanban, ha mint egészen
kezdd akar mechanikéat, és physikat tanulni, csaknem
lehetetlenség  értenie  épen az elsG paragraphuso-
kat, melyeken épiil a tobbi.

A legels6 tételek mechanicaban az erdkrdl
sz6lanak.

Mar pedig mi az er6? Nem egyéb a természeti
targyakban oly végso elveknél, melyeknek nincs oka,
vagy legaldbb nem tudunk az okok lanczolatin
tovabb menni, melyekig a legnagyobb langeszek is
csak sok okozat lanczolatan keresztiil jutottak fel.

A mi mostani kézi konyveinkbdl itélve, készi-
toik szornyi buta egy fraternek tarthatjadk Newtont,
kinek még egy fajarol lees6 alma figyelmeztetése,
szamos analdog eset elgondoldsa, s mas ily szama-
rak szamvetése kellett, hogy egy természeti erd, a
gravitatio végs0 okaig tudjon felemelkedni. Eljara-
sukbol logikailag kovetkeztethetjiik, hogy Newton-
tol Ok ,szorosan tudoményos” iskolai modorban
azt kovetelték volna: mondja ki a priori a vonzerd
torvényeit, s csak akkor szabad aztdan az almanak
leesni a far6l. A mig az er6k theoriajat nem tudta
egy szintoly nagy hiri folfedez6, addig be kellett
volna hunynia szemét a templomban ingésba jott
csillarra, mely a pendulum toérvényének folfedezésére
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vezette. Hunyjon hat szemet a fiatal ember is min-
den mechanikai tiineményre a mesterségekben, mig
a differentialis és integralis szamitasban otthon
nincs!

Természettudoméany-e s  kiiléndsen  mathema-
tical tudomény-e az, mely azt kivanja tdlem, hi-
gyem el vaktdban, minden tapasztalati tények bizony-
saga nélkiill az erdknek vonalokban vald kifejezhe-
tését nemcsak, hanem egy szuszra az erok paralel-
logrammjat is? — hogy majd aztdn késobb ki fog
tinni ennek alapossdga? — Legalabb lattam egy
elég Oszinte mehanicai tankonyvet, mely erre figyel
mezteti a tanuldt, angol kézikdnyv volt pedig. Vak
hitet kovetel, mint egy kozépkori péapa. Csaknem
valamenyi hallgatagul bar, de ugyanezt koveteli.

A legtobb mechanicai kézi konyv szerint menye,
mer6 lehetetlenség mechanicat tanulni, (dicséret a
kivételeknek!) A. ki még is megtanulja, azon vagy
egy-egy lgyes tanar segit, ki homlokegyenest ellen-
kez6 modszerrel, minit a melyet a kézikonyvek kovet
nek, mindjart az elején el6forduld6 merd abstractio-
kat szamos tapasztalati ténnyel ¢és experimentummal
teszi felfoghatova, vagy az autodidact, sok id6 vesz-
téssel ¢és probalgatassal kénytelen a maga szamara
merdben kiillon s egészen kiilonbozé tankonyvet ké
sziteni a maga fejében. Hanem vajmi kevés nalunk
ezek szama! Ha az u0gy nevezett tiszta menyiség-
tanban 10-bol 1 tanitvany tesz elémenelt, a mecha-
nicaban tan 100-bol 1.

Nézetem az, s megczafolhatlan nézetem is, hogy
a legroszabb didaxis a legfels§ abstractiokat venni
alapul s azokra ¢épitni a tudomanyt; és legjobb di-
daxis a tényeket venni alapul s az abstractiot csak
torony gombnak {itni a tetejébe. Ha wvalaki ezt
magaban nem hinné, az ellenében is van egy erds
argumentumom, ez pedig a tomeges sikeretlenség
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a tanitdsban az altalam roszallott uton. Ezen min-
den szakban 4ltalam hasznalt ,quod erat demon-
strandum”-ot eldisputalni lehetetlen.

Nehezen fognak érteni a rank kovetkezd, hihe-
toleg e részben is jobb utakat taldlandé generatiok,
mikép volt lehetséges a XIX-dik szazadban annyi
Ujat teremteni a mechanica terén, mikor az iskolak,
konyveikbol itélve, vilag szetté arra torekednek,
hogy annak épen elemeit senki meg ne tanulhassa?
— ha élnem képzelnék azt, hogy a valédi mechani-
cusok el6szor a mihelyekben szereznek egy csoport
tapasztalati ismeretet igen kézzel foghatd targyakon,
s tobbnyire sajat kezi munkijokkal, — csak azutian
szerzik meg. a theoreticus ismeretet, s akkor is nagy
része oly forman, hogy akad okos tanito,, ki épen
ellenkezbleg tanit €16 szoval, mint a hogy masok,
s néha 6nmaga is, irja a kézikonyvet.

Sajnalnam, ha félreértenének. Vannak konyvek
és tanarok, kiknek kiilonds adomanya a legnehezeb-
beket is vilagossa és érthetové tenni, s e helyen kii-
I6nosen kiemelem hazankfiat, Petzwal Ottot, kinek
mathematicai €és mechanicai kézikonyvei joval vila-
gossabbak, az alapossag mellett, mint szoktak rende-
sen lenni az iskolai kézikonyvek. En a nagy tobb-
ségrol  szolok s kiilonOsen egész  atalanossagban
azon modszer helytelenségérél, mely a természet
rendét fonakjara forditva, abstractiokon kezdi. Errol
all az, hogy a ki megtanitja vagy megtanulja mégis
a mechanicat, az a médszer daczara tanulja meg.

Ha nem tessziik fel, hogy a langész mennyei
szikraja, mint valami kobor szaraz villam egészen
szeszélyes véletlenbdl gyujt leginkdbb az angol gé-
pészekben, lenni kell valami természetes okanak,
hogy ezek kozt annyi a kitind mechanicus.
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A historia azt mondja, hogy Watt Jakab a g6zgép
zsenialis feltaladloja nem iskoldban tanulta a  mecha-
nicat, Stephenson a locomotiv  feltalaléja még annal
kevésbé, S atalan mig a continens minden  orszaga-
ban oly latogatott polytechnicumokban tanuljak  az
erOmiitant és géptant, az angoloknal efféle nem volt
a legtijabb iddkig, s azt sem igen latogatjdk, Még
annal kevésbé mentek az  oxfordi egyetemre mecha-
nicat s vele mathematicat tanulni Még is az angol
latja el a legjobb gépekkel a vilagot, s6t a varroti-
tol a gbzgépig nincs mechanicai készitmény, melyet
mas nemzet oly jol meg tudna  csinalni, mint az
angol. Ez korantsem azt teszi hogy a praxist dicsér
jem a theoria fellett. Csak annyit tesz, hogy az
angolok a tan elemeihez nem abstractiok utjan jut-
nak hanem tapasztalati adatokon kezdik s csak azu-
tan emelkednek abstractiokig, Kiilonben az ¢  iskolai
mechanikajuk, a mennyire moédom  volt latni,  csak
oly abstract, mint akar a németé. Nem is hiszem
hogy Oxfordbol vagy Etonbodl kitind  mechanicus
keriilt volna ki. Ha jarta is egy-egy ily kitlinOség
amaz iskolakat, nem nekik kdszonheti dicsGségét.

A mechanica nemcsak az ujkor legnagyobb cso-
dakat mivelé6 tudomanya, hanem a termeszei tudo-
manyok kozt egy sincs, mely minden pillanatban
tobb anyagot adna a godolkoddsnak és vizsgalatnak.
Es ezért a tanitasban nincs észfejtébb. Az élet szam-
talan tlineménye, minden mozgd s csaknem minden
nyugvo test vizsgalat targya lehet. Valodi kar, hogy
abstractiokkal zarjak el a hozza férhetést.

Nézetem szerint elsé dolog lenne felszabaditni
ezen tudomanyt nyligeibdl az iskoldban is, mint fel
van szabaditva az iparban, — olyforman, hogy tani-
tasi elemekll ne az abstractiok szolgaljanak, ha-
nem az élet, mesterségek és experimentumok tapasz-
talatai. Kezdje az iskola ott, holaz ¢élet elhagyta.
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Azért erdkrol atalanossagban elejéntenem lenne szo,
hanem egyelére a tiineményekben nyilatkoz6 sza-
balyossagot kell vizsgalni, és kiszamitani. — Az
ingak koril vizsgalodhatom miel6tt a fold von-
zésat fejtegetném. SOt a masodperczi inga, mint
csalhatlan 1domérték, rendes taneszkozzé valhatik.
Igen jol megérti a sokszorozni tudé gyermek nyil-
vanos szamokban a formulat, mely azt mondja,
hogy a spatium annyi mint a tempus szorozva a
celeritassal.

Ezt egy kozonséges gymnasticai gyakorlat is
konnyen megtanitja. Ha telhetleg egyenld sebesség-
gel szalad a gyermek tiz masodpercz alatt (az  inga
szerint) husz Olet, egy masodpercz alatt 2-6t szaladt.
Az az kiszamitdm a sebbességet. E  sebbesség két
6l, a mi vonallal fejezhetd ki. Es megforditva, ha
egy masodpercz alatt 1 olet halad, egyenlé sebes-
séget véve, 10 m. percz alatt 10 oOlet fog haladni.
Ha mar a gyermek tud annyit (a mit szerintem az
elemi sokszorozasnal mar be kell gyakorolni), hogy
szamos szorzasi esetet geometriailag is ki tud fejez-
ni négyszog mértékekben, nem lenne neki oly csu-
dalatos, mint most minden tanitvdnynak, hogy a
fentebbi szorzasi formulat, (tempus  szorozva  cele-
ritassal) egy parallelogrammban fejezze ki, mely-
nek talpat az id6 egységeket képviseld vonal, ma-
gassagat a sebességet kifejezo jelentse. Eredményiil
kijon a spatium négyszog egységekben. De  ha egy-
elére mell6zném is ezen geometriai constructiokat,
a nélkill hogy az erdkrél szolanék, egy fontos  ele-
mét tanitottam meg a mechanikanak.  Csak  azt te-
szem hozza, hogy igen jo ebben is mint atalan mar
az arithmeticdban a nyilvanos szédmokkal tett egysze-
riibb miveletet betli formulabais foglaltatni.

A mechanica  experimentalis  eszkozeinek, épen
az elemi tanitdsban nem jo holmi filigran eszk6zok-



115

nek lenni, a mint most szokas. Inkabb nagyban,
ugy szolvan acs munkdban ¢és mentill egyszeribben
kell a gyermek el6tt allaniok. Udvaron vagy egy
szinben kell azokat mukodtetni, hol inkabb mazsa,
mint lat szdmra mérik és emelik a sulyokat. A gyer-
mekre mindig nagyobb benyomast tesz az, mi a fel-
néttek komoly foglalkozdsdba vag, vagy latszik vagni,
mint holmi gyermekes csecsebecsék. Ha csigdk s
emeltyiik segedelmével megmutatom a szobaban,
hogy 8 lat két fontot ellenstlyoz, ez nem oly frap-
pans, mintha ezt mutatom meg, hogy egy harmincz
fontot emelni tudd gyermek, fél kézzel képes ma-
gasra emelni egy mazsas kovet.

Az emeltytik, az egyensuly térvényei mind meg
nem érteni lehetetlen modon lennének igy megtes-
tesitve, miket egyszersmind szamtani és geometriai
foladatokul lehet hasznalni. Némi gymnastica, koz-
vetlen tapasztalat ¢és értelem fejtd torvénykeresés
egyesiilne ebben. EgyszerGsitett kézi malom, olaj-
ut6, kotoré  ,stomp” steif, nem sokba keriild
durvabb munka szamos torvényt tenne lathatdva.
Es ezen massivabb, gyermek altal el nem ronthat6
gépekkel maga birkozhatnék, feliigyelet mellett, s
nem csupan megmutatndk neki, mint most azokat a
béabjatékszeri nagyon miniatlir gépecskéket, hogy
aztan porosodni ¢és rozsdasodni egy muzeumban he-
verjenek.

Ezek bizonydra tobbet tanitndnak és valddibb
elemei a mechanica tanuldsanak, mint az abstractiok.
Hiszen egy gyermeknek, egy parasztnak egy szaraz
vagy vizimalom szerkezete is annyira megmagya-
razza Onmagat, hogy nemcsak érti szerkezetét, ha-
nem tanul is bel6le, mig egy a tiszta mennyiségtan-
ban is meglehetds elokésziilet, de a mechanicaban
egészen kezd6 nem ¢érti meg azon tankonyv elsd
paragraphusait, mely allitolag az els6 elemeket
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tanitja! Egyszerli gépeken kell hat kezdeni a me-
chanica tanitast, s a magyarazatban lassankint haladni
az erok hatdsdnak 4talanosb torvényéig. Addig is
elég alkalmazast nyer a szamtan és geometria.

Szoval mas feldolgozast, részekre szedést és mas
elrendezést kivanna a mechanica is az elemi tani-
tds szempontjabol, — hogy aztan a felgymnasium-
ban a mathematikai analysis egy csoport tapasztalati
és elemi mennyiségtani adatra legyen teljes biztos-
saggal és konnytiséggel alapithato.

Es mar az elemi szamtan némely erSmiitani
tapasztalatra alkalmazva nagy érdekességet nyer.

A szamtan irdnt semmi sem képes oly érdekelt-
séget kelteni, mint az alkalmazids a természet és
mesterség feltinébb targyaira. Mily érdekes csak
ily példa is (a kor atmérdjének keriiletéhez vald
aranya kiszamitasa utan). Ha tudom egy szekér
kerék atmérdjének hosszat labakban, meg mondom
hanyat kell neki fordulnia, mig egy utczan keresz-
til halad, ha tudom, hany oles hossz az utcza, —
s6t konnyli azt is megmondani, hanyat fordul egy
waggon kereke Pesttél Szegedig. Vagy az idot
véve egyik factornak, ha egy vonat egy oOra alatt
négy mértfoldet halad, mi az 6 sebessége? (azaz egy
masod perez alatt hany oOlet megy) s ezen masod-
perez alatt hanyat fordul az ismert atmérdji kerék?
Vajon hanyat kell fordulnia egy masodpercz alatt,
hogy ¢érthetdé legyen a tengely megtiizesedése?
(A sebességet meg lehet kisérlem, utdnozni egy
koszorti  alkotastt gépen). Nem sziikséges magyaraz-
ni azt sem, hogy ebbdl mi tartozik a mecha-
nicdba, mi a physicaba. De alkalom szerint sziik-
séges kitérni a mechanicai és physikai magyaraza-
tokra. Ez mind bele lenne széve az eddig oly
szaraz mennyiségtani gyakorlatokba.
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A ,pi” kiszamitasa utan oly sokféle érdekes
alkalmazasra nyilik tér, hogy heteket lehet és kellene
ezen egy tétel mindennemii varidlasaval eltolteni.
Csak egy egyszeri malomnal a hajto kerék, a ten-
gely, az ors6 s a malomkerék &atmérdje kozti ara-
nyok, s atalan a fogas kerekek geometriai propor-
tidja sem bajos, sem érdektelen és a tanuldsra nézve
jovében is hasznalhatd szamitds. Akkor fogja tudni
a tanitvany, hogy a ,pi” kiszamitasaval mily becses
ismeretkincs birtokdba jutott, s vilagos nappa, tel-
jes biztos tudassd lesz az, a mi most azokndl is
csak homalyosan rémld holdvilag, a kik a kdrnek
az atméréhoz vald viszonyat ki tudjak szamitni és
demonstralni. A demonstraldssal beérve, a geomet-
ria nem lehet valosagos tudas.

A mostani iskoldk rendszere mellett megtortén-
hetik, a mi hajdandban megtortént, hogy egy pro-
testdns intézetben szokas szerint egy oOreg didk ta-
nitvan egy gyermeket az algebrara, ez elég naiv
volt azt mondani: ,mind szép ez az ,4& plus bé”
csak azt szeretném tudni, mi hasznat veszi az em-
ber.” ,Hat te tatott szaji boldogtalan, mond a vén
didk, azt a hasznat veszed, hogy mikor oly nagyra
néssz, mint ¢én, te is tudd tanitni tanitvdnyodnak.”
Sok tanitvany szeretné kérdezni ma is tanitojatol
ugyanezt, s hihet6leg oly véleményben nyugszik meg,
mindben az egyszeri tanitdé volt. Pedig ezen hali-
gatag, de ataldnos kérdésre igen jO volna elmondani,
s az eldadas altal tettleg is kitlintetni apranként,
hogy .4 plus bé¢" nélkiil nem léteznék ma sem gbz-
gép, sem az TUujabb kornak szamos ily csuddja. —
De lehet és kell masnemii hasznos ismereteket is
bele szoni gyakorlatul a mathematicai eldadasba.

A legelemibb arithmetical eldadasok korébe
vonhato a kalendarium tudomanyanak egy része:
az 1d6 szémitds a Gregorian um ¢€s Julianum naptar
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szerint. Tovabba mind a zsid6, mind a torok ka-
lendarium; a byzanti iréknak a vilag teremtésétol
vald szamitdsa, a hellén olympiddok s a romai ka-
lendarium. Mennyivel érdekesebb ¢és jobb  volna
ezen utdbbinak egyszeri tabellajat s atalanos egy-
szeri formulajat is elkészittetni, mint bemagoltatni
a latin verset: ,,Prima dies mensis etc.” — Ezekkel
kapcsolatban, a nélkiil, hogy az astronomia mély-
ségeibe ¢és magaslataiba bocsatkoznék a tanito, (a
felsogymnasiumba valok azok a hold valtozéasait, a
nap és év, a lunaris és solaris év kozti difierentidk
kiszamithatok. Nem érdekesebb példdk-e mindezek
azon Orokosen egyhanguakndl, s targyuk altal leg-
kevésbé sem érdekldknél, melyek mostani kézi
konyveinkben vannak?

Részemrél a szamtani nem tanulsagos példéakat
ép oly roszaknak tartom a mathematicai tanitasban,
mint a ,mon pere, ma mere” féle siiletlen gyakorla-
tokat a nyelvtanitasban.

Az indus Lilavatiba-n mind csupa koltéi és ke-
délyes arithmetikai példdk foglaltatnak. FErezték mar
oly régi korban azt, hogy minden csak ugy valdban
érdekes, ha egynél tobb oldala érdekessége van,
De ama poétai példakénal még sokkal tobb oldala
érdekessége van a mai tudomanyok birodalmabol
oly béven valogathat6 példaknak.

fme csak ennyiben is az eddig minden targyi
érdekességbdl tokéletesen kiaszalt és kipaczolt sza-
raz mathesis (mely hogy még szarazabb legyen, egé-
szen kiilon valasztjdk a mértant a szamtantol, sot
az arithmeticat is az algebratdl), mily nagy érdekiivé
valnék az alkalmazas altal! S ezen alkalmazas épen
a ,tiszta mennyiségtan” legtisztabb lelke mélyebdl
van véve, mert az a természet szam- és alakbeli
tineményeinek ¢€s torvényeinek nyelve akar lenni.
Csak gépies része, csak mestersége a tannak az,
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hogy adott formuldk miveletek utjan 4talakittatnak:
a mivészet a tineményeknek szamtani nyelven
valé fogalmazasaban 4ll, — s nagy érdekessége ab-
ban, hogy a betlink és szamaink rakosgatasabol
kijové eredményeknek egy-egy fontos valdsag oly
hiven megfelel, mintha a természet kotelességének
tartand  szamitdsunknak engedelmeskedni. Mindjart
az elsd elemeken kezdve kell éreztetni a szamitas
logikdjanak ily hatalmas voltat. Kozombds, s csak
elmefuttatd, mintegy gyermekjaték példak soka sem
képesek a szamitds mechanismusanak mind Oridsi
terhekkel, mind a minimakkal egyarant konnyd és
biztos miikodését oly meglepdleg feltlintetni. Tan-
konyveink és iskolaink keriilik is a tudomany lel-
kesitd csudait: csak az érdektelen szalmat cséplik.

Ezekben s még sok mas hasonlokban lehetne
és kell modositast tenni a targy el6adasanak forma-
jan, megmarad azért a tudomany annak, a mi. A
tudomanyon, az ¢l0 tudomanyon a fentebbiekben
nem hogy modositist javasolnék, (ily messze menni
hatalmas felfedezok dolga), ellenkezéleg az ahhoz
valo hiiség mellett a didactica kdveteléseit adtam
elo, — s ebben sem mondok ujat. Csak azon elve-
ket kivannam alkalmaztatni, melyeket a felvilagosult
paedagdgok  atalanossagban elismernek. Legfeljebb
abban térek el, hogy csekély elmém képzelni sem
tud alaki tanitdst tanitdsi anyag nélkiil, mely anyag
gyljtés abstractiokon semmiként sem kezdddhetik.
Alaki nevel6 ereje meglesz a mathematicdnak, mi-
helyt birtokaba keriti valaki a mathematicai nyelv
biztos és konnyli hasznalatat. Az ajanlottam tapasz-
talati ut, roviditések, alkalmazasok megkonnyitik,
biztosabba teszik az utat, s a tan mai allasanak szel-
lemébe vezetik be a nodvendéket. Azért alaki tekin-
tetben is biztosabb az eredmény.

Azonban, mint mondtam, mindez mellékes kér-
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dés aranylag ahhoz képest, hogy barmi renddel
tanitunk, a novendék maga dolgozzék még pedig
szabatosan ¢s hibatlanul, s addig tovabb ne halad-
jon a tanitds, mig a nodvendék kelléen nem tudja
alkalmazni a tanultat.

Meddig lehet haladni az algymnasiumban, azt
épen ennélfogva lehetetlenség megmondani. De va-
l6szinti az, hogy az els¢ két év Okorszekér lassusaga
progressive vasuti gyors haladast biztosit a késObbi
évekre.

Az algymnasiumban legeléi a szemlélhetd tar-
gyak tanitdsan kell kezdeni az arithmetikai fejbeli
szamitast, s vele egyszerre az irast is, hogy aki
netalan roszul tanulta ezeket, a helyes tuton kezdjen
elolrél haladni.

Azért elemi iskoldink jelen allasdban semmi leg-
kisebb eldismeretet nem kell megkivanni e részben.
Ha wvan, néha annal jobb, de néha annal roszabb.
Csak az az egy feltétel volna itt is, mint atalan az
egész algymnasiumnal, hogy a folveendd tudjon dic-
tando meglehetds folyékonysaggal irni. Szédmtanban
jo mindig sokkal alantabb kezdeni, mint a hol neta-
lan a novendék all.

A mathematicai tanitasban, szliségtelen tan ismé-
telnem, mulhatlanok a gyakorl6 ordk a tanitdo fel-
tgyelete alatt. S kiilondson ezen szak tanitasanak
sziikségképi modszere vitt egyenesen gyakorld orak
ajanlasadra. Mert itt valoban nem latok mas utat és
moédot. E  mellett bizonyosan sikeriill a tanitas, e
nélkiil pedig szintoly bizonyosan nem sikeriil, -
mint a tapasztaldas demonstralja. Nyolcz évi tanu-
las utdn sem tud a tanuldk kilencz tizedrésze gy
szOlvan semmit beldle! — Ez az a hires alaki tani-
tas, mely azt vallja, hogy nem az a fddolog, mit
tud egy gyermek, hanem hogyan tanulta. Rosz ment-
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sége tanitdsi rendszeriink magaval jotehetlenségének,
— Osszes iddtlenségeinek.

A gyakorld 6rdk nyomban kovetnék az eldadasi
orat, mely maga is félig-meddig iratdo ora lenne. Dé¢l-
elotti ordkat véve, 7-t6l vagy 8-tol délig tartana egy
szdmtani leczke kozbeesd egész oOrai gymnasticaval,
s ezenkiviill egy-két pihendé negyedoraval.

Valtozatossagot adna az eldaddsoknak és gya-
korlatoknak az altalam ajanlom alkalmazati rész.
Ezenkiviil lenne a mathematicanak olynemii olvaso
konyve is, mint a vegy- és asvanytani szakra nézve
ajanlottam. A mechanica, természettan, torténetbol
kivalt nevezetes felfedezok ¢életrajza, a kiilonb6zo
népek szamitasi modja, mechanicai eszkozeik: jol
szerkesztve s mentiil egyszeribb nyelven mesélve,
érdekes  olvasméany lennének. Megmagyardzva s
hozza telhetdleg segédeszkozoket is hasznalva, min-
den el6forduld, netalin mas ismeretdgakba vago
helyeket, ezen olvasmany arra is jo lenne, hogy
még jobban Osszekotve ladsson a gyermek minden
egyes szakot az ismeretek Osszes birodalmaval,
a minthogy a valdsagban sincs kiilonben.
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MAGYAR NYELV, IRAS, OLVASAS, ENEK.

A jo algymnasium ¢én szerintem az volna,
melybe nem egész nyalab kézikdnyvet czepel a
gyermek, hanem nagy menyiségli tiszta papirt, me-
lyett ott ir tele a tanitdo felligyelete és ellendrzése
alatt. Ezenkiviil lenne minden szaknak olvas6 kony-
ve mint lattuk.

igy mind a szamtan, mind a vegytan, mind a
gorog torténelem tanara egyszersmind magyar nyel-
vet tanitna. irasban fogalmazni megtanulna minden
gyermek az algymnasiumban. Minden szakban a
kozlés 16 eszkoze a nyelv, s minden szak egyszers-
mind a legjobb eszkéz az anya nyelv gyakorlasara.
igy a magyar nyelvnek annyi tanara lenne a hany
a mathematicai vegytani s historiai targyakat tanitna.

Egyik atalanos vezérelvem, hogy a tantargyakat
az algymnaziumban telhetdleg 0Gssze kell kapcsolni
egymassal. A szakok szoros elkillonzése egyetemre

val6. — De kiilonésen a nyelveket nem szabad
anélkill tanitni, hogy valamely szakkal Ossze ne kos-
sik, — valamint a megforditott eset sem megenged-
het6, minthogy lehetetlenség is, — hogy nyelv nél-

kil tanitsunk valamely targyat. Kifejtettem fentebb,
hogy barmely nyelv megtanulasanak legbiztosabb
modja az, hogy azt a legszorosabban valamely tar-
gyal kossiik 0ssze.
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Modszeremben az irdstanitdas az Oraknak felénél
tobbet foglalvan el, mindig targyon gyakoroltatnék
az anyanyelv. Magok az elkdvetett grammaticai, syn-
taxis s orthographiabeli hibdk sokkal . feltliindbbek
igy tanitva, mert minden frisbeli hiba nem a szo
hanem kézzel foghatoan a targy helytelen eloallt
tasara viheté visza. Es az irasbeli gyakorlatok vala-
mely szakban valdo hasznalatra készilvén, még
a caligraphiabeli hibak is nagyobb hibaknak tlinnek
fol igy. Egy rat betiikkel ir6 gyermek jegyzetét
oda advan egy maésik tanitvdnynak felolvasds végett,
mindjart kittinik, miért j6 olvashatolag irni.

Az irast tanitjak mostani gymnasiumaink és re-
al iskoldink 1is; de inkabb mint nyelvgyakorlatot,
melyben az nem eszkdze semminek, hanem maga a
czél. Lehet ugyan s jo is, mint minden eszkozt, vizs-
galat czéljava tenni. De mint fentebb atalan a nyelv
tanulasra nézve kifejtettem, a legroszabb paedago-
gia abstrahdlni a format a targytol. Targyon kell
a gyermeki években minden format tanulni.

Hanem a mit fékép ki akarok itt emelni, az, hogy
az firdst mint minden barminemi tanitds és gondol-
kodas leghatalmasabb gépezetét, nem vették figye-
lembe. A mathematicai tudomanyokban ismeretes,
hogy szaz évben egyszer sziilethetik tan oly bamu-
latosan concentrait €sz, €s specificus szadmitd tehet-
ség, ki képes lenne fejbeli szamitds utjan, ha min-
den hozza valo tételt tudna 1is, kidolgozni egy-két
sinusnak logarithmat vagy a ,pi”-t, — a mit pedig
egy jol vezetett gyermek a legnagyobb konnytiség-
gel és biztossaggal papiron megfejthet.

Ezt a szamtanra nézve senki sem is vonja két-
ségbe. De a tanitasban felejteni latszanak azt, hogy
barminemi mas tudomanyban is ugyanazon eszkdz
nélkiil vagy semmire sem, vagy aranytalanul kevés-
re lehet menni. Emlitettem fentebb, hogy a legna-
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gyobb philologok csak papirra tett szamos nyelva-
datnak papiron valé rendezése nyoman voltak ké-
pesek atalanos igazsagokra emelkedni. A Thistoricus
csak ugy boldogul, hogy szamos konyvbol és kéz-
iratb6l gylijt egy-egy targyra annyi adatot, a meny-
nyit csak valami bamulatos emlékez6 tehetség tudna
meg tartani; de rendezni az is aligha birnd. — Egy
botanicus vagy zoolog azonkivill, hogy magukat a
természeti targyakat rendezheti egy gylijteményben,
oly képen, mint a hogy a tdrténetbuvar rendezi iras
béli adatait, rajzban és irdsban konnyiti meg magé-
nak az ataldnos atnézetet s a tények generalisalasat.
Linné az iras eszkoze nélkiil aligha lett volna ké-
pes reformalni a ndvénytant.

Szoval az irdsrol félszeg fogalmat alkotunk, ha
azt véljik rola, mintha az csak gondolatainknak
masokkal wvalo kozlésére jO eszkdz. Szintoly jo
szolgalatokat tesz az sajat magunk észleletének és
gondolatjanak 6nmagunk szeme elé allitasaban.

Ily eszkdznek mutatvan az irast a szellemi bi-
rodalom multja ¢és jelene, de kivalt a tudomanyok
ujja sziiletésének két utolsdé szaz éve, a biztos Uton
jéré inductio 4talanos kovetése Ota, — az firast a
gyermekoktatdsban is ily eszkdznek kell hasznal-
nunk.

Es ezen czélra hasznilva, magarél értetik, hogy
nem egy, hanem minél tobbféle modon kell gyako-
rolni.

Elészor is az emlékezd tehetség gyakorlasara
és segedelmére ez a legjobb mod. Nem olyképen
értem, hogy az ember raszokjék mindenért jegyze-
teibe nézni, s mindent csak papiron tartani meg,
hogy egyszer bejegyezvén valamit, azon jegyzetre
legyen sziiksége minden el6forduld esetben. Hanem
biztos modja a nehezen emlékezetben maradok meg-
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tartasanak, ha egyszer sajat kezével figyelmesen leir
az ember valamit, s aztan akér el is dobhatja sok
esetben a papir darabot. Példaul ha egy gyermek
egy latin szoét gyakran elfelejt valami idiosyncrusia-
nal fogva, legjobb, ha felirja akar a homokba egy-
szer, hol tobbé soha sem latja, — el nem fogja
felejteni.

Hosszabb emlékezetbe tartandokat, ha csak épen
szaraz datumokrol van sz0, tObbszori leiratassal
lehet megtanultatni. Folteszem, némely tanité sziik-
ségesnek latja szdrazon betanitni, a mit részemrdl
nagyon kérhoztatok, a magyar torténelemben az
egymasutan kovetkezett kiralyok nevét és évszamat.
A legrosszabb mod lenne azt hallds vagy konyv
utdn akarni megtartatni. Ha mar csak emlékez0
tehetség dolgava aljasitjuk a tudomanyt, akkor is
legbiztosabb eszkéz ama szaraz adatokat egymaés
végtében leiratni tobbszOr egymasutan. Még akkor
1s, ha semminemii eszmét nem kot ezen nevekhez
és adatokhoz a gyermek, a mit sajat kezli munkaja
nyoman objective lat szeme el6tt, meg fogja
tartani.

Ezen szdraz adatok iratdsa teljes biztossagot
nyujt ¢és ezenkivill paedagogiai szempontbol is kifo-
gastalan, ha ama szaraz adatokhoz wvilagos eszmék
vannak kotve. gy pl. oly histériai eléadasok nyo-
man, melyekben a fOsuly nem ama szaraz -chro-
nologiara van fektetve, hanem a kort jellemz6 vona-
sokra, institutiokra, igen czélszeri amolyan chronolo-
giai tablazatokat is Osszeallittatni a gyermekkel az
elébbi eldadasok nyoman késziilt jegyzeteib6l vagy
barminem correctebb kézikonyvbol dsszekerestetni.

Vagy példaul, ha a fentebb kifejtett nyelv tani-
tasi helyes elvek daczara jonak latja valaki nyelvfor-
makat tanitni nyelvanyag nélkill, az az grammatican
kezdeni a tanitast, leghelyesebb nem adni kész kony-
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vet a gyermek kezébe, hanem wvele iratni le tobb-
szOr fonevek, igék stb. formait mentiil szebb rendben
¢és szembe6tldbb modon.

De részemrdl nagyon alarendeltnek tartanam
az irasnak ily lajstromokra vald hasznalasat, ha az-
zal csak épen az emlékezd tehetségnek adunk tap-
lalékot. Megbecsiilhetlen az irds az itélet és gondol-
kodas gyakorlasara és fejlesztésére is.

Mar nemcsak emlékezet, hanem észgyakorlas
is lenne a tanult idegen nyelvre vald forditds is
magyarbol. Ezt akkor kell elévenni, mikor azon
nyelv olvasva értésébe belejott a gyermek, s a for-
mak inkabb oOntudatlanul ¢élnek lelkében, azonkiviil,
hogy a grammatika legelemibb részeit sajatkezlileg
csinalta meg. Az el nem fordult szavakat a tanitd
mondand meg. Valamely magyarul olvasott latin
vagy gorog classisus egyszerisitett, de kapcsolatos
mondatai lennének leforditandok. Ez nagy 0sztoniil
szolgdlna a grammaticai formdk mind alaposabb
tanulasara. — Ez még ismeretes modszer. De ke-
veéssé hasznaljak az irast egyebekben.

A tanitdsnak mindenben legjobb modja lenne
ledictalni néhany ismeretes adatot, megmutatvan
olyan formajat az egymas ald vagy egymas mellé
tételnek, mely bizonyos meg nem mondott szabalyt
legjobban szembe tiintet. Akkor kell foltenni a kér-
dést, melyre a leirtakbol folyd szabalynak kell a
feleletnek lennie. Minden tanitvany szintén irasba
tenné a feleletet, s esetleg annak fejtegetését is.
Miutan elkésziiltek vele, akkor kovetkeznék a fel-
szolitas a felelet felolvasasara.

A szamtan és a természettudomanyok még tan
nagyobb mértékben, mint egyebek, minden Iépten
adnanak fel ily gyakorlatokat, hol Iények lathato
lajstromba szedése  biztos generalisalasokra vezet,
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még pedig a gyermek Onerején valé gondolkodasa-
nak gyakorlasaval.

Ezenkiviil a rokon targyak kozti kiilonbségek ¢és
hasonlatossagok vilagos megértésére nagyon alkal-
masak az irasban val6é szembetételek. A historia tani-
tas és terményrajz tanitdsa szamos alkalmat ad ezen
mod gyakorldsara, melyet az egyszeribb és rovidbe
foglalhatobb kérdésekben csupan ¢él6 szoval is kell
gyakorolni.

Tovabba ra kell szoktatni fokozatosan ele-
jétél fogva a novendékeket, hogy mind tSbb-tobb
rész¢ét a tanultaknak foglaljak Ossze egy kapcsolatos
rovid kivonatba.

Mind nagyobb szakaszok foglaltatvan 0Ossze, egy-
szerre gyakoroltatnék az irassal a gondolkodas fegyel-
mezése. Ha szokassd valik az iras, az ajanlottam gya-
korlas mellett, egyszersmind szokassd lesz a rende-
zett gondolkodas is. Toll nélkiil gondolkodva, az
ész rendkiviil sebes milkddése mellett, kdnnyen ug-
rik oly messzire, hogy elveszit minden filumot, s
vagy visszatérni nem tud, a honnan kiindult, vagy
hamis utakon tévedésekre sikamlik észrevétlenil. Az
iras fixirozvan az elejét a gondolat sorozatnak, biz-
tos kiindulasul szolgdl a tovabbiak nyomrdl-nyomra
fejtésének. Az irdas a gondolat mathesisa ezen tekin-
tetben. Tévedés lenne példaul azt hinni ezen sorok
ir6jarol, hogy penna nélkill mindezen eszméit el
tudta volna mondani. S6t Oszintén bevallja, hogy
bar alapjaban vagy husz év oOta taplalt eszméit
irja, de igen sok részlete soha néala se jott volna
tisztaba pennara vétel nélkiil

Egy szoval az 0Orokos iratds levén a tanulds f6
eszkoze, mondhatnam lehetetlen volna mindent jol
meg nem tanulnia a gyermeknek még azon esetben
is, ha kiilonben mas tekintetben hibak kovettetné-
nek el a tudomanyok szelleme ellen.
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De lehetetlen volna correctiii meg nem tanulni az
irast is. Epen mivel oly kiilonboz6 természetii isme-
retagakban, mondhatndm minden képzelheté alkal-
mazasaban tanulnd hasznalni a gyermek, belatn4,
hogy a toll nem wvalami ambitiosus kitlinés eszkoze,
hanem oly mindennapi sziikségesség, a milyen a
leveshez a kanal.

Mostani gymnasialis ndvendékeink legjava szer-
zett bizonyos nemil {igyességet az irasban, s6t némi
stylra is tett szert; de leszamitva a talentum kiilon-
b6z6 fokozatait, mind igen hasonlitnak egy rosz
oldalrol. Meg Ilehet ismerni rajtok, hogy nem tar-
gyak kedvéért irnak, hanem az Irishoz keresik a
targyat. irnak az irds kedvéért, nem pedig lelkok-
ben ¢l6 gondolat, vagy szemdkkel latott benyomas
kifejezésére.

A ki nemzeti tulajdonunknak, vagy épen magyar
erénynek tartja, a frazisok, a nagy szavak alatt
rejlé  iiresség  kedvelését, azokat kiabrandithatjak
iskolaink, melyek mesterségesen kényszeritik ra az
egész intelligens osztalyt a ezélellenes utra. — Nem-
csak ,nalunk baj ez. A németek vilagszerte hiresek
arrol, hogy minden nagy tudomanyuk mellett szaz
ir6 kozt egy tud irni. Igaz, hogy nalok nem a fra-
zis, hanem a tulsdgos metapnysicai szOrszalhaso-
gatas teszi nehezen megemészthetévé mind az ¢Eszre
mindaz ¢ép izlésre nézve a stylust. De hiszen, bar
masnemt, de lelki iiresség ez is. Vajon nem kozép-
iskolaink hasonlésaga okozza ezen egyezd eredményt
— hogy a nyelvet ¢és irdst magaért a nyelvért ¢és
irasért tanitjak?

A franczidknal méas nemili nemzeti kiaddsban hason-
16 a tiinemény, baron mar sokkal tobb az irni valoban
tudé ember. Ott mar a kozépiskoldk nagy gondot for-
nak az irésbeli iigyeségre. Ismeretes az, hogy a fran-
czidknal  szaz ir6 kozt egy van, ki vilagosan, ked-
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veltetve és némi elegantiaval ne irma. De az eredmény-
bol itélve, lenni kell ott is hibanak a tanitasban. Mert
az  irodalom nagyobb része ott felaldozza a forma
kedvéért a targyi valosagot, és a gondolat biztossaga
sokkal ingadozébb mint a kifejezés latsz6 biztossaga.
Ezért igen gyakran vadoljdk Oket feliiletességgel, ha-
bar ez szalka keresés; mert részemrdl szintoly felii-
letesnek tartom azt a gyakran nagy szavakba  burkolt
irességet, melyet sok német tudosnal lehet tapasztalni,
mint ama kdnnyebben feltiindt,, melyet a franczia mint-
egy széles jo kedvében elkovet. Vannak azonban a
franczidk kozt minden szakban elsd rendii irok. Sok
koztok az igen alapos, lelkiismeretes gondolkodd és
ir6, ki nem latja sziikségesnek a forma kedvéért leg-
kisebbet is aldozni az  igazsagbol, = hanem legjobb
formanak azt tartja, mely legjobban raillik a targyra,
azaz legegyszer(ibben és szabatosabban fejezi ki a

gondolatot.  Ez alkalmasint nem a franczia kozép
iskoldk érdeme, hanem onnan magyarazhato, hogy
Francziaorszagban tobb ember autodidact, ki nem

sokat latogatta az iskolat, hanem a maga erején
emelkedett a tudomanyossag legmagasb fokaig.

Legépebb az angol irodalom, mely Oridsi ter-
jedelme mellett is minden részében igen jeles
irokat mutat fel, kiknek jellemvonasa az, hogy a
a homdlyos eszméket szint annyira keriilik, mint a
csupan fitogtatott elegantiat. — Egyszerli, erételjes
és egészen targyhoz mért a styl atlagos jelleme.
Nalok a sz6 csak eszkdoz valamely elmondasra érde-
mes targy kozlésére. Ott legkevésbé az iskolak ér-
deme ez. Anglidban még tobb azok szdma, kiket nem
az iskola dressirozott, hanem a minden részben hatal-
masan kifejlett intellectualis élet buzditott és nevelt.
Azt hiszem méltd targya lenne egy specialis
tanulmanynak a helyszinén annak Osszehasonlitd
vizsgalata, miné befolyassal van a kozéletre és iro-
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dalomra az iskoldban kovetett modszereknek, Any-
nyit tudok bizonyossaggal, hogy a kozéletiinkben
tapasztalt nem egy atalanos baj egyenesen az isko-
lai rosz modszerben taldlja vildgos magyarazatat,

s a tanmodszer javitasa méltd helyet foglal el a
legfontosabb  politikai ¢és  kozmivelddési reformok
kozt.

Barminé csekélységnek latszik a fentebbi kis
modositas az iras tanitdsdban, olyan az, mint sok
mas csekélynek latsz6 targy, mi azonban az emel-
tylth6z hasonlit, melyen egy csekély billentés na-
gyobb masszdkat képes emelni, mint a mekkorara
képesnek hinné az ember.

Az irds utan, melynek fontossdgardl vazlatban
is tan sikeriilt némi fogalmat adnom, szolok most
az olvasas tanitasarol kozépiskolainkban.

Mint mondtam, lenne minden targynak olvaso-
konyve. Nagyon bd alkalom ez a nyelv gyakorla-
sara s oly targyakon, melyek épen a tanitottak fenn-
forgd kérdéseirdl szolanak.

Eddigi olvasé konyveink minden szigoru rend-
szeresség nélkiil késziiltek. S van benndk sok, tan
a nagyobb rész, a mi ismét nem egyezik az illetd
szak valddi szellemével.

Mostani olvas6 konyveinkben példaul sok jutott
a lyrabdl az algymnasiumnak is.

Mar pedig ez sem egyezik épen ezen koltoi
nem természetével. A jo lyrai koltemény
nem szavalni, hanem ¢énekelni wvald. Leg-
magasab nemét is, az odat, nem is hittak egyébnek
a gorogdk éneknél. Tanitsa hat a lyrat az énekta-
nito.

Még a jo ballada is dallamra szokott késziilni,
nem pedig deklamaczidéra. Nincs aestheticus és tor-
ténész, ki kétségbe vonna, hogy midta a vilag fenn
all, soha egy nép sem csinalta  sajat  kolteményeit
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elszavalasra: a vildg minden népdalanal egyszerre
sziiletik a dallam a szoveggel, s ha meg torténik,
hogy egyiket eldbb készitik, mint a masikat, a dal-
lam megel6zi a szOoveget — ezért van egy noltara
tobb szoveg is, mig egy szovegre tobb féle notat
nem ismerek, Ha wvan ily eset, az rendkiviil kivé-
teles. Még a naiv eposnak is, mind Homér mind
a kozépkori dalnokok koraban, bizonyos dallama
volt.

Az énektanitast mulhatlannak tartom, — s algym-
nasiumban ¢és az elemi iskolaban a poesis csak a
maga valosagos formajaban, t. i. énekben fordulna
el6. De ezen énekeknek egy feldl nagyon konnyen
érthetdé szovégiiecknek és mas fel6l nem mély érzé-
stieknek kellene lenni, mind a mellett, hogy valodi
koltéi és muvészi becset kell megkdvetelni t61ok.
Az énekelhetd, gyermeklyrabol is ki kell zarni min-
den TUjkori beteges sentimentalismust, ha éplelka
férfiakat s nem holdkoéros nyavalygokat akarunk ne-
velni.

Van tovabba irodalmunkban igen nagy szam-
mal hazafias vers, melyeket most kivaléan szavaltat-
nak konyv nélkil. Sok valésagos gyongye volna
barmely nemzet irodalménak. Csak az a lényeges
hibdjok egy olvasokonyvben, hogy styljok, tomott-
ségiik, tavoli allusidik miatt a gyermeknek sem értel-
me nem ¢éri fel, sem érzése nem bir annak mélyére
szallani.

,.Hellasnak kincse egy elomlé rom,
Tied, hazdm, egy szentelt fajdalom!”

Igen szép és igen mély is lehet; de ¢éles gyer-
mektorokkal hetykén elkiabalva, a mint szoktak,
épen ellenkezd hatdst tesz a hallgatéra azzal, a mit
a kolto el akart érni.

Nem hiszem, legyen tizendt éven aldl s tan kissé
feljebb is egyetlen egy gyermek az orszagban, a ki
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ezt a két sort, nem hogy az egész verset, bar koze-
litbleg megfeleld hangon el tudna szavalni. Ha egy
tigyes tanitd, a fonnebbi vers szavalasat nagy farad-
saggal betanitja, csak annal rosszabb. Mert mit
tanit egyebet, mint affektalni oly érzést, mely nem
is lehet meg a vilagon egy gyermeknél is? Még szi-
nészi vagy papi elokésziiletnek is a leheté legrosz-
szabb; mert szinésznek ¢és papnak is az a jo, a ki
érzi is, a mit beszél. Azt érjilkk el az ilyenekkel,
hogy elkoptatjuk, mindennapiva tesszilk a ndvendékre
nézve irodalmunk némely legszebb termékeit, s
talan magat az érzést is, melyet kifejeznek.

Legnagyobb kéar ez oly szent érzelmek dolga-
ban, mind a vallasossig vagy hazafiassig. Ertelmet-
len s érzéstelen modon akarvan révinni a gyerme-
ket, vagy kozonbossé, vagy képmutatéva, vagy a mi
még rosszabb, de nem lehetetlen, vallastalannd ¢és
hazafiatlannd neveljiik. Nem mintha a hazafisagot
atalaban a liberalismus hofokdbol mérném, hanem
csak az ellenkezd hatasok illustraczidjara hozok fel
egy példat.

Régen hallottam, hogy egy nagy csaladban, mely-
nek tagjai bécsieskedd O-conservativsagukrol voltak
ismeretesek, a gyermekeket a legtulzobb liberalis
frazisokban nevelték. igy érték el, hogy miutan a
gyermekek kiléptek az életbe, annal keményeb con-
servativok lettek. Ha tan thlzott volna is ezen ado-
ma, a lélektan természetesnek talalja.

Egyszerti, konnyen felfoghat6 ¢és a gyermeki ke-
délyre is hatast gyakorldo dalok valogatisiban mi
kevésbe johetiink zavarba, mint mas népek. A ma-
gyar népdalok dallamai egyszeriiségében tal tesznek
tan minden civilisait népéin, s ezenkiviil tobb fér-
flassag van bennok, mint a sentimentalis német da-
lokban. Talalhatok szovegek 1is, melyek az igaz
hazafisdgot nem vilagos magasztalassal, nem  érze-
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legve, hanem indirect médon s igy annal miivészieb-
ben, s a kedélyt megragadobban fejezik ki. Folos-
leges megjegyeznem, hogy a mi a valldsos lyrat
illeti, mind a katholikus, mind a protestans egyhazi
énekek kozt szamos van, mely egyszerliségben ¢és
miivésziességben mintaul szolgalna.

A mi ezenkivill a vallas és hazafisag meggyoke-
reztetését illeti, szoljunk el6szor a vallasrol.

A szent énekeken kivill, melyekben az énekta-
nit6 gyakorolnd a nodvendékeket, még pedig, a pa-
pok ellendrzése alatt, kik ha kivannak, a kiilonb6zo
felekezetieket kiilon valva tanitna, — ezeken kiviil
mondom, az iskoldban a wvallast tanit6 papoknak
paedagdgiai ellenérzés ala kellene vetniok mago-
kat. Es algymnasiumban nem lenne szabad nekik
sem olyast tanitniok, a mit a gyermek esze és ke-
délye {6l nem ér. Semmi iires szova fajulhatdé mély
dolgot, semmi dogmat el6 nem kellene hozniok.
A mi a valldsos éneken kiviil van, allana egy-két
imadsagbol, s azonkivil a vallais torténe-
tébal.

Egy protestans gyermekre nézve Jézus élete,
cselekedetei, gyermek altal felfoghatd szavai nagyobb
hatdsuak barmely erkdlcsi oktatasnal. Még az iid-
vOzit6 szavai is azért tesznek nagy benyomast, mert
a leghatalmasabb meggy6z6dés tiikrei, — Jézus élete
egészen megfelelvén szavainak. S melyik prédika-
czi6 vagy transcedens dogma ér fol azon ténynyel,
hogy a keresztény hit megalapitoja meghalt esz-
méiért? — A katholikusok ezen bibliai tdrténeten
kivil még kevésbé szorultak homalyos dogmak
tanitasara az algymnasiumokban. Szamos szent és
martyr élete és cselekedetei, s6t némely elveik és
szavaik mélyebb hatast tennének, s vallasuk megér-
téséhez is kozelebb vezetné a tanitvanyokat, azon-
kiviil, hogy mindez igen Iényeges része a rdmai



134

csaszarsag ¢és kozépkor torténetének, mihez az egy-
haz torténet némely részének ismerete becses eld-
készitésiil szolgalna,

A mi pedig a hazafias érzés meggyoOkerezteté-
sét illeti, az egyszeribb magyar hazafias dalokon
kivil az algymnasium torténelmi szakja rendkiviil
gazdag a hazafisag példaiban. Athen, Sparta, Thébe
és Roma utolérhetlen példanyképeit mutatja o6l
a hazafisdgnak. Maga a moral {6 elve épen a haza-
fisag volt itt.

A gyermek ezeken tanulvan ismerni e magasz-
tos érzelmet, épen onnan merit, honnan a kozép-
kori oligarchicus szervezet mellett ez érzelmet kis
mértékben ismert tUjkori Eur6pa mentette azt a
classicai tanulmanyok  foléledésekor, A  gyermek
oda jarna iskolaba hazafisagot tanulni, a hova jartak
a mostani Eurdépa leghazafiasabb nagy emberei. Es
kiszamithatlan lenne a siker, mihelyt a grammatica
megdlé betlije helyett a valésdg megértésére, s a
classicusok szellemébe vald hatasra fektetnék a tani-
tok a sulyt.

S kiilondson a gordg irok, koztok leginkabb
Herodot, mily utolérhetlen egyszeriiséggel és fenn-
séggel allitja elénk Hellas hoseit! Herodot az, ki
a  Thermopylénel elesett spartaiak  epitaphiumat
kozli: ,,Utas, vidd meg a spartai népnek, hogy itt
nyugszunk. Teljesitettiik a torvényt.”

igy annak nagy része, a mit tanitottak eddigi
magyar nyelv tanitdoink s olvasd konyveink az anya
nyelv Utjan nem eléggé szigoria paedagdgiaval, mely-
nek fokép a szakok szellemét kell tekintetbe venni;
— benn foglaltatik csak az eddig eldadott tantar-

gyakban is.
Csak az anyanyelv szobeli eléaddsdban vald
gyakorlast nem fejtegettem még, — bar érintettem,

mily czéliranytalan olyasak szavaltatésa, melyeket
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ha a gyermek  érteni és atérezni  birna, énekelni,
nem pedig szavalni valok.

Az ¢él6 szoban igen is gyakorolni kell a gyer-
meket. De mind tokély megkozelitését kell czélul
kitizniink e részben? Nézetem ez: Az ¢€l6 szo akkor
éri el tokélyét, midén szabatosan ¢és hathatdsan
azt fejezi ki, sem tobbet, sem kevesebbet, s minden
mas altal érthetden, a mit gondolunk s a mi lelkiink-
ben van. Azt hiszem, semmi kétség, hogy ezen
tokély megkozelitése a czél.

De helyes uton gyakoroltuk-e eddig a gyerme-
ket eme kétségbevonhatlan egyediili czélra? Abban
sem lehet kétség, hogy atalan véve itt is épen ellen-
kezo6jét tették iskolaink annak, a mit kell vala, s
azon utra tévedtek, a hol a nem-sikeriilés a legbi-
zonyosabb. Vagy jobban mondva: a legtermészete-
sebben elérhettek sok egyebet, csak a czél felé nem
kozeledhettek.

Midoén a konyvnélkiill betanult verset vagy pro-
zat recitalja a gyermek; mi torténik tulajdonkép?

Eldszor is nem kell magitdl keresnie s kitaldl-
nia a legjobb kifejezést, mert azt készen szajaba
adta neki egy idegen. Tehat épen az ellenkezdjét
miveltetjiik vele annak; a miben gyakorolni akarjuk,
mert gyakorolni akarjuk a targynak egészen megfe-
lelé sz6 magatol valdo meglétesében.

De nemcsak a szd van készen a szijba ragva,
hanem az eszme, a folfogas is. igy sem a sz6 nem
a mond6é, sem a targy igazsagarol vald meggy6z6-
dés. Lehet-e hat valami ellenkezébbet képzelni
azzal, a mi a czélra vezeto ut? — De a hiba inor-
mitasa ezzel kimeritve nincs. Mert mig a gyermek
szorul szora bemagolja a konyvnélkiill elmondando-
kat, addig a szavakra wvalo figyelés s a betiikhoz
tapadd localis memoria végkép elhomalyositja az
agyban az eszmét, hogy utoljara csak a sz4j mecha-
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nicus szokasdva lesz az egész. Tehat idegen sza-
vakat mond el a gyermek szajk6 moédra, melyek
semmi lelkében ¢€l6 barminemii gondolatnak meg
nem felelnek.

fgy barmi névvel nevezendé recitilds azon kiviil,
hogy épen a helyes szavalasra és  beszédre szokta-
tas halalos ellensége, — még az a rosz is meg van
benne, hogy a targyat magat halavany vagy egészen
holt eszmévé és tudassa teszi.

De a konyvnélkill tanulds ezen utdbbi atkait
kezdi észre venni az Ujabb paedagogia, s hogy na-
lunk majd minden szakban még divatozik az isko-
laban, mar a kozvélemény elleni botrany.

Modszerem mellett, mely kizarja a leczke fel-
hagyésokat, ez lehetlenné volna téve.

De még sokan vannak kik sziikségesnek latjak
részint az anyanyelvben részint az idegen nyelvek-
ben valdo gyakorlds kedvéért a konyvnélkil recita-
last. Ezért tartam sziikségesnek legaldbb roviden
fejtegetni itt, hogy azon czélra is oly fondk metho-
dus az, mint barmely mas czélra, — ugy hogy, ha
az emlékezd tehetséget gyakorolnd is, a kar nagyobb
a haszonnal. De az emlékezd tehetséget sem gya-
koroljuk, hanem rontjuk vele. Mert a jol megértett,
az eleven lélekkel felfogott benyomas marad emlé-
kezetiinkben. Ha elkoptatjuk a szavak szajk6 modra
valé sok ismétlése altal, egy fel6l oly tres dologga
valt az, a mit emlékezetiink megtartott, hogy alig
érdelmes megtartani, mas felol sok ily elkoptatott
fogalom okvetlen elkoptatja és hallvanyitja a Iélek
tobbi tehetségei kozt leginkabb az emlékezd tehet-
séget. — Tudnunk kell azt, hogy azon portentum
emlékezdtehetségek, kik egy hallasra vagy olvasasra
egész lapokat szorol széra el tudnak mondani, épen
nem a sok ismétléssel gyakoroltdk ebben magokat.
A titkot folfogasuk elevensége és  biztossaga  fejti
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meg. Ha tehat csakugyan oly tehetség a memoria, a
melyet gyakorolni lehet, azt a  benyomasok eleven-
ségével, a felfogasnak gyorsabba tételével lehet gyako
rolni. Mar pedig a konyvnélkiilozés  halvanyitja a
benyomast és lassu felfogasra szoktatja az eszet.

Ezért nem kell attol félni, hogy konyvnélkiiloz-
tetés nélkiill meg ne maradjon a jol megértett s tobb
félekép begyakorlott targy. SOt erds figyelés és be-
gyakorlas utjan megmaradnak oOnkénytelen a szavak
is, s sokkal biztosabban, mintha tiizetesen konyv-
nélkiiloztetiink. A szd6 konnyen Osszeolvad igy a
targygyal, mig a konyvnélkiilozésnél a talsagos is-
métlés mellett a sz6 megmarad, de a targy elvész
hogy id6vel maga a sz6 is feledésbe menjen.

Modszerem a legtdbb targyban nem a sok is-
métlésben, hanem egy themanak sok oldalrol vald
varialasaban keresi a teljes megértés mellett az orvos-
sagot az elfelejtés ellen is — s ez teljesen biztos
ut. — Egyediil az idegen nyelv tanulasa kezdetén
sziiséges a szO szerinti, varidlas nélkiili ismétlés;
de tulsagig ezt sem kell vinni, nehogy épen odajus-
sunk, a mit keriilni akarunk, a sz6 ¢és targy kozti
eleven kapcsolat megsziinésére.

Az ¢l6 szoban gyakorolni kell a gyermeket
minden targyndl. S legczélszeribb gyakorlat nem
az, hogy a tanitd, vagy az olvasott konyv utan el-
mondja, a mit hallott vagy olvasott, hanem egy
felmutatott targyon vagy experimentumon valé észle-
leteit mondja el, hogy itt is mint az irdsra nézve
mondtam, minden eléadasbeli hiba a targy felfo-
gasaban elkovetett kézzel foghatd hibanak tiinjék
fol. Igen czélirdnyos tovabba egy-egy bibliai vagy
histériai kerekebb torténetecske elmondasa. Az ily
torténetkék elénye az, hogy bajos kihagyni be-
1616k vagy a kovetkezés rendjét megvaltoztatni
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anélkiil, hogy az egész értelmetlenné vagy zavarossa
ne valjék.

A kezdetet pl. az els6é osztalyban igen egyszerl-
vé lehet tenni. A mar megértett magyarazat vagy
elbeszélés utan a targyat kérdésekre lehet szakgatni,
s parbeszéddé tenni tanitd és tanitvany kozt. Annal
jobb, minél kevésbé faggatddzok a kérdések, s min-
nél konnyebb rajok a felelet. Ugyanezt lehet kez
detben tenni az {rasbeli fogalmazis gyakorlasaban
is. Ledictalja a tanitd a kérdést s aztin minden ta-
nitvany megirja r4 a maga erején a teleletet, mit
a tanito6 felolvastat.

Hosszas volna fejtegetnem, mily fonaksag az
hogy a mai tanitok nagyobb része dorgalassal ¢és
nevetségessé tétellel teszi minél elfogultabbakka ta-
nitvanyait a szobeli elmondasokban, sét a felolvasta-
tasban is. Ez szintén teljesen biztos ut arra, hogy
a czélhoz még csak ne is kozeledhessenek, s egész
¢letokre némi zavaraddssal szodllaljanak meg, middn
nyilvanosan beszélnek. Az ellenkezd utat kellene
kovetni. Azok irdant legyen szigort, kik za-
varjak az elOadasra felszolitottat: a netan gunyolodo
vagy nevetd tobbi tanitvany irant. Az elfogulatlansag
az ész szabad mikodéséhez mulhatlan kellék, s azért
inkdbb batoritni kell, mint zavarra szoktatni a gyer-
meket.

A szobeli eldadasban gyakoroltak eddig legin-
kabb iskoldink a gyermeket. S az eredmény itt is
igen kedvezbétlen. Hany van papjaink, sét orszaggytlési
szonokaink kozt, ki félszeg éneklésszeri modoros-
saggal ne szavalna, ki ne egy notara énekelné a
vigat is a szomorut is? — Mintha felndtt koraban
IS se az eszme se a sz0 nem a monddé volna, ha-
nem mindkett6t kdleson kérné.

Némileg az ¢él6 szobeli eldadasban  gyakorolja
a gyermeket a fennszoval olvasds is. Erre jo6 minden
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szakban az olvasékonyv. De ebben sziikséges, hogy
soha olyat fenhangon ne olvastasson a tanitd, a mit
a gyermekek el6legesen néma olvasassal, de figyel-
mesen, at nem futottak. Csak igy lehet értelmes ol-
vasast varni még meglehetésen gyakorlott gyerme-
keknél is.

Az altdlam mar irt harom {6 tantargy: a historia,
terményrajzi, mathematicai targy mindenike folyto-
nosan gyakorolvin mind az irds, mind az ¢él6szo-
beli fogalmazasban s mind az olvasiasban a gyerme-
ket, kiilon iratni csak az iras kedvéért s olvastatni
csak az olvasas kedvéért nemcsak felesleges, ha-
nem, czélellenes, — ellenkezik azon elvvel, hogy be-
szédet és irast nem ezek kedvéért kell tanitni, ha-
nem targyakon, vagyis a targyakkal egyiitt.

Szoros kotellesége lenne mindenik szak tanara-
nak mind irasbeli, mind szobeli eldadasra mind ol-
vasasra az irt moédon tanitni tanitvanyait.

Es a gymnasialis elsé évben ezen oly mulhatlan
tanitasi eszkOzben vald gyakorlasra mindenik Kki-
vald figyelmet forditna. Mind targyra, mind nyelvre
nézve a legnagyobb egyszerliségre torekednének s
mentiil kisebbre mémék a haladds 1épéseit, annal
biztosabban lehetne késdbb nagy Iéptekben haladni.
Mindenik az eléfordulo esetek szerint alkalmilag
figyelmeztetné a nyelvbeli és orthographiai hibakra
a novendékeket.

De kiilonosebben még is a historia és gorog
nyelv tandranak szakaba védgna az anyanyelv. Ez
volna, ki az els6 évben az orthographia legelemibb
részén kivil az olvashatd irdsra is tlizetesebben
szoktatnd a noOvendékeket. Ez volna, ki a masodik
vagy harmadik évben el kezdené a magyarnyelvnek
szabalyait oly inductiv moddon allittani 0ssze a no-
vendékekkel, mint a hogy a gorég nyelvre nézve
mondtam. De itt nem lenne sziikséges a  szotar ké-
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szités. Ambar a mondat alkotas 6 torvényeit is elle-
hetne tanitni; de nem lenne j6 algymnasiumban a
a grammatica minden szdvevényesebb és szOrszal-
hasogatobb mélyeibe bocsdtkozni. — Nem sziik-
séges mindjart az els6 évben grammatizalni. Irni
szintigy, mint beszélni anyanyelviinket meg lehe-
tdsen megtanuljuk grammatica nélkiill is, — s a hi-
bak, mint rosz szokasok, alkalmi figyelmeztetések
mellett is elszokhatok.

Azok szédmara, kiket Ugy hoznanak az algymna-
siumba, hogy dictando sem tudnak meglehetds folyé-
konysaggal és olvashatolag irni, lehetne egy el6-
készitd elemi osztalyt allitni a gymnasium mellé,
vagy viszautasitni a ndvendéket az elemi iskolaba.



X.

GEOGRAPHIA, ELO IDEGEN NYELV, TEST-
GYAKORLAT.

Az eddig el6sorolt hiarom f6 tantargy: historiai,
terményrajzi ¢és mathematicai szak. Mindenik negye-
dét foglalvan a hétnek, hatra van még egy negyede:
azaz masfél nap.

Mire fordittassék ez? — A mint ebbdl latni, nem
az 1idobeli szorultsag késztetett az eddig szokott
tantargy, a magyar nyelv kiilon tanitasanak kiza-
rasara. Ezen masfél nap fordithaté lenne az eddig
oly szorgalommal 1izott geographia tanitdsara, vagy
valamely uj-kori nyelvre.

De ¢én részemr6l az elsének kiilon tanitasat
szintén paedagogiai hibanak tartom, s az utobbit
nem tartom jonak azért, mivel helytelen lenne ele-
jénte, azaz algymnasiumban, két idegen nyelvet egy-
szerre tanitni.

Lassuk el6szor a geographia koriili nézeteimet.

Eleven képek, erés benyomasok sziikségesek a
gyermeknél, valamint a histéridban s a nyelvtani-
tasban, ugy a foldrajzban is. — Sem észfejtd, sem
képzeltetd valami nincs abban, hogy a mappan ki
van festve Tolna tengerzold, Baranya czinober voros
hatarokkal, mely tarkasagokat a helyszinén hidban
nézndk, s azt a gyermek a  papiron ujjaval  vagy
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vesszével koriiljarja; ha minden habozas nélkiil
meg tudja mutatni azt a kék eret, mely a Dunat,
vagy a Dravat jeloli, s azokat a hernyodszeri arnya-
lasokat, melyek hegyek akarndnak lenni. Mi értel-
me van a gyermekre nézve annak magaban, hogy
egy gombostli foknyi karikdcskat egy nagy abroszon
el tud nevezni Debreczennek, vagy Fehérvarnak, ha
nem tudja, milyenek azok a folydk, hegyek és varo-
sok, — a természetben, — vagy atalin semmi esz-
mét, vagy esetet nem tud hozzijok kotni? — Azért
csak segéd tantargyul vettem fol mindaz oO-kor tor-
ténelmében, mind a természettudomanyi olvasokony-
vekben el6forduld historiai résznél, hol a tanitonak
nem szabad elmulasztani egy alkalmat sem, hogy az
eléfordulo geographiai helyeket minél képzeltetébb
uton megmagyarazza. igy tehdt a geographia ko-
rantsem melléztetnék, hanem jobb mdddal tanit-
tatnék.

A régi foldképek készit6éi kirajzoltak halakat,
madarakat, a lombos erd6t, a bastyazott varat az
elétte strazsald vitézzel, — ezen Izléstelen s az ara-
nyoknal fogva hiitelen rajzokat hivebben képzeltetd
elbeszéléssel kell poétolnunk a gyermekek szamara.
— Es erre jobb mod nincs, mint ezt is elbeszélésbe
foglalni. Elbeszélésbe van az foglalva pl., ha egy
utazoval mondatjuk el, mennyi id6 alatt, hogy uta-
zott a mappa egyik pontjatdl madsikig, s miket latott,
tapasztalt s miken ment keresztiil utjaban. Kivalt ha
hozzd vesszik a gyermek altal mar bejart, szom-
széd vidékek tavolsagaival valdo Osszehasonlitast, a
mappanak mindjart lesz értelme, s a kiillonben sza-
raz geographiai ismeret masnemii érdekesebbel jon
kapcsolatba. Mar pedig a historidban sok alkalom
van ezen utat legjobb modon kdvetni, — és legin-
kabb a hadjaratok elbeszélésével. Hogy ment és
mennyi id6 alatt Darius at a Hellesponton és a Du-
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nan? Mind dabrazatja volt és van Egyptomnak, Per-
sianak? — mind elevenebb fogalmat adnak, mint
mostani ugynevezett geographiaink. Aztdn magok
a csatdk és ostromok leirasa mulhatlannd teszi, hogy
a topographiarol fogalmat adjunk.

Igen czélszeri lenne, hogy a foldkép haszna-
nalata mellett a tanitdé egy részét a sziikséges isme-
retnek ¢él6szoval magyaraznd, — a mi lehetséges.
A foldképek nagyon ujkori taldlmany. Hajdan- ¢és
kozép-korban nem voltak térképek s mégis messze
vidékre nemcsak utazasok, hanem hadi expeditiok
is torténtek. Nem kell azt hinni, hogy akar egy
Attila vagy Arpad csak vaktaban indult volna tavoli
expeditiokra. Eldre fogalmat szerzett maganak sz4-
beli eldadds nyoman a bejarandd hegyekrél s atha-
jozando folyokrol. Szoval is el lehet beszélni, merre
fekszik Magyarorszagtél Gordgorszag, vagy Egyp-
tom? hol kell oda utazni, miken keresztiil, s hany
nap alatt érme oda egy utas?

De ezenkivill a rajzot is segitséglil kell venni,
még pedig ugy, hogy a tanitd sajatkeziileg, a tanit-
vanyok szeme lattara készit alkalomszerlien néhany
vonallal s par ponttal egy mentiil egyszeriibb s nem
sok rajzbeli iigyességet kivano térképet, melynek
elénye minden barmely tokéletes nagy térkép folott
az, hogy csak épen a sziikséges levén meg egy lapon,
nem torténhetik az, hogy a gyermek a sok fa miatt
ne lassa az erd6t, s tovabbi elénye, hogy a gyer-
mek mintegy az elbeszéléssel egyiitt latja sajat szeme
elott kibontakozni a térbeli situatiot Mindenben ér-
dekesebb (ha nem nagyon hosszas) a késziilében
levt végig nézni, mint a készet. A gyermeknek is,
mint a macskanak, természetében van ,,szemmel Kki-
sérni az orsét.” Azonban a térképek is elmaradhat-
lanok, még pedig telhetleg az illeté helyek spe-
cialis térképe.
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A mit igy toredékesen tanul a gyermek, az
lokalis ugyan; de egyatalin nem ellenkezik a szak
természetével, mely nem mutat oly sziikségképi lan-
czolatot, mint pl. a szdmtan vagy chemia. Mert
van-e sziikségképi kapcsolat egy helynek ismerése
és egy mas tajnak ismerete kozt? Pl ha Belgradot
akarom ismerni, kell-e tudnom elobb Kassa fekvé-
sét, milyenségét és mekkorasagat?

Ha a torténelem tanara Egyptomrol vagy Per-
siarol szolvan, beszél az ottani nagy homoksivata-
tagokrol, megérti azt a gyermek, a nélkiil, hogy
Herodotnal tobbet tudna akar a foldnek a nap ko-
rili forgasarol, akar a foldgdmb alakjarol, akar
Amerikarol, akar a déli sarktengerr6l. — Mind nem
olyan ez, mint a sokszorozas, melyet Osszeadds nél-
kiil meg ne tanuljak.

En azért korantsem foldgombon és planiglobiu-
mon kezdeném a geographiat, ha kiilon tanitndm
is, hanem minél specialisabb térképeken. A f6ld
kiilonbozé  részeir6l igyekezniink kell megkozelitd
eleven képeket adnunk, melyeket nyernénk, ha az
illeté helyeken utazndnk. — S vajjon nem ez-e ¢ép-
pen a lelke a tudomanynak? Mert egy Ritter, egy
Humboldt s 4atalan az wutazok a wvalédi geographok,
kik részletes leirds altal teszik érdekessé s valoban
tudomanyossa szakjokat. S vajjon nem specialis
térképekbdl késziil minden orszdg ¢és fOldrész ata-
lanos térképe, s nem specialis leirasokbdl az egész
ugynevezett egyetemes geographia? — A geographia
részint  mathematicai, természettudomanyi, részint
historiai. Természettudomanyi, a mennyiben meg-
osztozik birodalman az asztrondémia, physika ¢és ter-
mészetrajz; historiai, mennyiben a szélesb értelem-
ben vett ethnegraphia hozza tartozik. A f6ld, mint
emberek lakhelye, s ezzel kapcsolatos életmoddjok, s
kiizdésok a természettel. A mathematicdban volna
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alkalom a planimetria tanitasanal, hogy egy-egy kis
darab teriilet pontos papirra vételével igen vilagos,
mert sajatkeziileg végre is hajtott fogalmat nyerjen
a gyermek a nagy distantidk kis mértékre vald szo-
ritasar6l, — a mi a mappacsinalas alapja. Kiilon-
ben, mint fentebb is fejtegettem, a tanitd6 maga a
tablan minduntalan gyakorolnd a primitiv mappa
készitést.

A mi astronomiai részét illeti, az algymnasium-
ban nem maradna el. Emlitem a szamtannal, me-
lyet alkalmazatilag kell tanitni, hogy a kalendarium
kérdései egy csoport fOladatot szolgaltathatnak. S
mihelyt a gyermek a gombrdl is tud, megmagya-
razhatd s kiszamithatd az egyenlitd, a hosszusagi
és szélességi vonalak gradusa és minutaja, — mely
vonalakra egyébirant addig is azt lehet mondani:
nincsenek azok meg a valosagos fold feliiletén, csak
arra valok, hogy konnyebben megkapja az ember a
helyeket a mappan. A physika- geographiarol szol-
tam, hogy az nyomban kovethetné még az algym-
nasiumban a vegytan s hozzacsatolt physika és az
asvanytan elemeit.

A mi benne még természetrajzi, — t. i. a no-
vényeket s allatokat illeti, azt a ndvények és Aalla-
tok geographiai elterjedése tanaban késObb lehet
utanpotolni, de a nélkiil is mar az algymnasiumban
lehet fogalmat adni palmafardl, krokodilrdl, elefant-
rol, tevér6l alkalom szerint.

Es az ethnographiai részt illetbleg az Oskori
torténelem elég sok anyagot 4d. Herodot egymaga
nagy tarh4za ezen ismereteknek.

Minden mas tankonyv feletti elénye Herodotnak
épen az, hogy valamint sok mas szakot, gy a geog-
raphidt is, még pedig eleven benyomasu képekkel
belefoglalja a historiaba. — Ha pedig Herodot
helyett Xenophon Anabasisat olvassdk a gyermekek
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az maga egy hasonlokép kitind geographiai kézi-
konyv. Csaknem allomasrél allomasra  kisérhetjiik
a térképen az expeditiot: egész egy utleiras ebben
a tekintetben.

Lehetne tenni, s igen jo6 volna, hogy valamely
ujkori utazobol olvastassunk magyarra forditva ele-
ven részleteket ugyanazon tajakrol, melyeket alka-
lom szerint Herodot vagy Xenophon emlit vagy leir.
Olvastatason kiviil is a tanitd el0adasa tehetné még
elevenebbé a tajakrol valo fogalmat.

De ha ennél is tobbet akarunk tenni a geographia
érdekében algymnasiumainkban, legjobb vagy a ter-
mészetrajzi, vagy a mathematicai olvasokonyvbe ele-
ven utleirasokat széni, s kivalt az égaljak végletei-
rol, a sarki fagyos vidékekrdl és a tropikus égalj
rol. Nem art, ha a szakra szorosan nem tartozd
részletek, novények, 4allatok, ethnographiai (néprajzi)
leirasok is jonnek eld benne, csakhogy folfoghato
és képzeltetd leirdsok legyenek. Mindezek toredé-
kes ismeretek volndnak, de elevenen élnének. Kony-
nyebb aztan egy rendszeres elGadasnak Osszefoglalni
a meglevét, mint a merdben iires s magaban ért-
hetlen rendszeres ramat élénk ismerettel betolteni.

A nagyobb térképeket csak a harmadik osztaly-
ban venné el6 a histéria tanitd, valamint a tobbi sza-
kok tanarai, mindig csak az olvasottak vagy tani-
tottak megvilagitasara sziikségeseket advan eld.

A geographia, még pedig mar rendszeresebben
eléadott physica-geographia a negyedik osztalyban
kovetkeznék, s most mar az dsvanytan, physica ¢és
mathematica elemeinek ismerete mellett konnyen
felfoghato, eleven eldadassal.

Tanitsunk-e, ez a tovabbi kérdés, valamely 1j-
kori nyelvet az algymnisiumban, miutan, mint lat-
tuk, az 1id6bal telnék erre is?
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Feleletem az, hogy azokat én fels§ gymnasiumra
hagyom; még pedig oly forman, hogy a felgymna-
siumi els6 évben sem vétetnék eld, — akkor a
latin nyelvhez kelletvén fogni.

A maga helyén kimutatom, hogy a két o kori
nyelvet birvan valamennyire, s tudvan mar a tanu-
las helyes rendszerét, jaték lesz igen rovid idén
barmelyikbe .annyira bejonni, hogy értse az ember,
s ha érti megtanulni a beszédet €s irast is.

A régi nyelveket leginkdbb az azokon irt kony
vek toliink tdvol esé targya teszi aranylag nehe-
zebbé, s az, hogy azon kezdjik. Mikor egy-két
idegen nyelvet tudunk, konnyli aztan a  tobbit
annyira magunkéva tenni, hogy csak gyakorlasra
legyen még sziikségiink.

Kiilongsen pedig azért vélem mell6zendének az
algymnasiumban az ujkori idegen nyelvet; mert sze-
rintem nagyon helytelen fiatalabb gyermeknek, ki-
nek még anyanyelve szoval és irasban valdo haszna-
latdhoz is sok gyakorlas kivantatik meg, tobbféle
nyelvet tanitnunk egyszerre. — S atalan kivalt kez-
detben nem szabad sokféle targyat Osszehalmozni.
Késébb annal batrabban {izhetiink egyszerre tobb-
félét. Nézetem szerint ez a kérdés az algymna-
siumban: vagy a klassikai nyelvet zarjuk ki onnan
végkép, s hagyvan azt a felsd gymnasiumra, csak
az ujkori idegen nyelvek valamelyikét tanitsuk; vagy
pedig tanitsunk egy klassikai nyelvet, s ne zavarjuk
azt massal, mig jol bele nem joviink. Mindkét eset-
ben a fels6 gymnasium annal sikeresebben kipotol-
hatja az elmaradottat, minél jobban meggyokerez-
tette a megtanultat.

Nincsen azonban kizarva az, hogy a gyermek
ne tanulhasson semmit az ujkori idegen nyelvekbdl.
Csak az van kizarva, hogy azt konyvbol, irasban és
nyelvmestertdl, rendszeresen tanulja. Ha alkalom
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van rd, hogy ¢él6észéval beszélni tanulja valamennyire,
ez nem zavarja meg iskolai rendes tanulmanyait,
igy példaul, ha alkalma van a magyar gyermeknek
az életben németlil vagy totul beszélni, azért nem
rosszaland6, mivel igy oly természetesebb uton tanul,
a mindt az iskoldban elérni lehetetlen. Es ha arany-
lag keveset tanulna is éldszoval, ez tobbet ér jOvo-
ben a rendszeresebb tanulhatisra, mint a kdonyvbol
tanulés.

Ha a gyermeknek csak fiille hozza szokik s né-
mely mindennapi targyrol jol roszul szavakat tud
egybeallitni, nyereség minden esetben jovore.

Tehat czélszerlibb levén az tujkori nyelvek ki-
zardsa az algymnasiumbol, a geographianak pedig,
mely kordntsem lenne mell6zve, hanem a legalkal-
masb Uton tanittatnék, ki 16 n nem valasztasa: kér-
dés, mit tanitsunk a tobbi tantargytol hetenkint fenn-
maradd6 masfél nap alatt? — Az énektanitas, melyet
fentebb sziikségesnek mondék, nem foglalhatja azt
el, s atalan egy teljes fél napot sem egyszerre; mert
az oly természetli, hogy elég neki egy huzamban
egy, legfeljebb két ora.

Ama masfél nap nagy részét rendes tantargyul
ez ideig elhanyagolt, de nagyon sziikséges tantar-
gyal toltenem be: ezarajztanitas.

Emlitettem mar, hogy a geometriai rajz a geo-
metria tanulasaban elmaradhatatlan.

De ezenkiviil kiilon is, tiizetesen kell tanitni a
rajzot, mint szabadkézi rajzot. Ez rendes tantargy
volna.

Hogy mivészt akarjunk képezni mindenkibdl,
ezen lehetlenségrol sz6 sincs. Hanem kivétel nél-
kil minden gyermeket, ki nem épen rovidlatd, el
el lehet vinni a természet utani rajzolas bizonyos,
igen hasznalhato fokaig.
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Magaban a tanitasban is igen hathatdés s ma mar
nélkiilozhetlen segédeszkdz a rajz. Alig van targy,
a mit rajz nélkiil lehessen el6éadni az iskolaban.
Van szamos targy, a mirdl leirds nem, csak rajz ad
helyes fogalmat. A classicusokat, s kovetkezdleg a
régi nyelvet meg nem értjik régiségtani targyak
ismerete nélkiill. Ezekrdl pedig nem szobeli eldadas-
b6l hanem rajzbol szerziink helyes fogalmat. Magok
a szavak forditdsa is hazugsagga lehet rajz nélkiil.
A gordg x i p h o s t, vagy a latin gladiust kard-
nak forditvan magyarra, — a tanitvany helytelen fo-
galmat nyer ro6la rajz nélkiil. Mert nem hasonlitott
az a régi kard se a huszar, se a vasas német
kardjdhoz. A hasta pedig egész egyéb volt, mind
alak, mind hasznélhatosdg dolgédban, mint a bakter
dardaja, vagy az ulanus dzsidija. Utobbinak a ,kon-
tos” felelt meg stb. J6 ha az ilyeseket nemcsak
metszvényben mutatja fel a tanité, hanem a tanit-
vany is nagyabol hiven le tudja rajzolni maganak.
A  mappak, térképek, melyek a historidban nélkii-
l6zhetlenek, rajz utjan allanak el6. Felesleges fejte-
getnem, hogy a természettudomany és az emberi
iparok mily szamos targyai kivannak rajzbeli eld»
allitast.

Es a rajz az emlékezé tehetségnek is leghatha-
tosb tamasza. Kivalt a mit az ember sajatkezlileg
lerajzolt, el nem felejti, még aprd részleteit sem. —
Ezért a gyermektdl minden szakban megkell kivan-
ni, (miutan némileg eldhaladt a rajzban), hogy az
eléadasban mutatottakat ne csak leirja, hanem le is
rajzolja.

Ez egyszersmind bebizonyitnda ezen miivészet
hasznos voltat is.

Hogy e mellett ezen tantargy mily figyelem
elfoglald, munkahoz szoktatd, s mindenek folott
izlésnemesito, felesleges mutogatnom.
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Szakavatottakra bizom annak eldontését, meny-
nyiben lehetne kivihetd az, hogy a rajztanitdé nyil-
vanos oktatasa kiterjedjena plastica elemeire is.

— Ha alkalmas plasticai anyag lenne talalhaté hoz-
za, mely nagy alkalmatlansag ¢és tisztatlansag nélkiil
faraghatd vagy gyurhat6, s konnyen enged az alakito
kéznek, igen hasznos s ész és izlésfejté targy lenne,
mely mind a rajzbeli, mind a stereometriai, asvany-
tani és épitészeti fogalmakat elevenebbé tenné. Le-
hetne e helyett gyakorolni a vastag papirbol vald
idom alakitasokat is rendesen a rajz mellett.

De a mi mulhatatlan, az a rajztanitds, még az
els6 gymnasialis években.

Els6 évben, midén oly fontos az irasbeli gya-
korlatokban vald haladds, a rajztanitdé csak félig
tanitna a rajz elemeit, az id0 masik felét a szép és
helyes irasra forditna, még pedig dictando azon
tantargybol, melyet egyik vagy masik szaktanara is
tanit és irat. — De a tovabbi években kizarolag a
rajzra forditna figyelmét. A rajzot minden tobbi
osztalyban két egymdasutan kovetkezd oran némi
kozbeeso sziinettel gyakorolnak a ndvendékek.

A vallastannak is jutna, ha nem is teljes fél-
nap, de oOra.

Azon mas félnapbol, mely fenmarad a hétbdl,
egy nap igy osztatnék fel: Ebbol mind az egyik,
mind a masik félnapon két egész 6ra lenne a rajzé

— tehat hetenként négy ora. Eldtte vagy utana
ének. Az ¢ének egy huzamban mindig csak egy
ordn tanittatnék. Tehdt az éneknek volna mar heten-
ként két oraja, mibol egyet esetleg a vallastanitas-
nak is engedhetne.

A még fennlévd fél napbol is, rendszeres gym-
nasticara forditvan két orat, jutna egy ora a vallds-
tanitasnak, egy oOra az éneknek. Vallas tanitds ¢és
ének egyenléen osztozhatnanak az eldsorolt négy oran.
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Szolok most berekesztésiil a gymnastikarol. Rend-
szeresen tanittatnék az minden osztalyban egy héten
egyszer s akkor egymas végtében két ora hosszat,
mely két orat a legalsé osztilyban két kiilon napra
lehetne felosztani.

Azonban a minden délelétt és minden délutan
két-két félorai sziinetek kozt is a  gyermekek, s za-
bad testmozgast és gyakorlatot iznének.

Jatéknemeket kell talalni, melyek kellemes szora-
kozasul is szolgalnak, s mindenek folott mentiil taga-
sabb jatéktért és elég szabadsdgot adni a mozgasra.
Mind a felsébb osztalybeli tanulok testgyakorlasa
érdekében, kik mar nemcsak rendes gymnasztikat
tanulndnak, hanem katonai gyakorlatokra is szorit-
tatndnak, mind az alsobb osztalybeliekért sziiksé-
ges, mentiil terjedelmesebb udvart csatolni az isko-
lahoz. Még sziikségesebb ez az iskoldk, mint a ka-
szarnyak mellett. Legjobb lenne ezen szempontbol
a gymndziumot a varos valamelyik szélére kitenni.
Hogy messze kell jarni a gyermeknek, az nem ve-
szedelem, hanem testedz0 kénytelenség, s igy
elony.

A varos végén egy legalabb is négy ot hold-
nyi teriilet, melynek fele a legkdzonségesebb vad
fakkal iiltettetnék be (hol a mozgasnak szabad tér
nyilnék), magaban foléme egy legjobb gymnastikai
— professoral. (Mellesleg jegyzem, meg, hogy ezen
térbol egyszersmind egy koriilbeliil fél holdnyi kis
botanikus kert kiilon keritendd.)

Jutna itt hely a geometriai gyakorlasokra is.
Igen konyli lenne a fas részt kiilonféle geomet -
riai alakok terve szerint iltetni be, a helyszinén
vald mérések megkonyitésére s a megmértek emlé-
kezetben tartasara. Egyszersmind testmozgasképen
a hadi tudomany erdditési részének, miné az arko-
lasok rajz utdni  készitése  elemeit megtanuljdk a
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felgymnasiumban. — Lehet azt nem nagyon farasz-
td6 moddon s Kkicsinyitett mértékre reducdlva gyako-
rolni.

Es kiilonosen kiemelendének tartom ajbol  is,
hogy az ily gyakorlati foglalkozasnak, ha van élet-
béli hasznalhatosaga is, de fOhaszna az, hogy igy
tanulja meg legjobban a gyermek a tudomanynak

Lassuk most mar, miutan a tanok szellemére
épitett modszereken végig mentiink, mind lenne az
ezen modszereken ¢épiild iskolai rendszer az algym-
nasiumban.



XI
AZ ALGYMNASIUM BERENDEZESE.

Koénnyli az iskolai rendszert megcsinalni, ha a
modszerrel tisztaban vagyunk. A modszer sziiksé-
geihez kell alkalmaznunk minden intézkedést a beren-
dezésre nézve.

Modszeremben sok idét engedek az frasra, az
Oner0-gyakorldas s az észfejtés e hatalmas esz-
kozére.

Bar az ugynevezett elSadasi ora is Iratassal s
dolgoztatassal jar, kiilon gyakorlo ora kell, hogy
nyomban kovessen minden eléadd orat. Minthogy
pedig az irds farasztobb, mint a passiv hallgatas,
kozben egy pihend ora vagy fél ora sziikséges.

A gyakorl6 orak hosszat nem lehet s nem is jo
megszabni. Mert kiilonben igen nagy eldnyt adunk
a gyors munkanak a gondos munka felett. Holott
inkabb az ellenkezdre kell torekedni. A nagy kony-
nylséggel dolgozoknak, mint alabb latni fogjuk,
igen czélszerli munkat lehet adni tulajdonképi fel-
adatuk teljesitése utan.

De ha mar mindez mulhatlan a sikerre, vilagos,
hogy egy-egy eldadas egy fél napot rendszerint egé-
szen betolt. Es ez nem hogy ellenkeznék, hanem
épen egyezik a paedagogiai elvekkel, egy targyat
sok oldalu valtozatossagban kimeritni  jobb, mint
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négy-6t  kiilonbozd targy mindenikében  feliiletes-
kedni, s semmi szilirdat nem épitni. Csak az ide-
gen nyelvek tanitdsdnak legelsé kezdetén jO egyszerre
nagyon kis id6t, de sokszor ismételve forditni egy
targyra. Hanem belejovén, ezekkel is jo minél tob-
bet foglalkozni egy huzamban. A mostani rendszer
fohib4ja, hogy minden oraban mas madas targyat adat-
van eld, egyik megrontja a mésik sikerét.

Rosz ez nalunk, s rosz ez Németorszagon, vagy
barhol a fold kerekségén. Ezen igen fondk paeda-
gogiai elvbdl (mintha a mentiil idegenebb targyak
kozti tarkasdg gyonyorkodtetné a gyermeket), vagy
talan inventio-szegénységbol hasznalt szellemi
,ordog-matolla”  miatt  kétségkiviill Németorszagon
is hagy azon gyermekek percentje, kik nagyon hia-
nyosan ¢s feliiletesen szerzik meg az elemieket.
Pedig szdz gyermek kozil alig van kettd, kinek a
természet meg ne adta volna a tehetséget, hogy bar-
mely tantargy elemeit megértse ¢és megkedvelje, S
megjegyzendd még az is, hogy mint a tapasztalas bi-
zonyitja, az eddigi rendszer mellett a rosz tanulok
nagy része ¢€pen a legelevenebb lelkii s alapjaban
igen fogékony gyermekekbdl all.

Ezen sorok irdja emlékszik, hogy szdzad maga-
val jarvan egy osztalyba, egy Szabé nevii fiu utolso
volt a ,gradus”-ban, vagy hatul kezdve masodik.
Feljebb nem wvitte hosszi évek sordn 4t. Pedig
nem kozonséges esze volt; mert kdzonséges bicskaval
valosagos, hasznalhatd guitart tudott faragni, azt
htrokkal ellatni, correctiil stimmelni, s rajta notat
pengetni. A tdbbi 99 egyike sem volt képes
ezen ¢épen nem buta észtdl kiteld6 munkat csak maj-
molni is. — S atalan az osztaly végén legtobbnyire
igen eleven, ¢ép lelkii gyermekek {iltek, és olyan,
kit inkabb butdnak lehet mondani, sokszor kozepes,
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st jo tanuld is volt. Szaz koziil alig van egy gyer-
mek, kinek esze ne volna a tanulasra.

Az ajanlottam modszer mellett csak az nem fog
haladhatni, a ki lélekben nyomorék.— Az ilyen, pe-
dig nem iskolaba valo.

Mind berendezés €pithetd mar modszeremre?

Vegyiik eldszor az algymnasium két elsé oszta-
lyat. A szamtan elvenne a hétb6l masfél napot; a
vegytan ¢€s 4svanytan ismét masfél napot. Ez ha-
rom nap.

Lenne tehat (példaul) hétfo, kedd, szerda szam-
tan és a nevezett természettudomanyok.

Masfél napot kivanna a historia egyiitt a gorog
nyelvvel.

Lenne tehat csiitortok, péntek, szombat déleldttje
nyelv €s torténelem.

Magatol értetik, hogy nem tartjuk mulhatatlan-
nak a napok szerinti ily beosztast, hanem lehet cse-
rélni a fél napokat, pl. lehet hétfén déleldtt nyelv-,
hétfén délutan szdmtan. De az sem baj, s tan in-
kabb elény, ha egy-egy targyban egymds utdn ada-
tik ki a harom, fél nap.

A gymnastika vagy jaték tanitasi és gyakorlo
ora kozt folyna, s ezenkivill lenne rendes testgya-
korlati oktatds is. Megjegyezvén még, hogy lemond-
hatnank rendszerem mellett azon szokasrol, hogy
hetenkint rendesen két fél napot hagynak sziinido-
nek az innepeken s vasarnapokon kiviil. En ezt
rendszerem mellett foloslegesnek tartom, miutdn ed-
dig sem volt az pihend a gyermeknek — hanem
irasbéli  gyakorlatokat s konyvnélkiilozést hagytak
fel neki. SOt a tobbi napokon sem maradt {ires
ideje az igyekez0 gyermeknek. Az ajanlottam rend-
tartds mellett ires ideje volna az algymnasiumi ta-
nulénak mindaz, a mit az osztdly termén kiviil
tolt. A naponkénti kozbees§ sziinetek nyaron any-
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nyiban még nyujthaték lennének, hogy pl. a délutani
tanuldas nem 2, hanem 3 orakor kezdddnék, s tar-
tana nem 6-ig, hanem 6 oraig, esetleg 7-ig.

Sziikséges volna az {nnepeken kiviil bizonyos
jaték- és kirandulasi egész napokat tartani olykor.

Nem lenne kizarva, s nem ellenkezik rendsze-
remmel az sem, hogy minden héten két fél nap,
vagy egy egész nap a hétkoznapok kozil is sziinidd
legyen. Csak egyik tantargytol egy fél, s egy ma-
siktél is egy fél napot kell elvenni, hogy kiteljék a
szinid6. Egyik osztalyban egy, s masikban mas
tantargy szenvedné ezen rovidséget, s kiilonbozo
osztalyok kiilonb6z6 napokon sziinetelnének. Szem-
mel tartvan, hogy oly tantargy szenvedjen inkdbb,
melyben a novendékek aranylag a tobbihez képest
elére haladtak; de én nem tartom, mint mondam,
sziikségeseknek rendszerem mellett ama rendkiviili
szlinidoket.

Vegylk hat azt az esetet, hogy a tanulasi hét
teljes 12 félnap.

A leczketerv joval egyszerlibb lenne, mint a
mostani orankénti beosztas mellett. Nem valtozhat-
lan mintaul, hanem csak probaul alljon itt egy lecz-
keterv, mely kiilonféle felcserélésekre is elég haj-
l1ékony lenne.

Els6 osztaly:

1. 2. 3. Hétfo, kedd, szerda délelott historia és
iratasa.

4. Hétfé délutan gymnastika, ének (vallas).

5. Kedd délutan rajz, szépiras, ének (vallas).

6. Szerda délutan rajz, sz€piras, ének (vallas).

7. 8. 9, Csiitortok, péntek, szombat délelétt vegy-
tani mutatvany, iratas.

10. 11. 12. Csitortok, péntek, szombat délutan
szamtan, gyakorl6 ora.
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Médsodik osztaly:

1. 2. 3. Hétfo, kedd, szerda délutan historia, go-
rog nyelv,

4. Hétfo délelott rajz, ének (vallas).

5. Kedd délelétt rajz, ének (vallas).

6. Szerda délel6tt gymnastika, ének (vallas).

7. 8. 9. Csiitortok, péntek, szombat délelétt szam-
tan, gyakorl6 ora.

10. 11. 12. Csiitortok, péntek, szombat délutan
vegytan, iratas, olvastatas.

Harmadik osztaly:

1. 2. 3. Hétf6, kedd, szerda délelétt szamtan,
gyakorlas.

4. 5. 6. Hétfo, kedd, szerda délutan végy-, as-
vanytan, iratas, olvasas.

7. Csiitortok déleldtt gymnastika, ének (vallas).

8. Péntek délelott rajz, ének (vallas).

9. Szombat délel6tt rajz, ének (vallés).

10. 11. 12. Csiitortok, péntek, szombat délutan
g0rdg nyelv, historia.

Negyedik osztaly:

1. 2. 3. Hétfo, kedd, szerda délutan szamtan,
gyakorlas.

4. 5. 6. Hétfo, kedd, szerda délelétt vegy-, &s-
vanytan, geographia.

7. Csiitortok délutan gymnastika, ének (vallas).

8. Péntek délutan rajz, ének (vallas).

9. Szombat délutan rajz, ének (vallas).

10. 11. 12. Csiitortok, péntek, szombat déleldtt
g0rog nyelv, romai torténet.

Léassuk most az egyes tanarok leczkerendje mi-
kép alakulna.
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. Szamtan.
Hétfon, kedden, szerdan déleltt a 3-dik osztaly.
Hétfon, kedden, szerdan délutan a 4-dik osztaly.
Csilitortok, péntek, szombat délel6tt a 2-dik osztaly.
Csiitortok, péntek, szombat délutan az 1-s6 osztaly.

II. Vegy- és asvanytan.
Hétfo, kedd, szerda déleldtt a 4-dik osztaly.
Hétfo, kedd, szerda délutan a 3-dik osztaly.
Csiitortok, péntek, szombat déleldtt az 1-s6 oszt.
Csilitortok, péntek, szombat délutan a 2-dik oszt.

HI. Histoéria, nyelv.
Hétfo, kedd, szerda délelott 1-s6 osztaly.
Hétfo, kedd, szerda délutan 2-dik osztaly.
Csiitortok, péntek, szombat délel6tt 4-dik osztaly.
Csiitortok, péntek, szombat délutan 3-dik osztaly.

IV. Raj z.
Hétfo délelott 2-dik osztaly
Kedd délelott 2-dik osztaly-
Kedd délutan 1-s6 osztaly.
Szerda délutan 1-s6 osztaly.
Péntek délelott 3-dik osztaly.
Péntek délutan 4-dik osztaly.
Szombat délel6tt 3-dik osztaly.
Szombat délutan 4-dik osztaly.

V. Gymnastika.
Hétfo délutan 1-s6 osztaly.
Szerda délelott 2-dik osztaly.
Csiitortok déleldtt 3-dik osztaly.
Csilitortok délutan 4-dik osztaly.

Kezdodnék az eldadds november, december és
januar honapokban reggel 8 orakor; a tobbi hoéna-
pokban reggel 7 oOrakor. Azért a 7 Orai kezdetét ve-
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szem a rendesnek. Minthogy a gyermekeknek ott-
hon nem sziikséges elére késziilniok, nem sziiksé-
ges 8 oraig varakozni az el6adéas megkezdésével.

Lenne 7-t6l 8-ig eléadas, 8 kor egy negyedodrai
szlinet, s ezen sziinet utdn az irds gyakorlat ab-
ban, a mi az eldadasra tartozik. 9-t61 10-ig egész
orai sziinet: jaték, gymnastika. Lehet ugyan, mint
fentebb mondam, ezen sziinet csak félorai, s egy
masik félorat a tobbi orak6zok kozt osztani fel, de
ezen egyszeribb 1 egész Orai sziinetet vettem f0l).
10-t6]l n-ig a gyakorlatok folytatasa, vagy olvastatas
az olvasokonyvbol; 11 orakor negyedorai sziinet; 11-
téi 12-ig vagy a gyakorlatok folytatdsa, vagy az olva-
sottaknak lejegyeztetése, fogalmaztatdsa. — Ez utdbbi
sokszor nem egész, csak fél ora lenne. Ki mikor
végzi, haza mehet. A 10-t6]1 11-iki 6ran soha sem
kellene sokat, legfeljebb fél o6rat olvastatni. Ugy,
hogy még azon 6ran hozza foghatni a lejegyzéshez.

Ez lenne a szabalyos félnap a legszigoribb be
gyakorlast kivano szakban, a mathematicdban. — A
masik ftantargy a gordg nyelv és torténelem ha-
sonlokép betdltené az egész id6t a mondott pihe-
néket kivéve. igy pl. middn mar a tanitvdnyok meg-
lehetésen belejottek a gbérog olvasasba és értegetés-
be, az els06 o6ran 7-t6l 8-ig olvasni lehetne,
de csak annyit, hogy id6 maradjon mind a dologi
magyardzatokra, mind az atolvasottnak legalabb
két tanitvanynyal valo felolvastatasara, forditasara és
magyardzasara. 8-tol 9 ordig mindenik telhetd correct-
séggel készitné el irasban a forditdsi és a dologra
tartozO magyardzatokat. 9-10-ig szlinet, 10 06ratol
11-ig ismét szoszékre lépne egy tanitd, s valamelyik
gyengébbel ismételtetvén az elolvasottat, nem egész
hanem elejénte fél orai szobeli eldadast tartana a
historiabol, melynek tartalmat a tanitvanyok az id6
hatra levd részében lejegyeznék, vagy ugyanezen
id6 alatt j6 magyar forditdsban olvastatna Plutarchbol
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valamelyik életrajzot, s aztdn annak tartalmat jegyez-
nek le a tanitvanyok A targyhoz képest megfordi-
tott rendet is lehet kovetni: 7-8-ig lenne historia-
eléadas s 10-t6l 11-ig gorog nyelv.

A végy és asvanytan, mint mar megjegyeztem,
akar délelotti, akar délutani fél napra esik, egy ma-
gaban nem toltene be tobbet az tugynevezett gya-
korlattal egyiitt két oranal. Egyik lenne az elGa-
das: vagyis targyak s egyszeri kisérletek bemuta-
tdsa, magyardzasa s utan csinaltatdsa is. Mindig ke-
vés, s telhetbleg csak egy tétel mutattatnék be,
mit tobb oran at lehetne ismételni, s azt sok olda-
luan varialni.

Maésik 6ra lenne a latottaknak leiratasa, jegyezte-
tése. Bar az idevagd olvasokdnyvnek gazdagnak
kellene lenni érdekes olvasmanyban; de a targy
természeténél fogva nem juthatna olvasandé min-
den el6adasi oOrara. Minden héten egyszer olvastat-
van, maradna minden osztalyban két fél nap cson-
kan, ugy hogy pl. délelétt a gyermek 9 orakor sza-
bad lenne, s illetdleg nyaron 10 orakor. A mely
osztalyban délutanra esik a vegy- és asvanytani Ora,
az szintén csak két orat venne el kétszer egy hé-
ten. — Ez potolnd némileg az eddigi szerdai és
szombati félnapi, vagy csiitortoki egész napi sziine-
tet, mély nem volt valddi sziinet, hanem vagy mun-
kaban telt el, vagy a kotelességmulasztds nyo-
maszté Ontudatdban. A mi id6 fennmarad, egészen
szabad 1d6 legyen. Ezen idd-fennmaradas bizonyitja,
hogy nem idobeli szorultsig miatt tartam mellézen-
dének némely eddig szokott targyat, melyek helyett
kiilénben is részben tjakat vettem fol.

A délutani félnap kezdddnék télen 2, nyaron 3
orakor, s tartana télen 6, nyaron 7 oOraig. Rdvidebb
lenne egy oraval, mint a délelétti. Egy egész oOrai
kozbeesd sziinetet levonva, allana 3 o6rabol, de eb-
b6l is még egy negyed ora leszdmitando: 2-t6l 3-ig
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lenne eldadas, 3-tol 4-ig sziinet, 4-t6l 6.-ig egy kozbe-
es6 negyedorai sziinettel a gyakorld ordk. Vegytani
eléadasnal 2-t6l 4-ig vagy 3-tol 5-ig lenne kétszer
egy héten az eldadas is, az iratds is, egy negyed-
orai szlinettel.

Gymnastika, rajz, mint rendes tantargy az illetd
féel napokbol két-két orat foglalnanak el egy huzom
ban. A mi a rajzot illeti, abbol egyik ora vagy féléra
a magyardzat oktatds lenne, a tobbi Oner6n valo
gyakorlas. Akér gymnastikat, akar rajzbeli két
ordt megeldzdleg vagy utdna tanittatnék az ének,
felvaltva vallastanitassal. A fentebbi felosztds mehetne
valtozatlanul egész éven at; de ez sem szikséges.
Lehetne  honaponként is  valtoztatni. igy  pl.
egyik osztdlyban a gordg nyelvet lehetne egy hona-
pon at négy Ot fél napig tanitni, mig a szomszéd
osztdlyban az pihenne. Ugyanazon id6 alatt abban
a szomszéd osztalyban a szamtan tanittatnék megfe-
leld6 nagy adagban. S ez nagyon czélszerli beosztés
is. A nagyobb mennyiségben vald ismeretszerzés
hosszabb id6 alatt sem megy feledésbe, mig a kicsiny
adagok rovid sziinettel is elparolognak.

Azt hiszem, bar nagy mértékben el lenne foglal-
va ily moédon a gyermek egész héten at, tal ter-
helve egyatalian nem. S még ha tobb ideig
foglalkoztatnék is napjaban, mint a hogy javas-
lom, az én mod ¢és rendszerem mellett konnyebben
gy6zi a szellemi munkat, Mert azt hiszem, minden
szellemi munkédval foglalkozd ember tapasztalhatta
azt, hogy a sikeres, s annal fogva kedv adé munka
felényire sem oly farasztdo, mint a sikeretlen, mely
tobbet tesz, mint csupan farasztja; kinozza és
gyotri. A sikeres, se nem erdltetett, hanem kedvvel
tizott munka még deritébb, lélekelevenitdbb a szora-
kozéasnal, a jatékndl is. Nem azt mondom én, hogy
jatékka tegyilk a tanuldst. Ellenkezéleg  minden
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targyban a tudomany komoly jelentdségét, s sokban
rendkiviili gyakorlati fontossagdt mutatnd be az én
modszerem. Csak hogy mentiil nagyobb vilagossa-
got kovetelnék, mely vilagossagot az eddigi rendszer
keriilve keriilt. A csikorgasig megnehezitni, a siker-
telenség toréséig erdltetni minden tételét a tudo-
manynak ez volt eddig a paedagogia, a mint azt
nem tudom honnan hozzank beplantaltdk. Felmu-
tatni a tudomanyt legszebb s Iélektaplalobb oldala-
r6l — ellenkezhetett ezen fogcsikorgatd paedagogia-
val; de a valodi ezt tartja a czélnak.

Rendszeremben nem lehet sz6 a merd jatékka-
tételr6l annal fogva sem, mivel rendszerem mellett
nem lehet kibujni a sajatkezli dolgozas kotelessége
alol. Inkdbb azon humoros megjegyzést lehet tenni
az azon rendszerbe fogott ndvendékre, hogy olyan,
mint a hogy Dickens irta le a comfortablis lovat:
annyira meg van kotve hatulrol, s a két rad kozott,
jobbrol is balrdl is, hogy masfelé nem bukhatvan,
kénytelen elére menni.

A gyakorld oran lehetlenné volna téve a jatszas
vagy a szomszédoknak alkalmatlankodasa. Kérlel-
hetlen lenne e részben a feliigyelet, mir6l a felgym-
nasium leirasanal bovebben szolok. Nem dolgozni,
hanem egészen veszteg {lni, pihenni nem lenne
tiltva. De alig van oly gyermek, ki jobban szeretne
ora hosszat veszteg iilni, mintsem dolgozni. Aztan
a sok nem dolgozas végeredménye az lenne, hogy
a nem dolgozd kivétel nélkiili szigorral nem bocsat-
tatnék felsébb osztalyba. Mert nem szobeli vizsga
utani  bizonyitvany kellene erre, hanem sajatkezii
évi munkalatainak a tanitd aldirasaval hitelesitett
példanyai.

A tanitvanyok talterhelése ¢és szellemi kinzésa
csak ugy allhatna be, ha a tanitodk nagyon eldre
sietnének, a helyett, hogy kis Iépteket mérnének ki,
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de az a4thaladott utat mentdl jobban megvilagitnk.
— A tanitok szaméara frandé tankonyveknek kellene
nagyabol kimutatniok a sokoldali begyakorlds mod-
jait. Ezen begyakorlas szemmel tartasa mellett a
sietés hibaja el lenne keriilve.

De kiilonben is egész modszerem alapelve a nem

sietés, — s a rendszer maga olyan, hogy a haladas
lassitasara  van  szamitva, hogy annal biztosabb
legyen.

Lassuk mar most a tanitok allapotjat az ajan-
lottam rendszer mellett.

A mint valaki a fenn leirt leczkerendet atpil-
lantja, kétségkiviil felotlott neki, hogy kivalt a szam-
tan ¢s histéria tanara gy el lenne foglalva, mim:
alig van barmely eddigi iskolaban.

Hat napbodl teljes tizenkét fél napi tanitdst ki-
vanni toliik, csakugyan a maximum.

Pedig, ha a tanitvanyok tualterhelését keriilni
akartam, legalabb is oly mértékben keriilendének
tartom a tanitokét.

Ezen tulterhelést két mod van kikeriilni. Egyik
az, hogy amaz Orakkal talterhelt tantargyakra két-
két rendes tanart alkalmazniank. Egyik tanitnd hat
fél napon az alsd, a masik szintén hat fél nap a
fels6 két osztalyt az algymnasiumban. — Azonban
nemcsak koltségkimélés, hanem mas czélok elérése
tekintetéb6l is jobbnak tartom mas uton osztani
meg a munkat, s meghagyni rendszeremben azt az
atalanos elvet, hogy az algymnasiumban nem csak
hogy a rokon targyakat jO egy azon egyénnek ta-
nitniy hanem jo6 wugyanazon egy embernek végig is
vinnie. O tudja azt legaprolékosabb kicsinysége-
kig, meddig s mi modon haladtak azel6tt,] 6 ismeri
legjobban eddigi tanitvdnyainak azon szakbeli tehet-
ségét, elomenetelét, erkolcsi fogyatkozasaikat. Es ta-
nitasaban toredékek helyett egy  bizonyos fokig be
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fejezett egésznek bevégzésére kellvén torekednie,
tobb  kovetkezetességgel, Oszhanggal, s nagyobb
kedvvel is miikodnék.

De hogy tulterhelve ne legyenek a szak tandrai,
s e miatt a gépiességig el ne fasuljanak a targy ¢és
cz¢l irant, a mi rosz hatassal lenne a sikerre, s hogy
végre idejok maradjon szakjok mivelésére, segéd-
tanitokat kellene melléjok rendelni.

A historia, terményrajz és mathematicai szak
mellé rendelve volna meg annyi segéd tanitd, kik
a munkat igy osztandk meg egymas kozt.

A rendes tanar akar délelott, akar délutan csak
az eldadasi els6 orat tartand s az eldadottakat meg-
értetvén, irdsban adna ki az eleve elkészitett folada-
tokat. Azzal azon fél napra befejezte teenddjét, ki-
véve hogy a histériai tanar, bar nem sziikségkép s
nem mindig, még egy fél oOrai eldadast tartana, s a
tobbi rendes tanar is koteles volna egyszer legalabb
betekinteni mindig a gyakorlé ordk ellendrzésére.

A gyakorld ordkon a segédtanar -ellen6rkddnék
s az adnd meg a netalan sziikséges felvilagositaso-
kat, s tartana rovid eléadast is olyanrdl, a miben
tomegesebb fennakadast tapasztal.

Segéd tandrokul mindig az ugyanazon intézetben
felgymnasiumot végzett tehetségesebb s késziiltebb
fiatalokat kellene alkalmazni, kiknek fél fizetés s
némi didactrum is jarna, hogy képesitve legyenek
anyagilag is vagy allandobban megmaradni hivata-
lukban, vagy sajat koltségokon egyetemre menni.

Természetes, hogy eljarasukban egészen a ren-
des tanar meghagydsdhoz kellene magukat alkalmaz-
niuk. Ez jobb moédja a jo tanitok kivalasanak, mint
az esetlégre bizott praeparandiai nevelés, s illetd-
leg amaz fogna kiegésziteni ezt.

Nem lenne ily moddon a véletlenre bizva, kik
legyenek tanarokkd ¢és tanitokkd, mint a praeparan-
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didk mellett van, hovd korant sem bizonyos, hogy
épen a tehetségesebb fiatalok mennek. Epen az
ellenkez6 valoszint.

Azonban a tanitdsagnak volna mar az algymna-
siumban mas el6készitoje is.

Harmincz-6tven gyermeknek, a hanybdl egy
osztaly all, kérdezdskddéseire, munkalatjaira nem
igyelhet egyetlen egy segéd tanito.

Azért més kiadasban haszndlni kell a Bell-Lan-
caster féle rendszert: a jobb tanulok oktassak, ve-
zess€k a kevésbé jokat. Az egész osztdly létszamat
tobb kis csoportra, ugy szolvan képlaraljara kell
osztani, ugy hogy 6-7, legfeljebb 8 tanitvany legyen
egy csoportban. A szakban legkivalobbak kozil,
mindenikhez egyet vagy allanddan, vagy olykor cse-
rélve kell adni munka vezetdiil.

A dolog mechanismusa koriilbelill igy mikod-
nek: A segéd tanar atvévén a rendes tanartdl a meg-
oldand6 fo6ladatokat ledictdlja valamennyinek, egy-
szerre mindeniket, vagy ha csak a hallott eldadas
lejegyzésérdl van sz6, nem diktal le semmit.

A gyermekeknek kozvetlenill a segéd-tanarhoz
fordulniuk nem  szabad  folvilagositasért,  utasi-
tasert.

Els6 sorban a munka vezetd gyermekhez kell for-
dulniuk, ki a 7-8 gyermekbdl all6 csoportra feliigyel.
De ett6l sem szabad az elsé fél oraban felvilagositast
kérni. Csak az 6ra masodik felében ad jelt a segéd-
tanitd6 arra, hogy a fennakaddsokra nézve kérdéseket
lehessen ko6zolni a munka vezetdkkel. A mit nem
tudnak folderitni, ezen munkavezetok kozlik a se-
géd-tanitoval, ki a helyredllitott csendben egy az
egész osztalynak szoloé felvilagositast ad, vagy még
jobb, ha van a tanitvanyok kozt egy vagy kettd, ki
érti, a miben a tobbség fennakadt, s azzal magya-
raztatja meg.
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A munkalatokat, jegyzeteket, megfejtett felada-
tokat ora végén a munkavezetok szedik Ossze s ne-
vok aldirasaval lattamozzdk mindeniket. A segéd-
tanitd  atvévén, atszolgéltatja a rendes tanarnak,
kinek a rendes ora adason kiviil kotelessége a mun-
kalatokat atnézni, azokbol gy6z6dni meg felfogasuk-
rol, s az altala kovetett eldadasi mod sikerérol. A
segéd tanar csak azokat nézheti at, melyek a gya-
korlo o¢ra befejezte elott adatnak be hozzd, melye-
ket azonban visszautasit, ha elhibazottak vagy gon-
datlanul késziiltek. A ki a kitizott id6 eldtt végzi
a feladat megfejtését, ha nem munkavezetdiill van
rendelve, haza mehet.

Az olvasékonyvek olvastatisa is a segédtanitd
jelenlétében torténik.

A foladatok megfejtését, s kézikonyviil szolgalod
jegyzeteit a tanitvanyoknak lattamoznia kell a tanar-
nak, mert azok-Osszege iskolai  bizonyitvany  erejl
levén, a tanitvany altal gondosan Osszegylijtendok ¢és
megtartandok.

Eldadasi oraja lenne hat a szamtan és historia
tanaranak, valamint a vegytanénak is hetenként 12.
Mindennap délelétt egy, s délutdn is egy. Ha nap-
jaban ezenkivill még 4 orat fordit részint a dolgo-
zatok mulhatlan vizsgalasaval s a gyakorldo orakra
valéo olykori betekintéssel, naponként 6 oOrat szen-
telne szorosan vett tanitdi kotelessége teljesitésének,
a mig jelenleg naponkint egy gymnasialis tanarra
3-4 eldadasi ora esik, s ki nagy lelkiismeretet csi-
nal foladatabol, a tanitvinyok némely dolgozatait is
atnézi, a mit azonban rendesen elhanyagolnak;
mert némelyik hat osztilyban is advan el6, nem is
gy0zné.

Egy szellemileg munkabir6 ember napjaban tiz
orai munkat elgy6zvén, maradna a tanarnak sajat
szakjaban vald el6késziiletre négy Oraja. Ha huszon-
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négy Orabol 7-et elalszik, 10-et dolgozik, marad még
hét or4ja evésre és szorakozésra, reggel egy, dél-
ben kettd, estve négy.

Betegség esetében a segéd tandr potolnd a ren-
dest, s akkor a fels6 osztalybeli tanulok koziil ne-
veztetnék ideiglen egy helyettese a segédtanarnak.

Rajzban nincs segédtandr. Itt is a gyakorlo
orakon az osztalybeli {igyesebb rajzolok lennének
a munkavezetok.

Az énekre, gymnastikara kiilon, rendkivilli ta-
nar alkalmaztatnék, kik azonban a felgymnasiumba
is mikodhetvén, nem szamitandok kizarolag algym-
nasiumi tanarok kozé.

Az 1d6 fentebbi beosztasa mellett, mint lattuk,
jut i1d6 minden targyra, s6t maradna egyébre is.
Ezt akartam fOkép kimutatni. — De lehetne nézetem
szerint egy 1idvOs tovabb Iépést tenni. Behozni azt,
hogy a sok irdst kivand fOtantdrgyak mindig dél-
el6tt adassanak eld, s6t ataldn kimondani, hogy az
algymnasiumban csak délel6tt tanulnak, a délutan
egészen szabad, a mennyiben legfeljebb ének s kote-
lez6 gymnastica tanittatnék némely napon. A dél-
elétt ekkor egy oraval meg lenne nyujthatd, pl. 1
oraig. A gyermek testi lelki természetes -elevensé-
gére nézve 1udvOs ez, szintlgy mint a tanitokéra.
Egy folytaban tobb oran 4t gyakorolvan magat a
gyermek egy targyban, nem kell attdl tartani, hogy
a mit tanult kiesik a fejébdl. Ily begyakorlasbol egy
délelétt tesz annyit, mint hat 6éra a mostani Ora
szétszoras mellett. Ekkor is maradna szamtanra és
historiai tantargyakra két-két egész déleldtt, a vegy-
tan és mas targyak megférnének a mas két dél-
el6ttben.

Ezen berendezés kiilfoldon is megvan néhutt,
ugy tudom s nem kételkedem benne, hogy egy al-
gymnasium josaganak vagy roszvoltanak kérdése.
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nem ezen, hanem Iényegesebb kérdésen dol el bar-
hol e vilagon.

A sziinidok dolgdban még valtoztatds tehetd
az eddigi szokdson. Az évi sziinidok oly forman
lennének feloszthatok, hogy Osszesen 3 hoénapot te-
gyenek. De nem egy huzamban. Tartana a nyari
sziinidé jalius elejétdl augusztus kozepéig. Lenne
ezen kivil egy téli hosszii sziinidd, december koze-
pétdl februar elsejéig, — t. i. az év legrovidebb
napi részében, midoén kiilonben is otthon a csaladi
¢let leginkabb Oszpontosul a hazi tlizhely koril.
Mas hosszabb sziinidd nem volna. Husvétkor leg-
feljebb nyolcz nap, s mas Ulnnepeken csak maga az
unnep nap.

Mindez szélott az algymnasiumrol. Szolanom
kell még az alreal iskolarol.

En a fentebbi terv mellett merében sziikségte-
lennek tartandm azt, hogy kiilonbozd intézet legyen
az alredl iskola az algymnasiumtél. Ugyanazon egy
intézet lehet mind a kettd.

Mentiil alsobb foku az  oktatds, annal  jobban
kell egyesitnie magéaban a  kiillonb6zé6  szak tudo-
manyokat. S az én meggy6zddésen az, hogy a  real-
iskola elkiilonzésnek a gymnasiumtél csak az 5-dik
gymnasialis osztalyon tul, kellene beéllania.

A mit eddig eldadtam az algymnasiumrol, ben-
ne van mindmnak lényege és lelke a mit egy alredl-
iskolatol kovetelhetiink, s bizonyara sokkal szilar-
dabb alapokon, mint mostani alrealiskoldinkban. A
terményrajz  fundamentalis tanai, a mathematicai
Osszes tudomanyok elemei, és az oly kotelezéen
megkovetelt mértani ¢és szabad kézi rajz  elemei
azt hiszem a vilag semmiféle realiskolajadban nem
tanitatnak sikeresebben, mint lennének az ajanlot-
tam mod és rendszer mellett. A mi tobb a szamta-
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ni gyakorlatokban sziikségesnek lattam a gymnasi-
alis novendékekre nézve is, hogy a kereskedés, ipar,
épitészet korébol valasztassanak a példdk, — nem
utilitdrius szempontbol, hanem hogy a theoria an-
nal ¢élébb ¢és vilagosabb tudas legyen; a vegytani
€s asvanytani olvasokdnyvbe folveendének véltem
az idevagd iparagak, kereskedelmi czikkek leirasat.
— A tudomany, a mint én vélem eldéadandonak,
barmely oldalat nézve, villagossagot fog darasztani.
Legfeljebb azzal lehetne még redlisabba egy real
iskola, hogy a mndvendékek valamely kézi mester-
ségben is inaskodnanak. Ez azonban a tudomanyos
képzettségre nagyon csekély, vagy semmi befolyas-
sal nem lenne. Ha pedig az embernek ettél elvont
testi lelki ligyessége fejtését akarjuk elérni a mester-
ségekkel (esztergalyozas, lakatossag, asztalossag, ke-
rekesség, Ordssag stb.), a miben nagy igazsag van,
akkor szintoly iidvés az egy gymnasialis, mint egy
alredliskola novendékére nézve. Ez azonban az isko-
la falain kiviili dolog levén, a sziilok tetszésére le-
het bizni.

Csak az ellen tesznek kétségkiviil sokan ellenve-
tést, hogy a gordg nyelv s hellén meg réomai torté-
net is ott van a tantargyak kozt. Mi sziiksége arra
egy leendd iparosnak, gépésznek kereskedonek? —
ezt kérdezhetik sokan.

Erzem az ellenvetés stlyat, A mint most tanit-
jak a latint ¢és gorogot, annak nemcsak a reélis
palyara késziilok vették kevés hasznat, hanem a
tobbi palyara késziilok is, ambar még az sem volt
épen semmibe veendd. Ki van-e az zarva, hogy
iparos ¢és kereskedd a sz06 mnemesebb értelmében
miivelt ember legyen, s a vilag torténettel, s annak
legnevezetesebb szerepli . népeivel, kik a mostani
civilisatio alapjait is megvetették, kozelebbrél meg
ne Osmerkedjék? — Anglidban sok iparos és keres-
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ked6 ismeri a hellén classicusokat, — a nélkiil, hogy
azzal rosszabban vinné iizletét. Vagy kar volna-e
a hazafisagot példanyszerien megtestesitd gordg é€s
romai nagy férfiakkal megismerkedniiik a real-iskola
novendekeinek?

Am, ha épen csak a gordg nyelv ellen van ki-
fogas, engedjiink a vilag -el6itéleteinek, s mondjuk
azt, hogy gorég nyelv helyett a real iskoldban vala-
mely TUjkori nyelvet, a németet vagy francziat kell
tanitni, vagy egyiket a masik utdn, s nem egyszerre,
mind a kettét. Akkor is azt mondanam, hogy mi-
utdn historiat ugy is sziikséges tanulni, a historia
tanara a real-iskolaban kosse Ossze ezen szakot egy
ujkori nyelv tanitdsdval. Jobbat akkor is alig tudunk
tanacsolni, mint olvastassa németiill vagy franczia
forditdsban Herodotust, vagy Xenophont, vagy Plu-
tarchot, s aztan Liviust, Sallusitust.

Hozzajarulhatna érdekes ujkori utazasok leirasa
ugyanazon idegen nyelveken, ethnographiai és fold-
rajzi eleven benyomasok szerzésére.

Ha igy latszanék jobbnak, akkor is az 4ltalam
javasolt gymnasium konnyli szerrel lehetne egyszers-
mind real iskola. Minden egyéb szakot meghagy-
van, csak azon Ordkon, midén a gymnasialistak go-
rog nyelvet és historiat tanulnak, a realistdk német
vagy franczia nyelvet és historiat tanulnanak. Egy
német vagy franczia nyelvtanitoval szaporitvan a
tanari kart, s egy kiilon teremmel az épiiletet, —
ugyanazon intézet megfelelne a real iskola kovete-
léseinek is.

Mobd- és rendszerem mellett azt hiszem, nem
nagy baj, ha egy-egy osztilyban 80 vagy 100 gyer-
mek tanul is.

Az alabb leirand6 iskolai renddri és fenyitd in-
tézkedések, valamint magat a tanitast illetéleg a
gyermekeknek egyes  csoportokra  osztisa  mellett
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szem a rendesnek. Minthogy a gyermekeknek ott-
hon nem sziikséges elére késziilniok, nem sziiksé-
ges 8 oraig varakozni az el6adéas megkezdésével.

Lenne 7-t6l 8-ig eléadas, 8 kor egy negyedodrai
szlinet, s ezen sziinet utdn az irds gyakorlat ab-
ban, a mi az eldadasra tartozik. 9-t61 10-ig egész
orai sziinet: jaték, gymnastika. Lehet ugyan, mint
fentebb mondam, ezen sziinet csak félorai, s egy
masik félorat a tobbi orak6zok kozt osztani fel, de
ezen egyszeribb 1 egész Orai sziinetet vettem f0l).
10-t6]l n-ig a gyakorlatok folytatasa, vagy olvastatas
az olvasokonyvbol; 11 orakor negyedorai sziinet; 11-
téi 12-ig vagy a gyakorlatok folytatdsa, vagy az olva-
sottaknak lejegyeztetése, fogalmaztatdsa. — Ez utdbbi
sokszor nem egész, csak fél ora lenne. Ki mikor
végzi, haza mehet. A 10-t6]1 11-iki 6ran soha sem
kellene sokat, legfeljebb fél o6rat olvastatni. Ugy,
hogy még azon 6ran hozza foghatni a lejegyzéshez.

Ez lenne a szabalyos félnap a legszigoribb be
gyakorlast kivano szakban, a mathematicdban. — A
masik ftantargy a gordg nyelv és torténelem ha-
sonlokép betdltené az egész id6t a mondott pihe-
néket kivéve. igy pl. middn mar a tanitvdnyok meg-
lehetésen belejottek a gbérog olvasasba és értegetés-
be, az els06 o6ran 7-t6l 8-ig olvasni lehetne,
de csak annyit, hogy id6 maradjon mind a dologi
magyardzatokra, mind az atolvasottnak legalabb
két tanitvanynyal valo felolvastatasara, forditasara és
magyardzasara. 8-tol 9 ordig mindenik telhetd correct-
séggel készitné el irasban a forditdsi és a dologra
tartozO magyardzatokat. 9-10-ig szlinet, 10 06ratol
11-ig ismét szoszékre lépne egy tanitd, s valamelyik
gyengébbel ismételtetvén az elolvasottat, nem egész
hanem elejénte fél orai szobeli eldadast tartana a
historiabol, melynek tartalmat a tanitvanyok az id6
hatra levd részében lejegyeznék, vagy ugyanezen
id6 alatt j6 magyar forditdsban olvastatna Plutarchbol
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A FELGYMNASIUM ELSO OSZTALYA.

Szorosan egynek tekintvén az algymnasiumot
a fels6vel, némely tantargyat egészen a felsore
hagytam — ilyen példaul a latin és valamely ujkori
idegen nyelv. Ilyen a botanika és allattan, melyek,
csak a mennyiben mas targyak megértésére sziiksége-
sek, volnanak alkalomszerint belevonandok az algym-
nasiumi tanitasba.

Az egyik kiilonbség hat rendszerem s a mostani
kozt az, hogy alaposabban akarom megtanittatni azt,
a mit tanul a gyermek. Ha egy két targyban siker-
rel halad, konnyli aztdn barmely mas targyban ha-
ladnia.

Az lehet a kifogas, hogy ha némelyik ndvendék
odahagynd a gymnasiumot a negyedik osztily végez-
tével, néhany targyban volna ugyan erds el6késziile-
te, de sok targyban semmi. Erre mar megvan a fe-
lelet abban, a mit mondék, hogy egy-két fotargy
alapos tanuldsa igen megkonnyiti barmely idegen
targy tanulasat. SOt merem allitani, hogy csak egyik
sikerliljon a targyak kozil, (folteszem a tobbi targy-
beli tanitdk rosszasaga miatt, mit nem hiszek), a
gyermekbdl embert varhatunk. —

Oly bizonyosnak tartom, mint a kétszerkettot,
hogy modszerem mellett az algymnasiumot végzett
gyermek tobbféle targyu konyvet fog értelmesen ol-
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vasni tudni, hogy anyanyelvén tehetségéhez képest
gondolatjait egész konnyliséggel papirra fogja tudni
tenni, hogy akir a szamtanban, akar a vegytanban
akdr a gOorog nyelvben ¢és torténelemben megveté
az alapjat a tovabb haladasnak, — a mi pedig min-
denesetre elérhetd. SO6t megszerezte a készséget is
abban, hogy maga erején, a gondolat fejtd, emléke-
zet és itélet segitd irds sokképen valé hasznalatanak
értése mellett maga hozzon tisztdba ismeretlen felada-
tokat, azaz maga erején probaljon ¢s tudjon tanulni.
S igy mar is készen all eldttink egy sajat szarnyan
is magasbra emelkedhet6, ennyiben csaknem kész
ember.

Lehetetlennek tartom azt, hogy az olvasast, irast
meg ne szokja és minthogy az olvasmanyok a leg-
érdekesebb targytiak és érthetdéek lennének, meg ne
kedvelje a konyveket; lehetetlenek azt is, hogy a
szdmtan elemeiben teljesen biztos tuddsa és gyakor-
lottsaga ne legyen. ime a hasznos ismeretek egész
seregének kulcsa a kezében! Ezenkivil mint mond-
tam, az elemi szamtan, geometria és vegytan kezé-
be adta a kulcsot mind ezen szakok fels6bb regidi-
ba, mind az Osszes természettudomanyok biro-
dalmaba.

Részemrdl nem birok kételkedni a sikerben.

Mindamellet egy még kozvetlen tapasztalat altal
nem szentesitett tervben azt az esetet is fol kell
tennem, mintha a haladas rovidebbre titne ki.

Ha a novendékek nem haladtak volna annyira,
a mennyire ¢én folteszem, hogy bizton haladhatnak,
akkor az 0todik osztaly, vagyis a fels6 gymnasiumi
els6 osztaly, feladata marad azt is ugy tenni, a
mint a negyedik osztadlyra nézve teenddknek mon-
dék. Sot egyik szakban elobbre, masban hatrabb is
lehet jarni.
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Azonban maradjunk folvételemnél, legalabb a
tanitvanyok tilnyom6 tomegére nézve, s lassuk,
mikép gondolom én eldszOr is a szamtan tovabb
tanitasat a felgymnasiumban.

Miel6tt a tanar hozzafogna az eléadasokhoz,
egy atalanos szemlét tartana a tanultak fellett. Még
pedig nem maga recapituldlnd a tanultakat, hanem
mindenik tanitvdny mind a geometriabdl, mind a
mennyiségtanbol  kapcsolatos  eldadasat  készittetné
el irasban a tanultaknak, mellzvén benne a gyakor-

lati példakat, — csak a theoretikus tételek kapcso-
latara szoritkozva. A compositid érdemére nézve
a fokozat nagy lesz a munkalatok kozt, — egyik

tisztdban masik zavarosabban fogja a kapcsolatot
kimutatni; de annak nem szabad torténni, hogy a
fobb tételek nem értése tlnjék ki. Ez a felgymni-
siumba val6 fol nem vételre lenne ok.

Ha netaldan bebizonyulna az elmaradottsag eme
targyban, minden habozis nélkiil a tanitvany az
algymnasiumi el6adasra utasittatik.

A szamtan a folgyinnasium elsé osztalyaban is
egyiitt tanittatnék azon szakokkal, melyekben a ta-
nitott tételek alkalmazast nyernek. Igy ha a trigo-
nometria maradt az 5-ik osztalynak, a mechanika
egész egy példatar szamara. Egyszersmind mulhatat-
lan, kivalt a nyari félévben, trigonometriai folmérése-
ket és szamitasokat csinaltatni a mez6n minden no-
vendékkel. Ily gyakorlat nélkiil mondhatni idévesz-
tegetés a trigonometridval foglalkozni, képtelenség
hogy a gyermek el ne felejtse, s még nagyobb kép-
telenség, hogy megkedvelje az algebrai formuldkat
csupadn ezen formuldk kedveért. A gyakorlati alkalma-
zas nélkill nincs eleven fugaima arr6l, hogy ezen tan
az emberi mivelddés torténetében egyik legnagyobb-
szeri diadal. A mi a mostani tanitas mellett utalt holt
betli, ugyanazzal az enthusiasmusig lehet fokozni a
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novendék érdeklddését. Nem elég a tanteremben leraj-
zolni, hogy at sem kell mennem a Dunén hogy az azon
tal fekvé helyek tavolsdgait a legpontosabban f6l-
mérjem s lerajzoljam. Ezt meg is kell csindlni.

A mely gyermek maga erején ilyet vagy ehhez
hasonlot végrehajt, az bizonnyal ugy fogja nézni
a trigonometriai tabelldkat, mint a melyek neki
nagyobb gyoOnyoriiséget szereztek barmely regény-
nél. A természetben valdé mérések a nyari félévben
torténnek. De csak ugy lehet sikerrel vinni, ha leg-
alabb teljes fél nap fordittatik rd, és egy izben 5-6
novendéknél tobb nem vesz részt benne.

A trigonometria mellett tanittatndnak a mennyi-
ségtan  fOls6bb  theoretikus részei, folytatvdn az
algymnsiumban a tanultakat.

A szamtanra egymas végtében kellene most a
harom fél napot kiadni. Példaul hétfon délelott,
délutan s kedden délelétt egyéb nem tanittatnék.
— Megkdveteli a tantdrgy természete. — A mathe-
matika itt eldadandé részeiben nem gyakorolhatja
magat az ember, ha némely oly miveleteket nem
dolgoz ki, melyek félnap és esetleg egész nap is
eltartanak. Aztan az olykori gyakorlati mérések is
megkivanjak a huzamosabb idét. — Végre a mod-
szerben kovetendd eljaras is ajanlja ezt. Néha egy
tankonyv nyoman magoktol is a. tanitvanyok ma-
gok késziilnének oly tételekre, melyek kozvetle-
nil folynak a megeldzditekbdl, — mig mas tételeket,
hol nem lehet boldogulni a mathematicusok egy-
egy kiilonés mesterfogasa nélkiil, a tanitdé adna eld.
Ezt csak tgy lehet a targy természetéhez alkalmaz-
ni, ha a tanar szabadon valaszthat abban, mely oOréa-
ban vagy féloraban ad el6 maga, s mely orakban
dolgoznak tanitvanyai, mindenesetre a f6 suly ezek
Onerén vald dolgozasaban van. A tanar mintegy
csak vezeérlGiil és kisegit6iil szolgal e munkaban.
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A mathematika tanira egyszersmind a physica azon ré-
szeit is tanitja, melyben a mathematika nagy szerepet
jatszik. Miutan a gyermek az algymnasiumban mind-
untalan alkalmazta a mathematica egyes tételeit a
mechanica szamos tapasztalati adataira, most lehetne
és kellene azon abstractabb részeibe emelkedni, a
melyeken jelenleg kezdetni akarjdk a legkezddbbel
is. S szilkséges is az ugynevezett analyticdban a
mechanicaval 0Osszekotni. Nem kellene feledni, hogy
az egész felsObb mennyiségtan eredetét leginkabb
a mechanicanak, s kiilondsen azon fels6bb me-
chanikanak kdoszoni, melybdl a mathematicai csil-
lagaszat 4ll. Mig az algymnasiumban ezen szak
csak mintegy példatar volt a mennyiségtan gyakor-
lasara, most Onallobban tanittatnék, ambar most is
csak annyiban, a mennyiban el6haladt a tandr a
»tiszta” mennyiségtanban. Sziikséges, hogy ugyana-
zon tandr tanitsa, s mintegy beleszdjje eldadasaiba
a mire a tanultak alkalmazhatok.

A masfél napbdl jutna id6, hogy a tanitvanyok
rendre magok csindljdk utdna a fobb experimen-
tumokat.

Csak még egy targy menne félnaponként s ez a
rajztanitds, mely abban is rokon a mathesissel, hogy
csak sajat keziink munkajaval tanulhatjuk, kiilonben hu-
zamosabb egymasutani idot kivan, mint a rovid egy
ora. Szamitunk ra egy fél napot, — s azonkivill egy
két onallo gyakorlasi 6rat A rajz tanitasa az Otodik
osztalyban be is fejeztetnék. Azutdn csak szabad
gyakorlas targya lenne az, de a rajztanitd utasitasa
és ellendrzése mellett. Miutan az algymnasiumban
minden héten csaknem egy egész nap van raszdnva,
a gymnasiumban kivanhaté fokig haladhattak. Az
5-dik osztalyban még tanittatnék fél napon.

Marad fon hat még 8 fél nap a hétkdzna-
pokbol.
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Az elészamlaltakon kiviill a tobbi targyban a ta-
narok csak bizonyos meghatirozott orakat adnak.
Egészen tanitvanyaik Onerejére bizzdk a tobbi idén
a késziilést.

Minden fonmaradt napra, a hétfét és keddet ki-
véve, tehat négy napra jutna a fotargyakbol két-két
ora, Osszesen 8. De nem osztandk fol ily egyen-
16en.

Az els6 félévben terményrajz 1 Ora, latin nyelv
s a romai csaszarok kora a népvandorlasig 4 ora; —
vagy ha az algymnasiumban eddig haladtak volt: a
kozép-kor torténete kapcsolatban a magyar torténe-
lemmel. Gordg nyelv 1 ora.

A mi a novénytant illeti, helyteleniil nevezik no-
vénytannak azt, a mi tobbre nem vezet, mint a no-
vényeknek nemek ¢és fajok szerinti megkiilonbozte-
tésére.

Legjobb esetben is, ha t. i. a tanulé annyira
viszi, hogy egy kézikdnyvbdl képes determindlni a
mezon el6forduld barmely virdgot, s ezen maga ere-
jén szerzett ismeretbdl nagyon soknak tudja a ne-
vét is, mindez kevés is, meg csupan kiilsdsége a
tannak. Mert véghetetlen sok is a fajok szama. Nem
lehet annyira vinni az iskolaban, hogy a gyermek a
maga erején gyujtottekbdl képes legyen atalanos tor-
vényekig emelkedni. Nem olyan tudomany a nové-
nyek morphologiaja, barmennyire inductiv, hogy
mint az experimentdlis tudomanyokban, vagy a szam-
tanban, egy par tiineménybdl abstractiokig lehessen
emelkedni. — Temérdek adatbol lehet csak abstra-
halni.

A noOvénytanban is, mint minden egyébben, a
kozvetlen alkalmazhaté ismeret egyszersmind legjobb
a theoreticus ismeretre is. A kertészet ¢és gazda-
sag gyakorlati kérdései kozelebb jarnak a tudomany
szelleméhez, mint a csupan kiilalak szerint osztalyzd
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botanika. Mibdl, hogyan ¢l és nevelkedik a fii, vagy
fa, mind rendeltetése van orgdnumainak, micsoda
torvényeken alapulnak a ndvényi ¢élet nevezetesebb
tineményei, ezek a f6 kérdések, melyeket iskolaink
rendszerint csak mellékesen s mintegy azért Cérinte-
nek, hogy a determindlasra képesek legytink.

En a felgymnasium .elsé félévében az organicus
vegytant ajanlom. De egy megel6zé ismétlésével
az anorganicus fobb tételeinek. Ehez csatlakoznék,
ha az algymndsiumban az 4svany és vegytani isme-
retben nem haladtak volna odaig, a talajnemek geo-
logiai és vegytani ismertetése.

A masodik félévben a minden gymnasiumnal Kki-
maradhatlan miniatir botanicus kert, egy kis iiveg-
haz, (melyeket mai nap magin ember is konnyen
fentart) volna a botanica kiilvildga, s experimentu-
mainak tere. A mikroskopicus vizsgalatok pedig
telhetd nagy mérvben tétetnének. — Semmi sincs
gyermeknek valobb. A microscop csodai ép Ugy
megragadjak a figyelmet, mint a telescop csodai.—
A ndvényi physiologia s az orgdnumok rendeltetése
adnd az experimentumok és szemléletek targyat,

A novénytan leglelkesebb baratja is megadhatja,
hogy a novényeknél az orgdnumok s a megfeleld
rendeltetés kozti kiilonbségek nem oly nagyon szem-
betiindk s bamulatosak, mint az allatviligban. De
még is ez a botanica lelke. Rosszul van eldadva a
természettudomanyok barmely 4ga, ha az eldadas
alapeszméje nem folyvast a természet rendének ba-
mulatos czélzatossaga. Ezen oldal az, mely ellen
még a legbigottabb spiritualista sem tehet kifogast,
s mely a legkitinébb természettudosokat lelkesiti.
— A chemia, a microscop, a novényi életet illustralo
némely tiinemények volnanak a f6 szempontok. A
kiilsé kiilonbségek sem maradnanak, s nem is ma-
radhatnak egyelem nélkiil. Csakhogy kevés jellemz6
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repraesentansra, (melyek czEljabol egy kis botanicus
kert sziikséges) kellene szoritkozni és azt aztdn igen
aprora és teljesen megismerni. Nem elég determi-
nalni, szoval és irasban parhuzamot vonni két
kiilonb6z6 nem kozott. Le kell rajzoltatni is egész
novényeket s egyenként organumait. S ez igen
jo elemi gyakorlat a szabadkezli rajztanuldsra is.
Valahol kiilalakrél van szo, a rajz az egyedil ter-
mészetes kifejezd, s kivalt a mit valaki sajat kezé-
vel rajzol le, annak formajat legjobban és legmara-
dandébban megtanulta.

A ndvénytan tehat egész éven at inkdbb az ex-
perimentalis tudomany rovataba tartoznék. — Maga
az eldadas lenne a gyakorlo 6ra — a tanitvanyokra
a latottak feljegyzése maradna. Alkalom és id6 lenne
adva, hogy a tanitvanyok magok is gyakoroljak ma-
gokat a microscopicus vizsgalatban és némely expe-
rimentumokban, mint alabb latni fogjuk.

Eldadatnék hetenként harom O6ran a vilagtorté-
net, s megkezdetnék a latin nyelv. A szobeli el6-
adast, mint a terményrajzban, Ugy itt is a tanitva-
nyok jegyezgetve kisérnék, s jegyzeteikb6l magok
allitnak Ossze az ugynevezett stadiumot. De a fol-
dolgozott jegyzeteket a tandr idonkint megvizsgalna
¢s abbol itélné tanitvanyai szorgalmat és értelmi ké-
pességét, valamint sajat eldadasa fogyatkozasait. A
latin nyelvet megkezdené mellékesen, olyforman,
mint a gordg kezdetett volt az algymnasiumban.
Folvenné Liviust tankonyviill az eredetiben, s kez-
dené¢ legel6lrl, most targyi kritikaval kisérve.
Mar az algymnasiumban bevezettetvén a ndven-
dékek a romai  toOrténetbe, Livius olvasasanal
ismételve lenne az sok részben a tanar magyaraza-
tai altal. Mert valtozatlanul szem el6tt lenne tar-
tando  azon igazsag, hogy a nyelv elsajatitasara leg-
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jobb mod magat azt a targyat tenni  vildgossa és
érdekessé, a melyrél a mondatok szolanak.

A masodik félévben bele jovén a gyermek vala-
mennyire a latin nyelvbe, egész Oran Liviust ol-
vasnd, forditand ¢és magyardzna. Hetenkint harom
oraval, mellézvén a tanitd a grammatikai kérdezge-
tést s csak a targy magyardzatira szoritkozva, min-
dig gyorsabban s messze lehetne haladni.

De mi torténnék a gordg nyelvben, — melynek
csak egy oOrat szantam?

Tervem szerint a gordg nyelvet az Otddik osz-
talyban kevés ideig tanknak, de nagy szerepet jat-
szanék. Mentiil kevesebb dolgot adna a tanarnak
maga az elfadas ezen nyelvben, annal tobb jutna a
tanitvanyoknak. Szotar segedelmével magok késziil-
nének a kitlizott classicusokra. Mily jol Osszevagna
az eldadasokkal Polybiusnak a carthagoi haboriakra
vonatkoz6 r1észét olvasni, kiilonds figyelmet fordit-
van ezen iréra, mint paratlan hadtorténeti forrasra.

Gondoskodva lenne, hogy ne csak elméletileg
az iskolai rend papirjan, hanem valésaggal a pra-
xisban magok késziiljenek el, vagy legalabb némely
esetben magok faradjanak benne.

De ez a behozandd folgymnésiumi iskolai rend-
del levén kapcsolatban, kiilon szakaszban adom
el6 ezen iskolai rendtervvel egyiitt.

Addig is az oOtodik osztalybeli leczkerend tabla-
zata a kovetkezend6 képet adnd (sziikséghez képest
lehetvén cserélni az egyes targyak napjait.)

. 2. Hétf6 délelott, délutan szamtan.

Kedd déleldtt szamtan.

Kedd délutan rajz.

Szerda reggel 7—8. novényi vegytan.

Szerda d. u. 2 — 3. névényi vegytan.

Csiitortok d. e. 7-8. latin nyelv.

NGO LA L
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8. Csiitortok 2 — 3. latin nyelv.

9. Péntek 7-8. historia.

10. Péntek 2—3. historia.

11. Szombat 7—8. gorog.

12. Szombat délutan ©nallé gyakorlat és gym-
nastika.

Egy déleldtti fél nap (kivéve hétfot, keddet)
maradna az Onmunkéssagra 4 6ra (mibdl 1 vagy 1'
pihend). Egy délutanbol mintegy 3 vagy 2% Ora.
A novendék hetenkint mintegy 28 orat dolgoznék ma-
gatdl. Csakhogy még az 5-dik osztalyban ki volna szab-
va, a tanar tizvén ki a minden fél nap végrehajtando-
kat, min6 szakban munkalkodjanak. Ez a tanar je-
len nem Ilétében  torténnék. Természetes, hogy
nem mindig az lenne a legtobb Onmunkassa-
got kivand targy, melyben legtobb eldadds tartatik.
A tanarok ezt egy hétre elére allapitndk meg ko-
zosen.

Vallastant s valami rendkiviili el6adast be Ilehet
illeszteni még ama 28 oOra valamelyikébe. De f6
figyelem arra lenne forditva, hogy a munkat a ta-
nitvanyok elgy6zzék.



XI1II.
FEGYELEM, GYAKORLO ORAK.

A mint elfadtam, a felgymnasium elsé oszta-
lyaban a novendékek sajat szorgalmara volna leg-
tobb bizva, s kiillondsen a gordg nyelv tanara csak
némi ellendrzést ¢és Utmutatdst adna. A tanulés
sulya a tanitvanyokra esnék.

De hogyan lehet biztositni ezen Oner6n valo
dolgozast, hogy el ne maradhasson semmi eset-
ben?

Ez a fegyelem ¢és berendezés kérdése, melye-
ket javaslatom ugy intéz, hogy azt gondolom, biz-
tositék van adva a jo eredményre.

Vegyikk fel példaul a gordg nyelv tanulasa
modjat az Otodik osztdlyban, — habar latinban,
torténelemben, vegytanban hasonldé lenne a rend-
tartas.

F6l menne a gordg nyelv tanira szombaton
reggel 8 oOrakor az oOtddik osztdly erre kijelolt ter-
mébe. Az els6 oOran, melyen eldadasat kezdendd
volna értekezést vagy felolvasast tart azon irorél,
kinek konyvét olvastatni akarja. Historiai és iroda-
lom torténeti tajékozast adna a konyv targyardl és
ir6jarol. Aztan foladatul hagyna ki, hogy szdtarak
s historiai és mas nemi segédkonyvek  hasznalata
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mellett forditsanak le irdsban egy-két kijelolt feje-
zetet. Azzal tadvoznék. A tanitvanyok nem menné-
nek ki a teremb6l. Mert a terem tulajdonkép nem
egyéb volna egy jol berendezett specidlis kis konyv-
tarnal, mely olvaso teremiil is szolgal.

Volna egy mellékszobaja, hol egy konyvtarnok
s egyszersmind szlikségben kisegitd, gordgil meg-
lehetésen tudd, de mindenekfolott egy mentiil pe-
déansabb rendet tartd vénebb didk {ilne.

Egy tanuld sem lenne koteles maganak konyvet
vasarolni, hanem mindenik koteleztetnék bizonyos
mérsékelt dijt fizetni év elején a konyvek hasznala-
taért, mibe bele volna tudva a konyvtarnok némi
fizetése is. Némely ritka kivételes esetben ki is le-
het vinni a tanulonak sajat szallasara a konyvet,
de ha elveszti, vagy hasznalatlannd lesz, megfizeti.
Igen egyszertien ki lehet azt szamitani, hogy a
sziikségeknek megfeleld konyvtarba fektetett pénzét
az intézet 10-15 alatt bevegye, de a tanitvanyok-
nak mégis joval kevesebbe keriiljon a Dbefizetés,
mintha magok kényszerittetnének tankdnyvet venni
magoknak.

A konyvtar, pl. a gordg irodalmi, el lenne latva
jo gordg szotarokkal feles szamu példanyban, hogy
minden esetben jusson minden tanulénak egy kiilon
példany. Hasonl6 nagy szamban volndnak meg a
tanitni szokott classicusok. — Lenne masokbol is
kevés a magan szorgalom szdmdara. Lennének Go-
rogorszdg  torténetét, geographidjat ¢€s  régiségeit
targyaz6 j6 munkak. Egy chronologiai kis tablazat
a hajdankorra.

Kiilonosen pedig e nemben a régiségnek ter-
jedelmesb  real-lexicona, szintoly szdmban, mint
a szotarak. Végre pedig jo térképek a classicus
korra.
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Ezen specialis konyvtart csak az otodik osz-
tally hasznalnd. A feles szamu, azon évben nem
hasznalt példanyok egy fokonyvtirba vitetnének visz-
sza.

A terem 4llo asztalokkal is ellathatdo lenne, az
,» elég helyet engedd irdasztalokon vagy inkabb padokon
kiviil. Miutan a tanar eltavozott, mindenik tanuld
kivenné azt a classicust, melyre késziilni kell, egy
szotart, redllexikont s grammatikdt a konyvtarnok-
tol, vagy azon Ortdl, kinek fontos szerepérdl alabb
szolok. A példanyok szamozva volndnak s szamja-
ikkal iratnanak be egy konyvbe a tanulé neve utan.
Mindenik azutan a maga fidkjaban tartana kony-
veit.

De ki iigyelne most fol a rendre, a  tanar ta-
vozta utan?

Még ha a tandr jelen volna is, felndttebb gyer-
mekeknél nem jo egészen a tanarra bizni a fegyel-
met s a biintetést.

Okvetleniil sziikségesnek tartom az egész gym-
nasiumban mentiil szorosabban elvéalasztani a tanu-
last a fegyelemt6l. A tanuldsban egy jo tanitd azt
tartja szem eldtt, hogy maga alkalmazkodik a tanit-
vanyok felfogasahoz, s nem akarja parancsszdval
er6szakolni, hogy tanitvanyai erélkdodjenek azon esz-
mékig, melyek fogalmuk korét meghaladjak. A fé-
lelem, melyet sok tanitonak maga irant kelteni jobban
sikeriil, mint barmi egyéb, még inkdbb megzavarja
a targy konnyen fOlfoghatosagat. Szoval a tanitas-
ban, ha concessiordl, engedékenységrol van szo, azt
a tanitotol kell inkabb varni.

Ellenben a fegyelem ¢és a rendtartds  dolgéban
annal kérlelhetlenebbnek kell lenni. — Ott minden
legkisebb concessio ¢és  engedékenység hiba. Az
iskoldkban kell megtanulni  azon a tudomanynal is
becsesebb polgari erényt, hogy a torvénynek min-
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denki foltétleniil engedelmeskedni tartozik. Kiilono-
sen egy szabad, alkotmanyos orszdgban alig van mas
garanciagja mind a szabadsagnak, mind az alkot-
manynak.

Az iskolaban a tudomanyokat legszebb oldalaik-
rol kell lattatnunk; de a rendetlenségi hajlamok ira-
nyaban a blnhddést telhetdleg mogorva oldalarol
kell folmutatnunk.

Ezen ellentét miatt lehet gyakori az eset, hogy
a ki iigyes tanitd volna, rosz tanar lesz, a rend meg
nem tartasa miatt; s a rendtartotdl, ki e tekintetben
jO tanar volna, keveset tanulnak a gyermekek.

Konnyli is a tanart, ki a tanitdssal van elfoglalva,
fegyelmi dolgokban kijatszani.

El kell tehat valasztanunk a fegyelmi iigyeket a
tudomany ¢és tanulas érdekeit6l. Ne legyen a tanar
egy rettegett bird, vagy néha szeszélyes zsarnok.
Ugy kell rendezkedni és intézkedni, hogy soha se
zavarja tiirelmét, mire oly nagy szikség van, az
aprolékos  rendetlenség és  kihagas. Legyen 6
egyedil a tudomany nemes ¢és nyugodt képvi-
seldje.

Mit mondjunk még azon demoralisald szokasrol,
hogy fegyelmi iigyekben a tanulok némelyike arra
van kijeldlve, hogy fOljelentse sajat tanuld tarsait?
Nemcsak az a hiba ebben, hogy az ily foljelentdk
tobbnyire vagy elnézok, vagy részrehajlok. Nagyobb
hiba az, hogy erkdlcsileg megrontjdk azokat, kik
besugokul hasznaltatnak. Mentiil hivebben teljesi-
tik a felilrdl rajok bizottakat, annal rogzottebbé
valik bennok a hajlam az alavalosagra. Foladd csak
nagy személyes sérelmekben legyen a tanul6. —
Rend6ri szerepre nem kell lealazni. Ellenben biro
lehel a tanulo, s legczélszeriibbnek tartom, a biras-
kodasra magok a novendékek alakitsanak juryt; de
soha sem ugyanazon osztalybeli elitélésére.
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A két legfels6 osztdly novendékei itélnének kol-
csOndsen egymas ¢és valamennyi tobbi gymnasialis
osztaly foladottjai felett.

A foleskiivés nélkiili eskiidtszék tagjait esetrdl
esetre a fo felligyelettel az egész gymnasiumra néz-
ve megbizott tanar nevezné ki. Csak harom tag-
bol allana az. Sokkal biztosabb igy az iskolai
igazsagszolgaltatds. A tanarok tobbnyire engedéke-
nyebbek az apaknal is. Epen, mivel némileg rajok
bizatik, hogy a sziildi hatalmat képviseljék, az atru-
hazott joggal nem mernek oly szabadon ¢élni. Bele
jatszik holmi csaladi kedvezés, némi személyes ér-
dek, s jobb esetben az tgynevezett iskolaérdek.
Félnek, hogy a biintetés miatt a sziilok majd mas
iskoldba viszik a gyermeket. Mindez nagy részben
elesik, ha az idsb tanulok magok az [télészék tag-
jai. Tanuk kihallgatasanak csak akkor volna helye,
ha a wvadlott a tényt kereken tagadna. Kiilonben
a korilményekbdl s az eldadottakbol belatasa sze-
rint mondana ki a hibast vagy nem hibast. Erre
egy egyszeri eseteket magaban foglalo, kis fenyitd
codexbdl a gymnasium rectora, mint bird, olvasna
rd a biintetést a vadlottra, s az minden esetben vég-
rehajtatnék minél elébb.

Szbélana pedig e biintetékdnyv ily egyszerli ese-
tekrol: a ki a tanulodra alatt tarsainak szoval vagy
tettel alkalmatlankodik, egy oOrara zarjak el; a ki
kiabal, vagy az egész osztilynak alkalmatlankodo
tettet kovet el, az két harom o6rat il maganfogsag-
ban. A ki még nagyobb botrany biinébe esik, az
fogva marad ebéd ideje alatt is, kenyéren és vizén
reggeltél estig. A ki el6addsrol, vagy fél napi gya-
korlatokrol teljesen gatld koriilmények nélkiil kima-
rad, vagy nagyobb rosszasagot elarulo kihagast ko-
vet el, azt egy egész vasarnapra zarndk be. Rendes
kosztjabdl csak annyit kapna, a mennyi egészség
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szempontjabol mulhatatlan sziikséges. Konyvet nem,
csak irdeszkozoket kapna. Butor nélkiil irhat fekve a pal-
l6n, vagy térdén. Semmiféle izenet, levél, se ki, se
be nem mehet. A bortondémek, ki az ajtdo egy kis ab-
lakan nyujtana be az ételt és vizet, nem volna sza-
bad se lattatni magat, se szélani. Ezt minden f6-
lebbezhetés s kegyelemadas kizarasaval végrehajtvan,
tan soha tobbé eld nem fordulna az ily biintetés
kénytelensége. Atalan pedig a torvény minden
esetben valo végrehajtasa, a mi eddig csak szeszély-
nek latszott, a leglényegesebb a fegyelemben. — A
dorgdlds, intés, nevetséges tobbnyire a fegyelem dol-
gaban. Hasznalhat egy ideig a becsiiletérzobbnek,
de a tobbi rosszakra nézve még buzditd hatast, a
rosz biintetlenségét mutatvan. Még rosszabb a nem
teljesitett fenyegetés. Tettleg kell szem elé tartani
a rosz tett rosz kovetkezését, s nem egyéni sze-
szélybdl vagy indulatoskodasbol, hanem a  tor-
vény nyugodt Dbetiijéb6l folyonak. Volna min-
den iskolanak bortone, tobb kis czellakbol allo,
minden butor nélkiil. Egymagéara zaratnék be min-
den blnds. Bar egészen sOtét nem lenne, de magas
ablaka volna, s egy elzart folyosora nyild ajton egy
paranyi ablak, melyen a bortonér szemmel tarthatja
fegyenczét, a nélkill, hogy ez lathatnd, 6t, s melyen,
mint mondtuk, benytjthatné a sziikségeseket.

Folado és vadlo pedig, sem nem a tanar, sem
nem a tanitvanyok valamelyike volna.

Ha a tanar volna a folado, tekintélye szenved-
ne csorbat, ha a tanitvanyaibol all6 eskiidtszék
itélete ellene talalna kititni.

Bizonyos korlatolt szamu esetekben, midén sze-
me lattadra torténik kihdgis, maga mondana ki szin-
tén meghatarozott biintetést, minden appellatio nél-
kil az eskiidtszékhez, s annak végre kellene hajtat-
nia. Feddés, dorgalas, s telhetdleg indulatossag
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nélkiil mondana ki felebbezés nélkil wvaldo itéletét,
melyet azonban mas hajtana végre. De az esetek
nagy részében a bln feljelentdje, vizsgaldja s itélet-
mondd nem a tanar volna.

Egy kiilonvalt renddrség sziikséges erre.

Volna a teremben egy ajtondllo, vagy ugyneve-
zett pedellus, egy az iskola altal fizetett ember.
Nem sziikséges, hogy pl. egy kiszolgalt &rmester-
nél vagy ,portier’-nél nagyobb tanultsigot mutasson
ki; de sziikséges, hogy ¢ép oly katonds, oly subor-
dinatiot tartd6 s testi erOvel is imponald legyen.
Hivatalahoz tartoznék, hogy a feliigyelete alatti gyer-
mekekkel se conversatiot semmi esetben ne folytas-
son, se t6lok semmit el ne fogadjon. Ugyanez lenne,,
mint kiszolgalt katona az osztdly tanitdja a katonai
gyakorlatokban is. Mert a folgymnasiumban ezek
rendesen folyndnak, minden osztdly egy kiilon sza-
zadot képezvén. Ugyanezen egyén olvasnd fel az
osztdly minden Ordjan a névsort a tanar megjele-
nése eldtt és jegyezné fol a mulasztét vagy kése-
delmez6ét, mely esetekben szintén a jury itélne, s a
végrehajtas itt is katonai pontossaggal megtortén-
nék. Senkinek sem volna atalan kegyelem joga.
Mindenben, a tanulasban val6 elémenetelt kivéve,
tokéletes katonai labra kell allitni a fegyelmet. Ki-
csinyekben kell azt kezdeni, s ha ezekben hozza
szokik fiatalsdgunk, nem lesz FEurdpaban rendtar-
tobb, torvénytisztelobb nemzet a magyarnal. Ezen
osztaly-constabler jelen volna mind a tanar el6adasa
mind pedig a tandr tavollétében tartott gyakorlo
orakon. Ennek jogaban allana a fonebb irt tokéle-
tes rend ¢és csendesség barmelyik haborgatojat egy-
szeri néma megintés utdn kiutasitani, vagy pedig
megintvén, nevét foljegyezni és tanuldsi ora utin
foljelenteni az igazgatd tanarnak, ki juryt hivna Ossze
az eset elitélésére.
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A szigor nem nézne el semmi legkissebbet sem.
Ambar ez maga is elég kezesség a rend biztosi-
tasara; de van egy mas koriilmény, a mi ezen rend-
tartds sikerét biztositja. Tudvalevd, hogy az exces-
susok legnagyobb része az iskoldban nem egyébért,
mint egy egy tanar boszantdsara torténik. Kozszel-
lemmé fejlik a tanulosdg kozt némelyik szakbeli
tanarral az Ujjhuzas. Innen van aztan, hogy néha a
legjobb indulatd tanulok is rendetlenked6k lesznek.
Dicsdséggé valik kifogni a fegyelmi tiigyekben tapin-
tatlan tanaron. Az ajanlottuk modon mind ez el-
esik. Mert itt a gyermek mar nem tandranak alkal-
matlan, hanem sajat bajtarsainak, — tgyszolvan a
kozségnek. Csakhamar az iskolak kozszelleme ma-
ga tenné nagyon ritka kivétellé a kihagast.

Az algymnasiumban bar egy segéd tandr jelen-
1étében folynak a gyakorlatok is, szintoly sziikséges
egy kiilon ember, kinek figyelme csak a rendre és
csendre van forditva.

A felgymnasiumi gyakorlotermekben a tanitva-
nyok tanar nélkiil dolgoznanak, mint egy konyvtar
olvasé termében, a mint hogy az osztalyterem ily
konyvtar modjara is lenne berendezve. A tanar
(pl. a goOrdg nyelvtanar) befejezvén fél, vagy egész
ora alatti el6adasat, eltdvoznék. Minden tanitvany-
nak kiadatnak az illetd sziikséges konyvek. Ezt s
ir6 szereit el6véve, mindenik csendesen dolgozik.
Tiltva volna nemcsak a hangos beszéd, hanem a
szomszédok sugdosasa is. A jards csak labujj he-
gyen volna megengedve. Iratok, czéduldk, kony-
vek egymassal valo kicserélése biintetés targya. Ugy
kell viselnie magat mindenkinek, mintha szomszéd-
jai meroben ismeretlenek volnanak. — Az ezen sza-
balyok ellen vétét az osztaly constablere feljegyezné
és foladna, s esetleg rogton kiutasithatja egy ideig-
lenes bortonbe, vagy a segéd tanar  szobdjaba,  hol
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ora végéig tllne, — A constablerek felett ellendrkdd-
nének a tandrok, s kiilondsen az igazgatd tanar, ki
kinevezi és elbocsathatja Oket. Ezek  seprenék
az iskolat mind a valosagos, mind a lelki sze-
méttol.

Hogy a felgymnasiumban az osztalyok tanar nél-
kil is tanuljanak, a fon irt moédon ugyszolvan, kény-
szeriség. Mert néman nem iilhetnek, se jaték, se
dolog nélkiill egész ordkat. Egy kijatszds lehetsé-
ges csak. Ez abban dllana, hogy mikor a ndvendék-
nek gorogiil kellene olvasnia, regényt olvas vagy
szamtanra késziil. Ennek is be lehetne utjat vagni,
elrendelvén, hogy. a gorég nyelvnek szant O&rakon
mindenik csak az e czélra kivett kdnyveket hasznalja,
Maias konyvet és masnemil iratokat nem lenne sza-
bad odavinni.

Egyébirant ritkabb esetben, pl. orvosi rendelet-
re szallasin maradni kénytelen gyermeknek ki is
adatnék a konyv, s6t a jobb tanulok sziinnapok-
ra is elvihetnek, de csak ha az iskola helyéiil szol-
galé varosbol el nem utaznak. A konyvben tett
kart tartoznék megfizetni a ndvendék.

Miként folyna le hat e fennebbi rend mellett pl.
egy szombat, melyen csak egy oOran tanitna a tanar
a gordg nyelvet? — FElészor is a még csiitortokon
minden tanitvany altal hozza beadott irasbeli fordi-
tasokbol, targyi ¢és nyelvtani hozzajaruldo jegyzetek-
b6l a tanar latna, miben sziikséges legaltalanosab-
ban tanitvdnyainak folvilagositdsa. Ezen oly minde-
nek folott sziikséges tudnivalot ritkan tudtak eddig
a tanarok. Legfolebb azt tudtdk, hogy egy-kettd
szobeli eldéaddas mellett miben akadott fol. Maga-
nak is rogtondznie kellett a magyarazatot, melyet
sokszor nmem azon oldalrol tett, melyrdl legsziiksé-
gesebb lesz vala. — Tervem szerint a tanar
egészen tisztdban lehet, miben gyongék tanitvanyai



191

egyenkint ¢és Osszesen, s ahhoz kell magat alkal-
maznia. A tandr maga magyarazvan el a tanitva-
nyok altal nem eléggé értetteket, vagy menvén
keresztiil az Osszes attanultakon, elmondhat egyet-
mast elére is a kovetkezendokbol, vagy utasitést
adhat arra, miképen jarjanak utana magok a tanu-
16k s azzal ismét tavozik. Kiilonos figyelmet kell
forditni a felgymnasiumban minden tanarnak arra,
hogy az Onerdn vald tanulds modszerére nézve he-
lyes itmutatdsokat adjon.

A tanar végezvén az Orat, mas dolga azon dél-
elétt nincs. Munkédja inkdbb a tanitvanyok dolgo-
zatainak gondos atvizsgdlasa s kijavitasa, nemcsak
a goOrdg, hanem a magyar nyelv szempontjabdl is,
mely tekintetben most nem a szolgai, hanem telhe-
téleg miivésziebb forditdst kivannd meg. A tanitvé-
nyok tovabb dolgozndnak, s a miben nem boldo-
gulndk, azt a szomszéd szobaban levd konyvtarnok-
tol kérdeznék meg, ki azonban vigyazna, hogy ne
a tanitvanyok restségének vagy unalmanak szolgaja-
va legyen.

Minden oraiitésre egy negyed Ora, illetéleg 20
percz sziinet tartatnék, mely alatt a tanuldok elhagy-
nak a termet.

Délutan egy vallastani oOra utan ismét gordg
nyelvre gytilnének be a tanitvanyok, ugyanazon te-
rembe, hol délel6tt dolgoztak.  Félérai  sziinet
utan mas félorai szobeli gyakorlas kovetkeznék. Itt
az egyik ¢l6 szoval forditnd ¢és magyardznd azt a
mit délelott dolgozott. Ezen ¢éldszobeli eldadasok
betli rendben mennének. Egy szombaton kettd ha-
rom probalkoznék. Nem sziikséges, s6t nem 1is jo
a tandr jelenléte. A tanulotarsak el6tt mindenik
jobban iparkodnék kitenni magaért. — A vetélke-
désnek egy nemesebb faja fejlodnék ki koztok.
Csendben kellene kihallgatni mindeniket. De szabad
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volna a negyed vagy félorai elfadas utan szot kér-
ni egy a tanulok A4ltal valasztott elnoktél, és meg-
jegyzéseket tenni az eldadasra.

Forma szerinti vita is fejlodhetik ki. Tetszést
a beszéd végeztével szabad a hallgatdknak kijelen-
teni, rosszalast akkor sem. Félben szakasztani, koz-
beszolani nem volna masnak joga, mint az elnok-
nek, ki a nagyon is selejtes vagy a minden tudo-
manyabol kifogyott eldéadot leszéllithatnd a szoszék-
bol, s kovetkezd szombatra ismét probalkozast hagy-
na meg neki. Ezen el6adasoknak mas consequential
nem volnanak, mint hogy egy, a tandr altal kijelolt
jegyz0, két mas biraloval, egy rovid jegyzokonyvet
készitne, mely a tanarnak bemutattatnék. A czél
nem az, hogy ezen -eléadasok az iskolai bizo-
nyitvdnyra befolyjanak, hanem hogy a tanitvé-
nyok a huzamosabb szobeli eldadasban  gyako-
roljak magokat, s e részben vetélkedés fejlod-
jék ki koztik. Megjegyzendd, hogy e szom-
bat délutani gyakorlatok csak az els6 par hoban
szoritkoznanak a gordég nyelvre ¢és torténetre. —
Azutdn az osztalyban eldadott targyak mindenike
(kivéve a szamtan rajz és ének) ezen szdbeli eldadés
targyat képezheti. Mindig konyv nélkil. Csak a go-
rog forditasban olvasna az eléad6. A rendre a szo-
kott érmester ligyelne fol ismét.

Ezen gyakorld eldadasok utan véget émé a
szombati tanulas.

De nemcsak a szombat délelétt lenne kizardlag
a goOrog nyelvé. Ugyanazon teremben, melyben az
5-ik osztdly szamdra valé gordg konyvek tartatnak,
lennének konyvtarnoki zéar alatt ugyanazon o0sz-
taly tobbi konyvei is, — kivéve a terményrajzi-
akat ¢és vegytaniakat, melyekre kiilon terem lenne
atalan az egész fOlgymndsium szdmara, s nem
egy osztilyéra kiilon. A mit fontebb az 6tddik
osztaly gorog nyelvi konyvtaranak neveztem, abban
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lennének az osztdly szamtani kézikonyvei, logarith-
mus tablai is, annyi példanyban, hany az osztaly-
beliek szdma.

A romai torténetre nem lenne obligdt kézikonyv
még, sem pedig az olvasott Liviusra. Csak utobbi-
nak egy, legfolebb targyi jegyzetekkel -ellatott kia-
dasa. Ezen évben azt a tanar magyardznd, fordima
és felligyelete alatt iratnd. A masodik félévben ja-
rulna a konyvgyijteményhez szotar ¢és egy rovid
nyelvtan is, inkdbb Onkénytes probalkozasra, s nem
kotelezett hasznalatra.

A mint lattuk, hétfét egészen, keddnek felét fog-
lalnd el a szamtan, kedden délutan két oOrai rajzta-
nitas és gyakorlat, mint az algymnasiumban.

A tanitvanyoknak tehat a tanar nélkiill gyakor-
16 6rakra ezen idejok maradna az 5-dik osztalyban:

Szerda reggel 8-12.
Szerda délutan 3-6.
Csiitortok d. e. 8-12.
Csiitortok d. u. 3-6.
Péntek d. e. 8-12
Péntek d. u. 3-6.
Szombat d. e. 8-12

Az az négy napon délelétt 4-4 ¢€s  ha-
barom napon at délutan 3-3 oOra. Leszamitvan a
pihenésre, vagy inkdbb gymnasticara, vallastanitas-
ra s esetleg zenére forditott oOrdkat, elég id6 van az
onallo  gyakorlatokra. Csakhogy mSg az 5-dik
osztalyban meg lenne szabva az is, hogy melyik fél-
napi gyakorlaton mit dolgozzanak a tanitvanyok.
Gyakorlataikat naponként beszolgaltatnak a segéd
tanar utjan a rendes tanarnak.

A gyakorl6 orakban az osztalyterembdl min-
denki tavozhatik egy egész oOrara; de ez csak az
orai csengetéskor kezdddhetik akar 9-t6l 10-ig, akar
10-t6l 11-ig. A masik ora kéz csak egy negyed szii-
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netet adna. Ha nem tetszik, a tanuld0 nem veszi ki
ezen oOrat; de ekkor az Orakdzi negyed ordra el kell
hagynia a termet.

Egyszeri modot lehet talalni, hogy az Or eviden-
tidban tartsa a kimaradasok idejét. Ezen oOran és
ezen negyedeken kiviil venni ki a sziinetet tiltva
lenne. A rajzterem mar nem az osztalyé kiilon, ha-
nem az egész folgymnasiumé volna kozosen kiilon
Orrel. —

A vallastan  oraszamra tanittatnék. Hetenkint
egy oOra adatnék beldle, szombaton délutan. Mert az
egész folgymnasiumban, mint lattuk, nem a ta-
narok altal adott oOraszamtol fiigg a targyban a
haladas.

Enek rendesen nem tanittatnék sem az o6todik
sem a hatodik osztilyban. Ezen korban nem jo a
hangot erdltetni. Ellenben az alsébb ¢és felsobb osz-
talyokon kotelez6 targy lenne. A zene tanitas he-
lyettesitné az éneket.

Valamint a tobbi targyakban valo jegyzet ké-
szités, Onerén valdo késziilés targyait a tOobbi szak-
ban a tanar tizné ki, Ggy a végy ¢és ¢élettani szak
laboratriumaban valé foglalkozast is az illetd ta-
nar rendezné vagy segédtanara. Mert ezen egy
szaknak a felgymnasiumban is volna segéd tanara.

Magaban a laboratoriumban mindig lenne min-
den osztalybol legalabb harom vagy négy szamara
egyszerre egy dolgozd asztal azon szerekkel és esz-
kozokkel, melyek az épen eldadott tan kdonnyeb ex-
perimentumaira adna alkalmat. Lennének micros-
copicus készletek, melyeket a tandéran mindenki-
nek mutogatni nincs id6. Ha egyidében harom
dolgozhatik, egy déleldtt egy orat szamitva minde-
nikre,  tizenkett6  gyakorolhatja  magit — harom
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nap allatt harminczhat. Minthogy azonban csak az
egyorai maximum van kiszabva egynek s a tanulod
tetszésére van bizva hogy kevesebbet is dolgozhatik,
az egész osztdly minden tagjainak az illeté6 héten eld-
adottakat mddja van targyakon is ismételni.

A targy természetéhez képest lehet néha egy
asztalnal csoportosabban is foglalkozni.

Bizonyos akar betlirendbeli, akar mas egymads-
utant tartva egy hét alatt az osztdly minden tagja-
nak modja és kotelessége lenne az eltanitottakat utan-
csinalni

A vegytan ¢és terményrajz tanira szabnd meg,
kik melyik nap ¢€s mely oOraban jelenjenek meg a
kisérletekre. Ezen mnévsor mindig a constablerre
bizatnék, ki a laboratéoriumba utasitna a kijeldl-
teket.

Nyari félévben gyakran a botanikus kert helyet-
tesitné a laboratoriumot.

A kérdés itt is az: tanitsuk-e a vegytant
a vele kapcsolatos physicaval és a terményrajzot?
Mert ha nem a természeti targyakkal kozvetleniil
foglalkozassal tanitjuk, félszeg dolgot miveliink. Vegy-
tant, physikat, terményrajzot csak ugy lehet tanulni
akadr gyermeknek akar felnéttnek, ha maga teszi ra
a kezét legalabb a f6 torvényeket illustralo tar-
gyakra.

Atalin ha gymnasiumot allitunk, nem szabad
azt semmi szakban taneszk6zOk nélkiil hagyni. Még a
most divatozé fondk rendszer mellett is tobbre menné-
nek a természetrajzi laboratorium, gyljtemények, a
minden tanulni kivan6é kezébe koénnyli uton konyvet-
¢és alkalmat adé konyvtar mellett. Még most be kel-
lene zarni oly gymnasiumot, mely nem képes kial-
litni ezen mulhatlan segédeszkozoket.
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Az otodik osztalyig bezarodlag bizvast egyiitt
haladhat a redliskolai tanitds a gymnasiumival -
csak annyiban kiilonbozhetnék, ha ugy tetszik, hogy
a gordog és latin helyett valamely uj nyelvet tanitna-
nak, még pedig leginkabb torténelmi targyakon. igy
egy-két tanar hozzaadasaval a gymnasium egyszers-
mind real iskolaul szolgéalhatna.



XIV.

A HATODIK OSZTALY.

Apré részletekig kidolgozott tanterv nem czé-
lom ezen lapokon. Csak a tudomanyok szellemé-
hez s a f6 paedagogiai czélhoz alkalmazott reformok
lehet6ségét akartam vazlatosan kimutatni. Azt hi-
szem, annyi részlet és indokolds, a mennyit adtam
s adni fogok, bdéven elég, hogy a részleteket is
hozza képzelje valaki.

Az egyes tantargyak szellemébdl folyd madd-
szert, az Onalld munkassagra szoktatasnak kétségkiviil
sikeriilendé némely maddjait mar eléadtam.

Az Oner6 gyakorlas fokozatos fejlesztése egy
lépéssel tovabb haladna a felgymnasium minden
évében.

A hatodik gymnasialis osztaly foczélja volna a latin
nyelv és irodalom teljes er6vel vald tanulasa, és a
vilagtorténelemben a minél sikeresebb haladas. A
szamtanra s vele kapcsolatosakra csak fél nap for-
dittatnék hetenkint, s az nem volna egyéb mint is-
métlése €s némi variatiokban vald gyakorlasa az az
elotti évben tanultaknak.

A szamtan egy idore pihenne, vagy csak kibo-
vittetnének az addig tanultak.

Itt a tanar jelenlétében mindig egyelére kijelolt
tanitvany tartana szobeli el6adast. — Az egész mult
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évi  targyon  ismét  rendben kellene  keresztiil
menni.

A terményrajzbol a novénytan a nyari félévben
mar nemcsak ismételtetnék, hanem a determinalas
nemek ¢és fajok szerint most volna kezdendé nem-
csak a botanikus kertben, hanem a szabadban. Az
elébbi évben a novénnyi boncztan, physiologia ele-
mei s az organographia szemlélhetdleg tanittatvan
és gyakoroltatvan, egészen mas értelme ¢és kiilonb
érdeke lenne az ugy nevezett botanizalasnak. A ha-
todik osztdlyban az elsé félévben hetenkint egy oOrén
ismételtetvén experimentumokkal is a mnem organi-
cus és ndvényi vegytan, mod volna adva, hogy a
kinek ez kedvencz targya lett, a laboratoriumban
dolgozhassak bizonyos meghatarozott idében.

De most valamivel tobbre is lehet menni. Az
allati vegytant és az alattanbol némely microscopi-
cus tiinemények eldadasat lehetne megkezdeni, a
a legegyszeriibbeken és feltiindbbeken.

A rajz nem tanittatnék.

Meg lehetne mar kovetelni, hogy az ot évig
folyton tanitott és gyakorolt rajzban képesek legye-
nek a tanitvanyok novénytani tanulmanyaikat sajat
maguk készitette rajzokkal illustralni. Az alak min-
dig a rajz dolga leginkabb, — s rajz utjdn van adva
mod annak legjobb megtanuldsara s holtig valé em-
lékezetben tartdsara. Determinaldé ndvény ¢és allat-
tant mar csak azért sem vennék fol az algymnasium-
ban, mivel ott aligha lehet annyira vinni a rajzot,
hogy e részben munka- ¢és tanuldsi eszkoziil hasz-
naltassek.

A gorog nyelv sem tanittatnék, s még sem
szlinetelne. Folytattatnék, de most a szabad valasz-
tas szerinti classicusokkal, azokra nézve, kik az
azel6tti évi classicusokon, pl. Thucydidesen végig
haladtak. A valasztott classicus mellett mindeniknek
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meg kell maradni,, mig be nem végzi. A  valasztés
azonban nem volna korlatlan.

Lehetne valasztani Homer, egy tragoedia iro,
Demosthenes, Platon és valamelyik még nem olva-
sott historikus kozt. — Mindenik a legszebbnek
tetsz6 helyek gondos miiforditasat kisérlené meg,
s jegyzeteket csatolna hozzd, magyardzna. A tandr
egészen félre vonulna s csak a hozzd folvilagosita-
sért folyamoddknak tizne ki bizonyos Orat akar
sajat lakasan, akar az iskolaban.

A mi ebben megszabott o6ra volna, az abbol
allana, hogy rendre mindenik koteles volna tarsai
elott egy-egy rendszeres fOlolvasast vagy konyvnél-
kiil valo eldadast tartani az altala olvasott classicus
folfogasa szerinti szépségeir6l. Magokra a tanuldkra
bizatnék minden tovabbi consequentia nélkiil meg-
itélni, melyik tud érdekes és melyik silany eldadast
tartani. Ez hetenként egy 6ran torténnék meg.

A mi az ezen ¢évi fOtargyat, a latin nyelvet
illeti, meggy6z0désem az, hogy egy, altalam leirt
algymnasium iskoldjadban felnétt gyermek mar az
0todik osztdly masodik félévében szotar segedelmé-
vel konnyen fogja olvasni Liviust, melyben, ha a kar-
thagdéi habortn 4thaladt, nem is sziikséges tovabb
menni.

Eléggé behatott a latin nyelv szellemébe, s elég-
gé ismerheti Liviust. Igen gyenge folfogasi ember
lenne az, ki nem oly iskolaban ndve is fel, de némi
eldismeretek mellett, mind egy kis histériai tajéko-
zottsag s egy kis gorog nyelvbeli jartassag, egy év
alatt csak orankint tanulva is folyvast ne olvashatna
Liviust, — olykor egy kis szoétari segitséggel. —
Ez meggy6z6désem, melyet tapasztalds is tamo-
gat. Ha egy ujkori nyelvet, pl. francziat, egy auto-
didact érteni megtanulhat két honap alatt, él6 szo-
beli el6adasok mellett latinul is érthet egy év alatt
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egy mar nem gyermek, s egy mar idegen nyelvet a
helyes uton tanult fiatal. De itt nem hitre és meg-
gy6z6désre, hanem bizonyitasra van szikség. Mint-
hogy pedig ezt meggy6zéleg nem tudom papiron
bebizonyitani olvasdéimnak, veszem a rosszabb ese-
tet, t. 1. a fOgymnasiumban kevéssel menne gyor-
sabban a kezdet, mint az algymnasiumban felvettem
(s ott is nagyon keveset téve fol az emberi I¢lek
nyelvtanulasi 6szténérol.)!

Azért, tegyikk fol, folytattatnék a latin nyelv, a
nélkiil, hogy eléggé behatoltak volna a ndvendékek
a latin nyelvhasznalat szellemébe. Livius a 6-dik
osztalyban arra hasznaltatnék, hogy a latin gramma-
tika oly induktiv moddon Aallittassék 0Ossze nagyjabol,
mint a gordg az algymnasiumban. Rendes olvas-
manyul azonban most Cicero szolgalna. Még pe-
dig legszebb miivei. Nem beszédeit értem, hanem
a kotelességekéi, a baratsagrol stb. irt gyonyori
elmélkedéseit. Tapasztalasbol tudom, hogy Cicero-
nak még Catilina elleni hatalmas szonoklata sem
képes a fiatal kedélyre oly hatast tenni, mint a ba-
ratsagrol it konyve, melyet 15 ¢éves koromban
olvastattak  velem. A ki ezekhez még Pla-
tont olvassa, a hajdankor gondolkod4saba mélyeb-
ben hatol, mint a historiai esetek tanulasaval. Meg-
ismerkedik  ezenkivil a vilag két nagy irdja-
val és kezében van a philosophia torténetének két
fontos kezdd fejezete. Ezt mar szotar segedelmével
magok a tanitvanyok kisérlenék meg, részenkint
elkésziilve olvasni. Ugy hiszem, a régi kor bolcsei-
nek philosophiai rendszerével megismerkedvén, a
gymnasium megtette, a mit téle e szakban méltan
varhatni. Rendszeresen adni el philosophiat nem
gyermeknek vald. Az korondja levén, legfels6 ab-
stractioja a tobbi ismereteknek, varni kell, mig va-
lamennyi ismeretdgban elég magas regiokba hatolt
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a tanul6é. Legfeljebb a nyolczadik osztalyban Ilehet-
ne a philosophia alaprajzait a torténelmi fejlodés egy-
masutanjaban ismertetni. Barmi legyen azonban a latin
olvasas targya, a tanar nem hetenkint egy, hanem he-
tenként haromszor, négyszer egy Orat szanna a fel-
olvastatdsra és magyardzatokra. E szakban is foly-
nanak hetenkint egyszer a tanulok egymdas kozti
eléadasa ¢és esetleg vitdi nem a tanar jelenlétében,
hanem a jegyzokonyv kozlésével, oly forman, mint
a gOrog classicusokra nézve az 0Otodik osztalyban
eléadtam. Ezen eldadasok egyébirant csak az év
elején vonatkoznanak kizarélag a latin nyelvre. Azu-
tin mar nem annyira az eldadottakra szoritkozna-
nak, mint 0nalld6 magyar dolgozatokra barminé
targyban. Legfeljebb a gymnastikai orat véve ki,
teljes fél napot tartananak ki ezen vitak.

Most is konyv nélkiil torténnék az eldadas, ki-
véve a latin classicusok magyarazatat.

Ciceron kivil a madasodik félévben Sallust vagy
Julius Caesar Galligja volna olvashaté. — Cornelius
nem tartoznék a rendes olvasmanyok kozé, csak a
valddi classicusok.

A tanar a latin grammatikdba még ez évben
sem bocsatkoznék mélyen. De mar a maéasodik fél-
évben latin grammatika is adatnék segitségiil a sz6-
tar mellé, hogy a tanulok azt kérdore vonhassak
forditasaiknal. — De ennél még fontosabb rendel-
tetése volna a grammatikanak.

Mert még az elsé félévben elkezdédnék s ap-
ronkint bdvittetnék egy ujkori nyelv, s kiilondsen
a franczia tanitdsa. Olvasé konyvil itt is valami
kivalobb és tanulsagosabb konyvet kell valasztani.
A tobbnyire egyszeri stylben és igen vildgosan irt
franczia konyvek kozil a valasztas legfolebb azért
bajos, mert tomérdek szamban vannak. Nem sziik-
séges a Conventionalis Telemaqueot venni el
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s egyenesen rosszallandd Chateaubriandot adni a gyer-
mek kezébe. Itt is legjobb torténelmi elbeszéld
munkdn tanulni a nyelvet. A romai torténet
szellemébe legjobban behatd franczia irok valamelyi-
kének miive, pl. Ampere-¢ egyarant megfelel a czél-
nak. Csak a novendék fogalom- ¢s ismeretkorén a
targy tul ne jarjon, a styl nem akadaly. De szintugy
lehetne s legczélszeribb is, Thierry Attildjat venni
eld elejénte a magyar forditas hasznalataval is.

Az els6 félévben annyira lehet haladni, hogy
a masodikban ezen nyelv egyszerlibb grammatikédja
is kezébe adhat6 a franczia szotarral egyiitt.

Most a gyermeknek bdé nyelvanyaga levén a
a gordog nyelvbol s eleget szerezvén meg a latinbol
is — egy kevés végre meg levén a franczidbol, sajat
erején kellene gyakorolni kezdeni az 0Osszehasonlito
nyelvészetben. Ha azon évben tobbre nem menne,
csak a hangok atvaltozdsa, a formak elkopasa tor-
vényeinek nagyobb részét jol egybe lehet allitani e
harom nyelvbdl. Kiilondsen a latin ¢és franczia
nyelv, mely kettd egy test és vér, — nagyon kéz-
zelfoghatoig mutatjak fol e torvényeket. Azért az
gjkori nyelvek kozill a franczia tanitasdval fontos
paedagogiai czél érhetdé el, azonkiviil, hogy megis-
merkedik a gyermek oly nyelvvel és irodalommal,
mely az T1jkori tudomdnyossag ¢€lén alld szadmos
ir6't mutat fel, egyszeriségre és formaszépségre
nézve legkozelebb 4ll a gdérdoghdz. A német nyelv
¢s irodalom hasonlithatlanul kisebb mértékben di-
csekedhetik ezen paedagogiai elénynyel, s épen mi-
vel az ¢élet elég alkalmat ny0jt megtanulasara, nem
sziikséges els6 helyre tenniink az Ttjkori nyel-
vek kozt.

Az a kicsiben valdé Osszehasonlito nyelvészke-
dés egyébre is jo. Sokkal alaposabb grammatikai
és szotari ismerete lesz a novendéknek ezen, mint
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barmely més uton. Es a mi f& dolog, kedvet kap-
van hozza, hatalmas 0sztonzésiil fog szolgdlni neki
minél tobb rokon nyelv megtanuldsara, a mi mar
rendkivil meg lesz konnyitve. Mert csak a kezdokre
nézve 4all az, hogy koriilbelil egyenld konnyl és
bajos nekik akarmely idegen nyelv. S bajos min-
denik grammatikdn kezdve. De két harom rokon
nyelvet értve s grammatikdjukat is tudva, még egy
Gj nyelv megtanulasa jatékka lesz. Igy pl. a
németet vagy angolt lehet most aztdn grammatikan
is kezdeni, melyen csak futdlag atmenve bele taldlja
magat az ember. S kivalt, ha egybehaconlitva tanul-
juk mas, azon csaladbeli nyelvvel, pl. francziaval,
latinnal, goroggel, még szaraz magaban is érdekessé
valik. Lenne 1is az iskola fOkonyvtardban szotar,
nyelvtan ¢és olvasokonyv, ha egyéb nem: biblia,
n¢hany eurdpai ¢és orientdlis nyelven. Képviselve
volna elég bdven a német és angol irodalom is né-
hany olasz remekiréval. A német nyelv nem szé-
mittatnék a rendesen tanulandok ko6zé; de mint
rendkiviili tantargy adatnék elé6 a két felsobb osz-
talybelieknek; egyszersmind befoglaltatvan egy r0-
vid 0sszehasonlitd nyelvészeti cursusba.

A hatodik osztadlyban is, mint az otodikben s
a tovabbiakban kiilon valnék a nyelvtanitds a his-
toriatol. Harom oran adatnék elé a kozépkor vilag
torténete, kapcsolatban a magyar torténet vazlataval.

Ez nagy fontossdgi korszak, melyre hozza méltd
sulyt kell fektetni.

Mar a népvandorlas eldadasaval kapcsolatba
jon a magyarok bekoltozése, s idébb az egész ko-
zépkori magyar torténet, mely mindig parhuzamban
adatnék el6 f6 vonasaiban a vilagtorténettel. Nagy
hiba lenne kiilon valasztani. Részletekbe nem kell
bocsatkozni a magyar torténelem el6addsdban. Szem
el6tt tartvan azt, hogy a historia egyezik a szamtan-
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nal és novénytannal abban, hogy a ki sajatkeziileg
nem foglalkozik vele, nagyon kevésre megy benne;
a tanitvanyok Onszorgalmara kell hagyni a rész-
leteket.

Az osztaly konyvtidraban lennének magyarul
irt valogatott olvasni valok. Egy oly kézikonyv
kell, mely igen rovid kivonatban jelolné meg
a nagyobb események idejét konnyen atnézhetd chro-
nologiai rendben.

A nagyobb kézi konyveken kiviil lennének
forditott és eredeti kronikdk, latin okmdénytarak.
Tovabb4d egy magyar geographiai szotar és map-
pa. Habar ideje ezek olvasasanak megszabva nem
volna, mindenki tartoznék egy rovid torténelmi s a
tanarnak benyujtandd 0nalld 0Osszeallitast készitni az
olvasottakbol, mintegy gyakorlasul a  torténelmi
foldolgozasokra. A szabad eldaddsok egy részének
targya is a magyar torténet lenne.

A franczia nyelvnek csak épen  meginditasara
egy-egy oOrat szanna a tanar. Elejénte a tanuldk ezen
ora utan egyébbel foglalkoznanak; de belejovén, a
mi egy ho alatt lehetséges, mind  tobbet-tobbet
olvasnanak szotdr segedelmével a  magok  erején,
— mig végre az egész szombat déleldttet oly  for-
man foglalnd el a franczia nyelv, mint az 5-ik  osz-
talyban a gordg. Végre a tanitd csak a fonhangon
vald olvastatas kedvéért tartana oOrat, s a dolgozato-
kat azaz forditasokat, venné szamba. De ekkor mar
a tantargyak nagyobb részére nézve a mivel foglal-
kozds megvalasztdsa a tanulokra bizatnék, csak-
hogy folyvéast az osztidly olvasd termében kell dol-
gozni. Ez volna a tovabb 1épés az Onerén  vald ta-
nulas gyakorlasaban.

E szerint a leczkerend korilbeliil a kovetkez6
képet mutatna:
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Hétfon reggel 7 — 8 a tanulok szabad el6adasa

gorog nyelvben.
Hétfén délutan 2-3  ismétld eldadas a szadm-

tanbol.

Kedd d. e. 7-8 novénytan.

Kedd d. u. 2-3 franczia nyelv.

Szerdéan d. e. 7-8 latin nyelv.

Szerdan d. u. 2-3 latin nyelv.

Csiitortok d. e. 7-8 latin nyelv.

Csiitortok d. u. 2-3 latin nyelv.

Péntek d. e. 7-8 historia.

Péntek d. u. 2-3 historia.

Szombat d. e. 7-8 histdria.

Szombat d. u. 2-4 vitak, 4-6 gymnastika.

gy szombat délutanjat kivéve 11 oly fél nap van

a héten, melyben mintegy 3-3 ora marad az Onerén
valé munkalatokra az iskolaban. Egy wvallastani ora
vagy valamely rendkiviili targy barmelyik fél nap-
ba beileszthetd6 még, s még is elég id0 marad fenn
az 6nalld dolgozas szamara.
Mar a 6-dik osztalyban a 11 fél nap kozil csak
a historiai dolgozatokra volna kitlizve kdotelezOen
négy, s nyelvészetieckre két fél nap, ndvénytaniakra
egy fél. Ugy hogy négy fél nap tetszés szerinti
targyakban ¢és konyvekbdl dolgozhatnanak a tanitva-
nyok. Ell6bbi szakokban dolgozataikat a fél wvagy
egész napok végén beadnak a tanarnak, — a tobbi-
ekben tett dolgozataikat csak nagyobb id6kozokben.
A hatodik osztdlyba [épéssel mint monddm, a
realiskola novendékei egészen kilon valnanak a
gymnasiumi novendékektdl. Legfeljebb a tdrténe-
lem és magyar irodalom volna kozds targyuk. Mind-
azon iddt, melyet a gymnasiumbeliek a latin nyelvre,
irodalomra forditnak, a real iskolabelick a rajzon
kiviil részint az organicus vegytan tilizetesebb tanu-
lasdra, részint a mathematicai ¢és terményrajzi tech-
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nologia specidlisabb szakaira forditnak. A mily
mértékben a gymnasiumi ndvendékek tovabb halad-
van, magasb theoreticus szempontra emelkednek,
oly mértékben lenne ezen id6ponton tul nagyobb
mértékben gyakorlativa a redliskolaban a tanitas.

Egyiitt novekedve, ugy a mint irtam, mar az
5-dik osztaly végeztével joval tobb, joval alaposabb
ismeretok volna a mathematicai és vegytani szak-
ban, mint a menyivel a mostani ndvendékek ki-
lencz tizedrésze a polytechnicumba jo.

Ugy vélem, egy 6-dik s legfeljebb egy 7-dik
specialisabb osztalylyal még be lehetne fejezni a
realiskolai ko6zép tanitast, mibol o6t év lenne nagy
részben koz6s a gymnasiummal, s csak egy, leg-
feljebb kett6 a fels6bb realiskolai tanfolyam.



XV.
HETEDIK ES NYOLCZADIK OSZTALY.

A hetedik osztilyban a magyar torténelem és
koltészeti irodalom lenne az egyik fotargy.

Itt mar a tanar el6addsara nem kellene nagy
sulyt fektetni. — Olvastatni kell Horvath vagy
Szalay nagyobb munkéjat, s mellette a forrasok né-
mely részeit s némely okmdanyokat eredeti latinbol
magyarra fordittatni. Kiilondsen Istvanffyt kellene
a torok magyar korra hasznalni. A tanar Kkitlizvén
az elkésziilést egy bizonyos kisebb korszakra, s
megy0z0dvén annak tudasarol, eldéadasa vonatkoz-
nék az ugyanazon kis iddszakbeli egykora vilagtor-
ténetre, kiilonds tekintettel Németorszadgra, Franczia-
orszagra s a papakra. A tobbi csak mellesleg tar-
gyaltatnék. Ily moédon mind a magyar, mind a vi-
lagtorténelemben  nagyobb  tijékozottsdgot szerezne
a tanulo.

Le Iehetne jonnie a torténelem eldadasanak az
els6 félévben bezarolag a 30 éves haboruig, ille-
toleg 1. Leopold kordig. Nem a sok részlet, hanem
a f6bb momentumok kiemelése eldadasra valo.

A magyar torténet ¢és irodalom hetenként két-
két oran egymas végtében a tanuldk kozti felolva-
sasok és esetleg vitak targya volna. Olvastatnék pl.
Zrinyi  eposa, Aranytol ,, Toldi”, ,Buda halala,”
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Vorosmartytol ,Eger,” s megkisérlenék a ndvendé-
kek a kronika és monda feldolgozasi modjat is aest-
hetikai szempontbol birélni.

A classicus nyelvek tandra olvasna és magya-
razna Virgil Aeneisét, s magan szorgalomra bizna
Homer Iliasat, vagy Odiissea-jat; vagy megforditva
Hornért olvasna ¢és Virgilt biznd magan szorga-
lomra.

Barmelyikben kétség kiviil konnyen haladnanak
mar magoktél is tanitvanyai. Kiterjeszkednék most
az ecléadas az aesthetikai szempontra. Ezen tudomany
ily mintakon tanithatd legjobban. Az abstract rend-
szeres aesthetica mind gyermeknek, mind felndttnek
sokkal kevésbé tanulsagos, mint a remekirok tanu-
lasa, s azokon vald gondolkozis. Mily érdekes par
Vonalokat lehetne huzni az eposra nézve egy Ho-
mer, Virgil, egy Zrinyi, VOrdsmarty és Arany elbe-
szélési modja kozt! — Soron kivill bevezetheti a
tandr tanitvanyait Horatiusba is, kinek ,Ars poéti-
kaja” mindenesetre elolvasando6 volna elejétdl végig.

A mathematica ismét folszinre keriilne. Még
pedig most alkalmasint lehetséges anyira vinni, hogy
az astronomiara alkalmaztassék. A mit addig csak
elhitt a novendék, hogy az égi testek szabadon mo-
zognak az Urben, hogy a nap s hold ennyi meg
ennyire van, most oly bizonyossagai fogja tudni a
mathematica hatalmas gépezete utjdn, mint a tante-
rem hosszat és szélességet. Természetes, hogy egy
meglehetds teleszkop s egy-két mas eszkdz kima-
radhatlan. Mai vilagban nem keriill nagyon sokba.
Es most érne tetdpontot az ujkor legtokéletesebb
tudomanya, a mathematica iranti érdekeltség a tanu-
l6ban.

A terményrajzb6l  folytattatnék az  organicus
vegytan s elGadatnék az allattan, — kiilondsen az
allatok organumainak tipladkozasukhoz alkalmazott-
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saga szempontjabol. Itt a mikroskop és némely
allatokon val6é anatomiazalds el nem maradhatna. Ter-
mészetesen nem a legkifejlettebb allatokon kell kez-
deni, mint szoktdk az emberi csontvdzon. Epen
megforditva a legtokéletlenebb és egyszeriibb alka-
tuakan kezdve kellene folfel¢é haladni, néhany f0-
repraesentanst  bonczolvan. A ndvénytanra nézve
korant sem oly fontos a szaritott novények gyljte-
ménye, mint az 4llattanban egy Osszehasonlitdé ana-
tomiai kis gyljtemény. Az éallattannal kapcsolatban
most lehetne az ¢él6 lények geographiai elter-
jedését s egy rovid paleontologiat eldadni. A
franczia irodalom kitin6 munkakkal kindlkozik e
részben.

A nyelvészet pedig philologiai magasb szempon-
tokbol lenne mar eléadhato.

Most mar még tovabb mehetne az Onerdn vald
tanulas. Nem lenne kitlizve, mit mikor irjanak ¢és
olvassanak a tanulok. Csakhogy nagyobb id6kozok-
kel minden targyban terjedelmesebb dolgozatok ké-
szittetnének. Az  osztaly-konyvtaron kivil szabad
lenne a fOkonyvtart latogatni, hol minden szakban
nagyobb munkak lennének olvashatok. Esnék min-
den napra két tanari eldadas. Legkevesebbet fog-
lalna el az, miben az Onmunkassagra kell tdmasz-
kodni, igy a mathematika és a latin nyelv tanara
csak hetenként két-két oOrat, Osszesen négyet tarta-
nanak. De anndl nagyobb mennyiségli munkat hagy-
nanak ki a tanulonak.

A torténelem elfoglalna négy Orai tanari eld-
adast, s targyazna a 18- és 19-dik szazadok torténe-
tét, melyet a két fél évben be lehet fejezni; az allat-
tani eldadas harmat.

Az el6addsi orak (mindig csak egy Oora) igy
lennének beoszthatok:
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Hétfo d. e. eldadas gyakorlat.

Hétfo d. u. gymnastika,

Kedd d. e., d. u. torténelem.

Szerda d. e, d. u. torténelem.
Csiitortok d. e., d. u. allattan.

Péntek d. e. allattan.

Péntek d. u. gérdg nyelv.

Szombat d. e., d. u. latin, nyelvészet.

Mar a 7-dik osztdlyban a tanitdsi mod és rend
nemcsak megkozelitné az egyetemi tanuldst, hanem
sok tekintetben joval meghaladna az Onerén vald
munkalkodasban. Mert az  egyetemen  tobbnyire
épen a sok tanar fOlolvasdsanak hallgatasa vonja el
az 1d6t a huzamosabb 6nmunkassagtol.

A fokozatossdg nagyjabol valé megtartdsa s a
fonebbi beosztas mellett, Ggy hiszem, mar a 7-ik
osztaly végeztével a ndvendék nemcsak hogy ha-
sonlithatlanul alaposabb ismereteket birna, mint a
mostani novendék; nemcsak mindent, a mire ment,
sajat esze ¢s keze munkajaval szerezvén meg, job-
ban Dbevésett emlékezetébe; nemcsak egy tovabb
tanulni magatdl is képes ember all el6ttiink, hanem
sokkal magasb regidoiba emelkedett minden tannak,
mint a mennyire még a mohon sietd mostani rend-
szer is kivanja. — Annyi mindenesetre 4ll, hogy a
mathematikaban okvetleniill el lehet ¢érni a jelzett
fokot, nemkiilonben a terményrajzban is a sziik-
séges eszkodzok és ajanlott rend mellett.

Bétran allithatom hat bizonyosnak, hogy nyel-
vekben ¢és torténelemben, melyek oly szoros kap-
csolatossagot nem kovetelnek, ardnylag még tdbbre
lehet haladni. S igy azt vélem, az ¢én szerintem jo
mod mellett hét gymnasialis év még tobb volna,
mint a mostani 8.
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Azonban a tanulni valét soha kimeriteni nem
lehet. M¢ég igen sok olvasni val6 marad fonn a
classicusokbol. Sok régi ¢s ujkori nyelv megtanul-
hatdo, a természettudomdnyokban végetlen még a
hatralevé tér. Mennyi j6 és rosz mu elolvashatd még
nemzeti irodalmunkban stb.

Azért &m hagyjuk meg még a 8-ik osztalyt is, a
minthogy nem ily kiilsdségekben 4&ll az ajanlottam
reform.

Ha ez megmarad, igen iidv0s lenne azt annyi-
ban egyetemi ladbra allitni, hogy a tanitvany szaba-
don valaszthasson a real tudomanyok ¢és humaniorak
hallgatdsa és Onerén vald tanuldsa kozt. Azonban
még folyvast az elébbi fegyelem és beszdmolds mel-
lett. Ha addig nem jutott volna el a rendes tanitas,
a tanitvanyok jo kézikdnyvek segedelmével magok
késziilnének a differentialis szamitasra, — a tanartol
csak némi Utmutatast és a fennakadas esetében ki-
segitést kérve. Mas szakokban is ily nagyobb mér-
vl Onmunkassag kivantatnék, sok szabad valasz-
tas engedése mellet. Batran engedheté ez. Mert
mar a hetedik osztaly végeztével akar a polytechni-
kumnak, akar az orvosi egyetemnek, a jog és phi-
losofiai osztalynak alaposan képzett, munkaedzett és
munkara képes novendékeket szolgaltat a gym-
nasium.

De kiilondsen szolgaltatna alkalmas, kész tanito-
kat és tanarokat, kik csak egy kis praxis hijaval
vannak. Mert semmi mas uton nem lehet oly jo
tanitot képezni, mint az Oner6n vald kiizdés ¢és ta-
nulas utjan. Az tudja legjobban a kezdd nehézsé-
geit, ki Onerején gybzte le a nehézségeket. — A
nyolczadik osztalyban napjaban csak egy orat hall-
gatnanak a tanulok. Szamtanbol kettdt, a természet-
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rajzbol kettdt, torténelembdl egyet és philologiabol
egyet. De aztan ezenkiviill mindeniktél minden szak-
ban bizonyos kitlizott kérdésekre oOnalld vizsgalaton
és buvarlason épiilé dolgozatokat és szobeli nagyobb
eldadasokat kellene kovetelni. Azok, kik mint ele-
mi vagy algymnasiumi tanitok és osztdlykonyvtar'
nokok milkddnének, sok részben fOlmentetnének.
De valamelyik szakban ezek is tartoznanak dolgoza-
tokkal. Az egész év egy folytonos érettségi vizs-
ga lenne, sokkal kiilonb minden egyes esetben a
mostani komédianal, melyben épen a munkaképes-
ség nem jO tekintetbe. A fOlgymnasium tanarainak
szama igen reducalhato. Elgy6zi, ha ki van képez-
ve 14, egy ember mindbarom s illetdleg négy osz-
talyban a mathematikat és minden alkalmazati részét.
Egy az organicus vegytant és terményrajzot. Egy
a gordog és latin nyelvet, philologiat és classicai iro-
dalmat. Egy a magyar irodalmat és kdzépkori meg
Uj torténetet a magyarazattal egyiitt.

Koriilbelill igy oszlanék meg a munka a rendes
tanarok kozt:

1.TO6rténetem tanara

az 5-dik osztalyban 2  orat.

a 6-dik ’ 3,
a 7-dik 4
a 8-dik » L,

Osszesen 10 ora hetenkint.

2 Classicainyelv,philologia tanara

az 5-dik osztalyban 3 orat.

a6-dik ’ 4
a7-dik ” 3,
a 8-dik » 1,

Osszesen 11 oOra hetenkint.
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3.Szamtan tanara

az 5-dik osztalyban 3 orat.

a 6-d1k 2 1 9
a 7-dik » 3,
a 8-dik ’ |

Osszesen 8 orat hetenkint.

4. NOovény- ¢ allattan tandara
az 5-dik osztalyban 1 orat.
a 6-dik ” L,
a 7-dik » 3.,
a 8-d1k ” 2 2

Osszesen 8 oOra hetenként.

Tovabba lenne egy franczia nyelvtanité. Ez a
hatodik osztalyban, mint lattuk, csak olvasna ¢és
olvastatna. A hetedikben is folytatnd olykor, de
ezutan inkdbb csak gyakorlatokat vizsgalna és javit-
gatna. Rendkiviili tanar volna egy német nyelvta-
nitd, ha a rendes tandrok valamelyike nem volna
alkalmas tanitasara. A vallast pap tanitnd, volna
egy lgyes rajztanar, ki azonban csak inkdbb a gya-
korlatokra tigyelne fel; egy énektanit6. — A 8-dik
osztalybeliekbdl kelnének ki a segédtanarokul is
mikodé konyvtdrnokok a fékonyvtarnokkal egyiitt.
Az algymnasiumi tobb id6t kivand segéd tanarsagra
az iskolat merében végzettek marasztatnanak meg.
Lenne végre gymnastika tanitd, az osztalyt vezénylo
fenirt constablereken kiviil, kik hadgyakorlatokban,
s a ket fels6 osztalyt czéllovésben oktatnak.

Egyszoval a tanarok szama az Osszes gymnasi-
umban joval tobbre nem emelkednék, mint a meny-
nyi mostan egy teljesebb gymnasiumban mikodik,
s semmi esetben nem  tobb, mint a mennyivel a
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mostani rendszer melletti jobban ellatott gymnasiu-
mok muikodnek.

Az algymnasiumi és elemi iskolai tanitds lenne
valodi praeperandidja a jo tanitoknak ¢és tanaroknak,
és lépcsé s eszkdz sok szegény sorsu fiatalnak,
hogy valamely mas palyan majd hasznos polgarra
képezhesse magat.

Mostani  gymndsiumaink roszasdganak legecla-
tansabb bizonyitéka, hogy nem képesek nemhogy
magoknak, hanem az elemi oktatdsnak sem jo tani-
tokat képezni.

Szerintem az egyetem egy kis hozzajarulasaval
maga a gymnasium képezheti 6nnon tanarait.

Ha mar szemlére vesszikk a fobb szakokat, ki
fog tiinni, hogy a kezdetben vald lassi haladas mel-
lett is, sOt épen ennél fogva, minden fOszakban bi-
zonyos tekintetben befejezett egész ismeretbirodal-
makat hoditott meg a névendék.

A szamtan némileg befejezést nyerne, s erre is
kellene torekedni, a differentialis és integralis sza-
mitads  elsajatitdsaval.  Alkalmazati részeiben: f6ld-
mérés, mechanica, astronomia elemeit a legalapo-
sabban —  experimentumokon és egész  mathe-
maticai praecisioval tanulta, a mit tanult, sem
ezeket mathesis nélkiil, sem ezt amazok nélkiil ta-
nitni megengedve nem levén.

A természettudomanyok madsik birodalmanak, a
természetrajziaknak szintén a lelkét: a vegytant és
physiologiat tanulvan mindenek folott, a mi még
hatra van, az vagy csak kiils6éség, vagy részlet, mi
konnyen megszerezhetd. Végig ment a ndvendék az
¢lettelen ¢és ¢l0 vilag anyagainak, s azok tdrvényei-
nek ismeretén.

Az O6-kort ismerni fogja, miutdn a classicusok
tanitasaban is f6 figyelem az eldadds realis targyaira



215

fordittatnék, s ezenkiviil kapcsolatos torténeti isme-
reteket adna a torténelemi tiizetesb tanitds. A geo-
graphidban mdar csak ennél fogva is sokkal elevenebb
ismeretei volndnak a ndvendéknek, mint az eddigi
rendszer mellett vannak. — A nyelveket nemcsak
hogy a magok moddja szerint tanulna a gyermek,,
hanem a philologia magasb regidiba, az &sszehason-
litd6 nyelvészetig emelkednék. A nyelv utjdan ezen
kiviil megismerkednék alaposan az oO-kori s némely
ujabbkori remekirokkal, még pedig betiiik helyett
szellemokre forditvan a figyelmet. Mert midén az
eléadott targyat teljesen megértjiik, az ir6 szelle-
mébe hatolasnak a netovabbjanal vagyunk.

A rajzban oly messze haladhatott a novendék,
a mennyire egy gymnasiumban sem szoktak haladni.
Fontosnak tartom ezt; mert a rajzot nemcsak mint
izlésnemesitd muvészetet, hanem mint a tanulas
egy nevezetes segédeszkdzEt tekintem.

Ambar bevezetésemben azt mondtam, hogy a
nevelés torvényeinek ismerete sokkal hatrabb all, mint
a mennyit megkovetelhetink ma mar a tanitasra
nézve, ¢s habar ezen egész munka kizarélag a ta-
nitds elveinek fejtegetésére s miként érvényesitésok-
re terjed ki, — mindazaltal annyit meg kell jegyez-
nem, s megjegyezhetem egész biztossagai, hogy az
ajanlottam moddszer melletti tanitds rendkiviili be-
folyassal lenne a fiatalsag erkolcsének nemesitésére
és fejlesztésére.

Axiomanak lehet elfogadni, hogy minden siker-
telen tanulas sokoldalian tompitja az erkolesi érze-
tet, — mig a sikeres ¢észfejtdé tanulds szintoly sok-
oldaluan ¢éleszti ¢s taplalja. Helyes ¢észjards majd
minden esetben egyiitt jar az erkolcsi épséggel, mig
romlottsag és furfang, azaz az igaznak hamissal ke-
verése karOltve jarnak. Minden erkdlcsi aberrarionak
elmebeli tévedések szoktak megfelelni.
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Csak a szoszerinti bemagolas is pl. a mellett,
hogy semmi czélra, mint fentebb kifejtem, nem
hasznalhatd, egy erkolcsi rosz is van benne. Ez
veti meg alapjat a nem gondolt, nem érzett esz-
mék ¢és érzelmek affectdlasanak. Egész modszerem
ellenben arra szoktatja a tanitvanyt, hogy ndla a
sz0 soha se legyen puszta szo, hanem az igaz és
vald6 minél correctebb, bar egyszeri kifejezése.
Hogy ki mily miivészi tokélyre viszi ezt, az talen-
tum dolga; de a tanitas dolga az, hogy talentuma-
hoz képest mindenki szokjék rad azt beszélni és imi,
a minek helyességérdl meg van gy6zédve. Es e
részben kiillondson a szamtannak sikeres tanitasa
nagyobb erkolcsi befolydsu, mint a mennyit az
iskola bolcsei sejteni latszanak benne.

A leczke folhagyasokat épen leginkdbb erkol-
csi tekintetben lehet karhoztatni. A  f6lhagyottak
elhanyagoldsa, mi a leggyakoribb eset, hanyagsagra,
csalasra szoktatja a gyermeket. Ezen elhanyagolas
miatti biintetés legtobb esetben égrekialtd igazsag-
talansag. Mert legtobb esetben olyat kivannak a
gyermektdl, mit vagy é&szbeli gyengesége, vagy né-
mely lelki organicus hibaja miatt, min a fenyités
nem segithet, teljesiteni nem bir a maga erején
Szokottd lesz ndla a kotelesség nem teljesitése,
vagy majdnem mindeniknél a talan nem eléggé
pontos teljesités miatti rosz lelkiismeret. Ezt neve-
zik aztdn szoktatasnak a kotelesség érzetre, — ho-
lott ellenkezbleg egyenesen a kotelesség mulasztas-
ra szoktatja az iskola novendékeit, s vele a mun-
kakeriilésre és a dolognak minél konnyebb végén
fogasara.

Az ajénlottam iskolai rendszer kivalt az elso
0t év alatt raszoritia a nodvendéket a szorgalom-
ra; még pedig oly modon, hogy kibuvd nem ma
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rad a munkakeriilésre. S mivel a fegyelem, mit igen
lényegesnek tartok, nagy részben nem a tanitd ke-
zébe van kozvetleniil adva, a biintetés soha sem
tinhetik fel olyképen mint erdszakos kergettetés a
tudomanyra, hanem mint kd&zcsendhédboritas esete.
— A novendékek kozszelleme eddig majd mindig
a tanar ellen fordul. Javaslatom szerint, a gyer-
mekeknek 1Ugyszolvan segédtanarkoddsa egészen mads-
nemi kozszellemet fejtene ki, miben szoros kozveti-
tok lennének a mondott gyermeki munkavezetok
a tobbi gyermek és a tanitdé kozt. A kozerdvel
valé dolgozas s nem a robot szinét viselné magan
a gyakorlatoknak el6adott mddon val6 vitele.

De legnagyobb erkélcsi hatdst lehet varni a mun-
ka megszokasatol. S az ajanlottam modon lehetet-
len meg nem szokni a munkat. Nem annyira azon
nyugszik ebbeli szamitdsom, hogy sok éveken 4t
mintegy a koriilmények, azaz egy egész iskolai rend-
szer szoritjak munkara a névendéket.

Ez nem elég biztositék magaban a teljes sikerre
Teljes biztositékot az nyujt, hogy a nodvendékek
sikeres munkaban neveltetnek fol évek hosszil so-
ran keresztll. A sikeres munka, melynek erénk-
hoz képest meg tudunk felelni, nemcsak kedvet ad
a munkdhoz, hanem azt progressiv mértékben fo-
kozza. A sikertelen munka pedig a legbizonyosabb
megoloje a munkakedvnek.

Kifejtettem fentebb, hogy a munka biztos sikere
nélkil némely szakokat jol, masokat egyataldban
nem lehet megtanulni. Ez a szak természetében
van. De ha ‘értelmi tekintetben ez ,,conditio sine
qua non,” ugyanaz erkolcsi tekintetben is.

Egész ajanlott modszerem minden stddiumban
sikert kovetel, s a javaslottam berendezés erre van
épitve. Ennek  biztositasara vélem  mulhatlannak,
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hogy a gyermek elejénte mindig feliigyelok s sziik-
ségbdl kisegitok vezetése alatt hajtsa végre keze és
esze munkajat.

Hogy a munka kedvelése és megszokdsa minden
téren mily hathatés gatléja a kicsapongasi hajla-
moknak,— hogy a sikeres munka mily nagy mér-
tékben megadja a lélek azon deriiltségét és egyen-
sulyat, mely a kotelességet nem fogcsikorgatd oOn-
kinzassal, hanem mint magatol ért6dé és lelki nyu-
galmat ado készséggel végzi, azt nem kell hossza-
san bizonyitanom.

Elég az, a kozép-iskola megtenne, az ¢én ajanla-
tom elfogadasaval mindent, a mit tehet e részben.
Hogy az életbe kilépd az ezerféle véletlen rosz kor-
nyezet behatdsainak bizvast ellenallhat-e, azt jozan
észszel senki bizton nem erdsitheti.

A vallas-oktatdas kimaradhatlan a kozépiskolaban
is. Hogy az sikeres s lélekemeld ¢és nemesitd legyen,
mint mar megjegyeztem, keriilni kell ebben is az
oly subtilitasokat, melyeket a gyermek felfogésa
illetd stadiumaban atérteni és érezni nem birvan,
iires szot tanulna meg eszme helyett, — Az algym-
nasiumban az éneken kivil a wvallds torténet volna
a legjobb ut kezdetnek; a felgymnasiumban a val-
las torténet kiegészitése mellett kellene a felekezeti
dogmakat megismertetni.

Meélto targya lehet felekezeti lelkészeinknek a
gondolkoddsra a  vallas-tanitds  kozép-iskolainkban.
Annyit bizvast mondhatok, hogy az jelenleg, na
lehet roszabbul megy a mathesis tanitdsanal is.
Aranylag tan tobb gyermek jon ki az iskolabol, ki
meglehetds arithmeticus, mint a ki csak meglehetd-
sen vallasos.

A tudomanyokra, s nevezetesen a természet-
tudomanyokra fogni ezen baj okat, a legfelfoghatla-
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nabb tévedés. Hiszen, a mint kimutattam, nem
tanitnak a mi iskolaink egy sz6 természettudomanyt
sem. Ugy tanitjdk, mint a katét, s kovetkezéleg a
gyermeket természettudomany helyett épen a mes-
ter szava utan vald imadkozasra szoktatjak.

Némely papi férfiainkrol el lehet mondani: nem
latjak, hogy sajat szemokben van a gerenda. Tobbet
s valami kiilonbet kellene tennidk az iskolaért. Tobb
valdédi szakavatottsdggal a vallastanban, s hasonlit-
hatlanul nagyobb paedagogiai tapintattal szintoly
biztosnak kellene lennidk, hogy tanitasuk sikeres,
mint az exact tudomanyok tanarainak. A mely eszmék
az Osszes emberiség tOrténetében a legnagyobb lel-
kesiilés csodait mivelték, azok épen csak a fiatalsag
kedélyére ne hatnanak?

Ismételve is merem figyelmeztetni, laikus Iétem-
re, papjainkat, hogy vallas-tanitasukat fokép histo-
riaiva tegyék, — s egy-egy eleven lelkli vallas-tanito
rendkiviili, meglepd eredményeket mutatna fol.

De azon orankénti tanitdsokon kiviil, melyekét
a kozépiskolai minden osztalyon keresztiil adandok-
nak tartok, lenne egy tudtommal eddigelé nem szo-
kasos, igen jo modja a valldsossag fejlesztésének
iskolainkban.

Ha nem is épen kiilon templom, de kiilon pap
kell minden kozépiskola szamara. Minden vasarnap
és tinnepen a fegyelem dolga lenne Orkddni, hogy
senki az isteni tiszteletrél el ne maradjon.

De ez kiilon tartatnék a tanuldk szamara, még
pedig a katholikusoknal is mindig prédikaczid6 mel-
lett. Masképen kellene, még pedig a rendes
vallds-tanitdsi o6rdk paedagogiai szellemében tartani
ezen egyhazi beszédeket, — mint a hogy szoktdk a
nagy kozonség eldtt tartani. Igen konnyll lenne
nagy varosokban az 4atalanosabb templomozas el6tt,
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reggel koran, s kisebb vidéki varosokban ama tem-
plomozas utan kiiléon tartani a tanuldé novendékek-
nek az isteni tiszteletet. Igen czélszeri lenne épen
azért rendes tanari fizetéssel tartani minden kozép-
iskoldhoz egy specialis lelkészt ott, hol rendesen
nagyobb tOmegben vannak az egy felekezetbeli no-
vendékek. Ez tanitnid tiizetesen a vallast, s ez tar-
tana a vasarnapi és linnepi istentiszteletet.

Csak akkor, midoén a vallas mindeniitt rende-
sen s e kiillon e czélra késziilt tanar 4ltal tanittatnék
s még 1is sikeretleniil, lehetne egyebekben keresni
az okot, mint abban, hogy papjaink az iskolat s
iskolaink a papokat elhanyagoljak.

Az egyhazak gondoskodédsara elég mélto a targy:
s a katholikus clerus maga fizethetné ezen vallas
tandrokat, a wvallasfelekezetén levé novendékek java-
ra minden gymnasiumnal,— a protestins és gorog
nem-egyesiilt papi tanarokat fizessék magok a gym-
nasiumok, mint rendes tanarokat. Csakhogy mind
elobbi, mind utobbi esetben akkor lenne kiilon tanar
kinevezendd, mikor a nodvendékek szdma bizonyos
minimumot meghaladott — azon al6l, mostani szo-
kas szerint, a helybeli pap vinné az oktatast, dij
mellett. Ki kell emelnem azonban ujbdl is, hogy a
vallas tanar tartozik modszerét illetdleg az iskola
igazgatosag ala rendelni magat.

Ennyit igen roviden és nagyjabol az erkdlesi
nevelésrol.

A mi a test képzését illeti, arra figyelem van
forditva rendszeremben. A gymnastika folytonos s
kotelezett tantargy; de a mit bizvast ennél kiilonb-
nek mondhatok az, hogy tervem szerint mulhatatlan
vagy nagyon tag udvar, vagy a mi még jobb, egész
egy nagy telek szabad tér minden kozépiskolahoz,
hol elegendé helye legyen par szaz gyermeknek a
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sziinetek kdzben a mozgasra, illetbleg szabad gym-
nastikara. E nélkiil nem tekinthetd jol fOlszerelt-
nek az iskola. — A testi {igyesség megszerzésére
nem sziikséges buzditni a gyermeket, csak alkalom,
tér kell hozza, s még tilalom ellenére is menne,
hat még esztelen tilalmazasok nélkiil!

A felsébb osztalyokban a katonai gyakorlatok
minden telhetd neme folyna a szabad orakban.
Lehetséges-e ez a nélkiil, hogy tér ne legyen hozza?
— Tobb lenne ez jatéknal. A tdmegben vald precis
mozgasok némi betanuldsa utdn igen czélszerlien
lehetne némely historiai nevezetességli iitkdzet vagy
ostrom manoeuvereit utancsinalni a teriilet pontjainak
képzeleti meghatarozasaval.

Mind pontosan utan lehet csinalni a gordg pha-
lanx tacticajat Xenophon, és a romai légioét Poly-
bius nyoman. Epaminondas csatarendje Mantinéa-
nal és Scipi6¢ Zamanal (természetesen minden leg-
kisebb elefant nélkiill) bizonyara mind historiailag
tanulsagosabb, mind katonai képzésre czélszeriibb,
mint az a sok aprolékos mechanicai fogas, melybe
a mostani kozkatonakat dressirozzak. Atalan a mily
mulhatlannak tartom a katonai gyakorlatok bevite-
1ét a kozép-iskolaba, még pedig, nagyobb testi bajt
kivéve kotelez0 erdvel, anndl inkabb sziikségesnek
tartom, hogy a testi munka dolgot adjon az ész-
nek is.

A. kozonséges kozkatonai gyakorlatot igen kony-
nyen megtanulja majd a fiatalsdg a rendes szolgé-
lat idején. Azt kell az iskoldban szem eldtt tar-
tani, hogy a tacticai és stratégiai érzék fejlesztés-
s€k, — s mintegy a tiszti és hadvezéri palya theo-
reticus elemei legyenek a gyakorlatok.

Az Gszas mint gymnastika, nyaron 4t szintén
tanittatnék, a hol uszoda van, — s a szabad Orak-
ban atalan véve, ha nem tiltatik szigorian,  a no-
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vendékek kotelesség mulasztas vadja ¢és  gyanija
nélkiil annal batrabban engedhetnek természetszerii
mozgasi hajlamaiknak.

Meg vagyok rola gy6zédve, hogy az ajanlottam
utaknak modoknak legalabb nagyjabol valé kove-
tése mellett nemcsak kiilonb novendékeket fog adni
az egyetemnek a kozép-iskola, hanem kiilonb embe-
reket az orszagnak és tarsadalomnak.
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AZ ATMENET A MOSTANI RENDSZERBOL AZ
AJANLOTTAM MOD- ES RENDSZERBE.

A tervem szerinti gymnasium maga lenne a leg-
jobb praeparandia néptanitok képzésére. A mostan
fonallo praeparandidk épen moddszeriiknél fogva nem,
felelnek meg a czélnak. Arra, hogy jo tanitd legyen
valaki, sziikséges behatolnia szakja szellemébe. Ez
pedig nem tanarok hallgatasa 4altal torténik, ha
azok a legjobbak volnanak is. Minden szakot
csak ugy értlink meg vilagosan, ha magunk tessziik
ra keziinket, s Onalldan probalunk gondolkodni
feldle.

Ezen értelemben minden valodi szakérté auto-
didact, s igy minden jo tanitdé is az. De praepe-
randidink csak folytatjdk a gymnasiumok rosz mod-
szerét. Tolcséren akarjuk megtdlteni tudoméanynyal
a kandidatusok fejét.

Jok ¢és nagy hasznot tehetnek ezek is, ha a ta-
nitds abban hasonlokép az Oner6n vald6 munkassag
elvét kdvetné.

Holtig kell tanulnia a jo tanitonak. Hogy tanul-
jon pedig, ha épen csak tanulni s sajat eszét hasz-
nalni nem tanitottak?

Azt mondtam ismételve, a mi moddszeriink maga
nevelné és tanitnd a tanitokat is.
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Mint az algymnasiumra nézve kimutattam, a
tanitdas lassi fokozatossaga, elegendd taneszkozok,
jo olvasokonyvek, a tanitok szdmara irt jo tankony-
vek mellett meg volna a kényszeriiség és mod, hogy
a tanar ¢épen tudomanya legjavat adja a gyer-
meknek.

Mindenki el6tt vildgos lehet, hogy nincs semmi
akadaly abban, hogy az algymnasipmban a mostani
modszer helyett az altalam ajanlott hozassék be.
Lehetne a kétkedoknek kisérleteket tennidk legalabb
egy szakban, s azt hiszem, nem kell hozzd tanitoi
nagy genialitds, hogy kitlinjék javaslatom eldnye.
Vagy megtartvan is a jelenlegi rosz moddszereket,
csak azt tartandk szem el6tt, hogy egyik osztalyra
nézve se az legyen a kérdés, milyen messzi utat
tettek az ismeretekben, hanem kizarélag az, hogy a
mit tudnak, igen jol tudjak. Ez is nagy haladas
lenne. Azonban tugy vélem, hogy egy-egy gymna-
sium egészen is, a mint van, nem nagy nehézséggel
mehetend 4t az ajanlottam rendszerre — csak segéd
eszkOzoket szerezzen apranként. Mind a négy algym-
nasialis osztadlyban legeslegeliil kezdetnék elemein
minden targy. A szamtan tanitbja nem is az egy-
szeregyen, hanem a kézzelfoghatdé targyakon wvald
Osszeaddsban kezdené szintlgy a negyedik, mint
az els0 osztalyban. Meég akkor sem id6vesz-
tegetés ez, mikor mar a legjobb uton messze halad-
tak. Még az éaltalam ajanlott tervben is, hol a szam-
tanra nézve minden megtanultban a teljes biztossag
van mulhatatlan foltételil szabva, sziikségesnek lat-
tam a gyakori Osszefoglalast az elobbiekkel, a mi
az ismétlést foglalja magiban. — Mennyivel sziiksé-
gesebb ez ott, hol épen az elemek vannak legin-
kabb elhanyagolva? Az elemiekben valé mentiil
nagyobb gyakorlottsdig a legsziikségesebb a szam-
tanban.
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Nemcsak valdszinli, hanem bizonyos 1is, hogy
kevés 1d6 alatt joval messzebb fognak haladni, pl.
a harmadik, negyedik osztalyban, mint az elsOben,
ha teljesittetik a f6 foltétel, hogy épen a legelemieb-
ben ne siessen a tanit6. Ha siet, meg fog torténni,
hogy az els6, masodik osztalybelieck jobban fogjak
tudni a miveleteket, mint a negyedik osztaly-
beliek.

Azonban a két felsobb osztalynal Ilehetne rovi-
ditett utakat kovetni. igy, habar wvalddi hatranynyal,
a gyakorlati példak kevesebbek volndnak. Azonban
ez sem kar, ha az elébbi szokast vessziik.

A vegytan hasonlokép minden osztalyban legel6i-
rol kezdetnék, — a minthogy ebbdl ugysem tudnak
most semmit. Koénnyli volna a tanulsdgosabb s egy-
szerlibb kisérleteket mindenik osztalyban ismételni,
mindenikben megkisérleni a jegyeztetést, s e szak-
ba vago olvasokdnyveket olvastatni.

Az firatas, ezen fogyakorlat, minden osztalyban
hasonldkép eldl kezdédnék a leheté legegyszerlibb
mondatokban, s elészor csak ép Dbetlk vetésére,
s azutan az orthographidra figyelmeztetvén a tanitva-
nyokat. A 3-4. osztalybeliek ebben mar kétség-
kivil messze haladndnak egy ¢&v alatt is. Az Ora-
szamra tanulas helyett a fél naponkinti hozatvan
be, az eredmény az emberileg vett bizonyossagok
koz¢ tartozik.

A mi mar a tanarokat illeti, els6 dolog az al-
gymnasiumiakat elvalasztani teendére nézve a fel-
gymnasiumbeliektdl, habar rangfokozat nem lenne
koztok. Nagyobb érdem elemieket jol tanitni, mint
felsdbbeket kdzepesen.

Csak kivételkép, az atmenetben tanithatna ugyan-
azon egy tanar mind az als6, mind a fels6 oszta-
lyokban.
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Minthogy pedig a tanarok mostani szama rend-
szerint kevesebb, mint az altalam ajanlott rendszer
mellett, a nagyobb résznél mégis jol fel lehet osz-
tani. Az a kérdés, Kkitelik-e az ismeret is? Mini
mondtam, elejénte a vegytanra, s experimentalis
szamtani physikara, a pesti felsobb tanintézetekben
kellene képezni egy kissé jartas tanitokat, Egy év
elég ra. Az itt ajanlott kezdet egyébirant szintoly
konnyti lenne a tanarnak, mint a tanitvanynak. Elso
hénapokban csaknem ugyanazt tanitna egyik osztaly-
ban, a mit a masikban, s els6 s még masodik év-
ben sem haladhatna annyira targyaban, a mennyire
el van késziilve. igy fokonkint tanulhat és képzdd-
hetik a tanar is.

A folgymnasium elsé, masodik évben elég mesz-
sze nem haladt novendékeket kapna; de mar leg-
aldbb olyakat, kik jol tudjdk, a mi keveset tudnak.
A masodikban mar tovabb haladtakat, a harmadik-
ban, negyedikben mar alkalmasint olyakat, kikkel
az Otodik osztalyban ott lehet kezdeni, a hol ter-
vem ajanlotta.

De addig megmaradjon-e a folgymnasium a mos-
tani rendszer mellett? Ha megmarad, akkor telje-
sen lerontja azt, a mi jot az algymnasium idokoz-
ben is épitett. Meg volna még az a nagy idOvesz-
tés is, hogy 6-8 évig kellene varni, mig egy ujabb,
képzettebb iskolai generati6 adna Onallobb mun-
kara képes fiatalsdgot az életnek, egyetemnek ¢és
annyira raszorult taniigyiinknek.

Azonban egyataldban nem is sziikséges a fol-
gymnasium  atalakitdsaval  varakozni. = Ugyanakkor
kezdddhetik, mikor az algymnasiumban.

Fentebb a classicus nyelvek tekintetébdl kiilon-
boztettem meg fokép az utdbbit az elébbitdl. Az
algymnasiumban a gordg nyelv és torténet, az elso-
ben a latin nyelv és torténet tanittatnék. A kilso
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iskolai renden nem valtoztatna semmit az, ha meg-
forditva, az algymnasium a latinon kezdené a clas-
sikai irodalmak és nyelvek ismeretét, s ebbe messze
haladt, de-a gorogben egészen jaratlan novendéke-
ket szolgaltatna a felgymnasiumnak. Csak paeda-
gogiai szempontbol lenne visszas, hogy a historiai
rendben utobbi tanittassék elobb, ¢és hogy azon
nyelven kezdjiik, mely csak kozelitéleg sem bir oly
gyermeknek vald, de egyszersmind genialis olvas-
manyt szolgaltatni, miné Herodotus vagy Xenophon.
Kiilonben az altalam ajanlott rendtartas kiilsé el6-
nye abban van, hogy .az algymnasium kizardlag csak
egy classicus nyelvre szoritkozik, mig a masik a
fels6 gymnasiumban kezdddik. Ez az atalakitast is
nagyon megkonnyiti.

A fels6 gymnasiumban a latin a reform elso
évében, ugy kezdetnék meg a romai torténelmen ¢és
Liviuson, mintha a gyermek soha sem tanult volna
grammatikat. A  rendszerben semmi elékésziiletet
nem tettem fol e részben. Ez egyszerien folyna
tovabb nagyjabol, oly egymasutannal, mint fentebbi
tervemben van. De mi torténnék a gordggel, mely
tervemben nagy szerepet jatszik, s melyhez se az
alapok nincsenek annyira lerakva a reform két elso
évében, se az Onmunkdssag nem lenne a gyermekben
annyira kifejlddve, hogy legnagyobb részben sajat
szorgalmara legyen bizhat6?

Ezen tantargynak az 4tmenet néhany évében
hattérbe kellene szorulnia, mig az algymnasium 2-ik
osztalya a fels6 gymmnasiumba lép. — Ez harom ¢év,
s ekkor is csak az 0tddik osztdlyban levén a gorog
nyelv nagyobb mérvben gyakorolhatd, még négy év
kell hozza, s igy Osszesen 7, mig az egész iskola-
ban rendes tantargygya novi ki magat. Ezen hét év
alatt egyetlen egy tanar megbirja mind a fels6, mind
az algymnasiumban. Mert az els6 két évben még
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az algymnasiumi harmadik és negyedik osztilyban sem
tanittatnék. Ott csak a gordg torténet adatnék eld,
egy vagy két fél napon; részint azért, hogy ne kezd-
jen olyat a gyermek, a minek megfelelo folytatasa
nincs, részint azért, hogy ezen elmaradott osztalyok
annal nagyobbat haladhassanak mas targyakban.
fgy a folgymnasiumban valédi feladata csak harom
év mulva kezdddnék. — Addig a gordg nyelvet a
7-dik és 8-dik osztalyban, mint rendkiviili s nem
kotelezd tantargyat adna el6. A fégymnasiumban
ezalatt annal osztatlanabb erdvel lehetne haladni a
latin nyelvben és irodalomban.

Nagyobb kérdés az, mi torténjék a szamtannal,
a vegytannal és természetrajzzal a fels§ gymnasium-
ban, melyekben mar tervem alapos eldkésziiletet
tett fol az Otddik osztalyba 1épSkrdl. Véleményem
az, hogy a fels6 gymnasium mindenik osztalyaban
is egészen elilrdl kell kezdeni mindent; de rovidi-
tett Oton kell haladni, s csak a f6 tételekre szorit-
kozni, melyek tuddsa mulhatatlan a kés6bbi sziik-
ségesek megértésében.

Az eddigi rendszer egyik hib4ja volt, hogy a
rokon tantargyak elkiilonittetvén, a tanarok nem
voltak bizonyosak soha, vajjon a rokon, de masok
altal tanitott szakban van-e kelld eldismerete hall-
gatoinak.

A vegytan tanara tamaszkodott arra, hogy a
physika tanara mar ecléadta a fény ¢&s villany tor-
vényeit; a physika tanara foltette tanitvanyairdl,
hogy eljutottak mar a szamtanban annyira, hogy a
physika ezen, ugynevezett magasb regidiba emel-
kedhessenek, s azért impraktikus és szbrszalhaso-
gatd magyardzatait szamtani abstract formulakkal
kisérte. Minthogy pedig utdbbiakhoz tavolrol sem
sejtett a tanulok nagyobb része, nem tudott semmit
a physicabol, s kovetkezbleg a vegytant sem értette.
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Ki volt mar a hibas? Felelet: a rendszer, mely ter-
mészetellenesen chinai falakat emelt a Iényegdkben
el nem valaszthatok kozé.

Hasonlokép a latin classicusok ismerete még
elvalhatlanabb a rémai historiatol és régiségtantol,
mint maga a romai nyelv. Mert kétségtelen igaz-
sag, hogy egy jozan felfogasi ember, a ki csak for-
ditasban ismerné a classicusokat, de igen avatott
volna Roéma  torténetébe, institutioiba, épitészeti
¢s ipari emlékeibe, hasonlithatlanul jobban behatna
a classicusok szellemébe, mint egy hasonld eszli, de
csak a latin philologidval t6r6d6, s a fonnebbie-
ket csak feliiletesen ismer6 ember. A két egyén
kozt olyan forma a kiilonbség, mint azon kolt6
kozt, ki elevenen maga el6étt képzeli az alakokat s
egy masik kozt, ki csak a szép szavakban keresi a
szépet.

Foleg ¢és mindenek folott targyi magyarazatra
lenne sziiksége a tanuldnak, a classicusok eleven fol-
fogasaban, mint mar kifejtettem. Azért, ha a fel-
gymnasiumban kiilén histériai tandr is mikddnék,
a romai nyelv tandra is nagy mértékben a torténel-
met tanitna.

Mindezen 0Osszefoglalasat a targyaknak sziikséges
megtenni mar az dtmeneti korszakban.

Minthogy pedig a szegény ember vizzel {6z, a
vegytan a fels6 gymnasiumban egyelére nem me-
hetne joval messzebb, mint az alséoban. Az atme-
neti években beérné a folgymnasium is az anorga-
nicus vegytannal és asvanytannal, mihez a két fels6
osztalyban egy kis novény és allattan is jarulna. Es
ha csak a végy- és dsvanytanban alapos elemi isme-
rete van, mindenesetre tobbet hoz ki a fels6 gym-
nasiumbol, mint a mennyit eddig hozott ki; mert
akdr mi kevés tobbet ér a semminél. Az pedig
semminél is rosszabb, amit most kihoznak. Rosszabb
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a semminél a nem kozvetlen természeti targyakon
tanult természettudomany.

Ideje maradna azonban a folgymnasiumi mathe-
matika ¢és vegytan tandranak is késziilni a tovab-
biakra, mikor majd par év mulva jobban képzett
tanitvanyok keriilnek keze ald. — Ideje maradna
veégiil az intézeteknek apronkint tlirhetden f{olszerelni
gyljteményeiket, dolgozé termeiket és botanikus
kertjoket.

A f6 dolog, a mit az atmenetre mondani aka-
rok az, hogy a fels6 gymnasiumban mindjart -elto-
riltetnék az Orankint tanitds mostani modja és rendje.
Azonban még nem hozatnék be az altalam ajanlott
folgymnasiumi rendszer sem, — hanem egyeldre itt
is egészen az a félnaponkinti tanitds hozatnék
be, mint az algymnasiumba. Az elGadast iras-
beli ¢és olvaso gyakorlatok kovetnék, felgymna-
siumban az ajanlott fegyelmi szabdlyok megtartisa
mellett nem rendes segédtanitok, hanem az osztaly-
beli jobb tanulok feliigyelete mellett. Itt is azon
elv fogadtatnék el, hogy a tanuldé mindent az isko-
laban ellenérzés alatt végezzen. A fegyelmet illetd-
leg mindamellett is azonnal be kell hozni, hogy ne
a tanar legyen a rend kozvetlen fontartdja s a ren-
detlenség személyes megtorlgja, hanem egy ezzel
kiilon megbizott egyén.

Mert kivalt feln6ttebb gyermekek kozt nalunk
Magyarorszagon a komoly tanulds egyik legnagyobb
gatja az ires feji ujjhuzas az ellenségnek tekintett
tanarokkal. A rend kijatszasaban vesz el a sokkal
szebb targyakra fordithatdo leleményesség és figye-
lem. Gyokeresen meg van romolva intézeteink koz-
moralja e részben, — s silirgdsen kell segiteni a
bajon leghathatdsb eszkozokkel.

Az algymnasiumban kovetett leczkerendtdl kii-
lonben nem térne el Iényegesen a fels6 gymnasiumi.



231

Csak a reform negyedik évében, mikor az o6tddik
osztalybeliek, kik harom évet toltottek ama leczke-
rend hathatéos fegyelme alatt; lenne behozhaté a
8-dik osztalyba olyforma szabadabb mozgés, a mi-
nét fonebb tervemben az 0Otodik osztalyra nézve
javasoltam. De mar mikor ez bekdvetkeznék, az
Otodik osztaly novendékei is az algymnasiumban
hasonl6 fegyelmen mentek at. igy két évig éallana
fon az a kiilondsség, hogy az otddik osztalybeli
tanulok Onallobban tanulnanak, mint a hetedik osz-
talybelieck. Mar kovetkez6 évben az eldbbi 06todi-
kiek elérvén a hetedik osztalyt, s az eldbbi hete-
dikieck a nyolczadikban ugyanazon szabadabb rend-
szerben tanulhatvan, nem lesz oly kiilonbség. A gya-
korlat mutatja ki, mily messze lehet visszafelé
menni az Onallds engedésével. Egyataldban nem
valosziniitlen, hogy mar az algymnasium utolso
évében is alkalmazhaté lenne azon aranylagos Onal-
las, melyet tervemben az 0todik osztilyra nézve
ajanlottam. Legtobb fiigg att6l, mind rend tartatott
az algymnasium els6 két évében, s ezt kellene min-
denekfo6lott  ellendrzeni. De 4taldnos szabalyt az
onallas engedésében nem lenne jo folallitni. A kez-
dethez képest lehetne s engedhetd volna egy kis
eltérés a kiilonbozd intézetekben. SOt megtortén-
hetnék az is, hogy ugyanazon intézetben néha egy
felsobb  osztdly kevesebb  Onallasban  részesiilne,
mint az als6, ha pl. kevésbé jo kezeken menvén at,
nem képes azt kelld sikerrel hasznalni. Atalan tan-
rendszerem, bar fél-fél napi Dbeosztasainal fogva
merevebbnek latszik a mostani Orazasnal, valdoban
sokkal elastikusabb ¢és a viszonyokhoz alkalmazha-
tobb. Mindenesetre — mint az algymnasiumra
nézve is megjegyeztem — a reformra elsé 1épés a
taneszk0zok megszerzése, hova tartoznak a jo olva-
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sokonyvek és a tanarok szamara készitendé kézi-
konyvek.

A folgymnasium az atmeneti s késObbi évekre
is készen kapja egy részét az olvasokonyveknek.
A romai classicusokat a folgymnasium szdmara f06-
l16sleges kiilon kiadni. Véalogatni lehet benndk. Szo-
tar is volna, bar joval bdvebbre lenne sziikség.
Grammatikdk is vannak. Majd mindenikb6l téjékoz-
hatja magédt a tanuldo; — jobb részét kiilonben ma-
ga kezével csindlna meg a classicusokbol. Okvet-
leniil sziikséges volna egy jO romai torténet roviditett
magyar kiadasa folgymnasiumi olvasokonyviil, s egy
rajzokkal is ellatott régiségi szotar. Atlaszok kony-
nyen szerezhet6k. Magyar irodalmi olvasmany is
van boOven; francziat még konnyebb szerezni. A
torténelemben a tandr eldaddsa wutani lejegyezteté-
sekhez még olvasmanyok is jarulhatnak vagy a
meglevd jobb kézikonyvekbdl vagy mnagyobb mun-
kakbol.

Ezen szempontokbol a folgymnasium jobban el
van latva czélszerlien hasznalhato konyvekkel, mint
az algymnasium. S6t a szdmtanban is vagy harom
atmeneti évig, midon elolrél kezdvén aranylag nagy
utat kell tenni e szakban, beérheti e folgymnasium
a mostani kompendiumokkal, csak annyit ragaszt-
van hozzdjuk, hogy a physikai és mechanikai bd-
vebb  példatarakbol  vegyen  alkalmazati példakat
egy-egy egyszeri experimentum kiséretében. Kiilon-
ben ezen hidnyosabb konyvek mellett is (melyek-
bél a csupa curiosumok s csak igen specialis hasz-
nalatu tételek kihagyandok), meg kell tartani, a mit
eddig soha egy gymnasiumi tanir sem tudott meg-
tartani, hogy mindent, a mit tanit, jol betanuljanak
¢s gyakoroljanak a tanulok. Arra valdé épen a gya-
korl6 ora, a segédek feliigyelete alatt.
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Siirgds sziiksége a folgymnasiumnak tankdnyv
dolgdban ugyanaz, a mi egyik fosziiksége az algym-
nasiumnak is. Egy mentil egyszerlibb experimen-
tumokra épitett chemia s az 4asvanytannak chemiai
physikai s némileg geoldgiai része, valamint a che-
miaval kapcsolatos physica. Mindez, utasitasokkal
ellatva a tanitd szamara, az experimentumok végbe-
vitele és az eldéadas moddszerét illetdleg. Mai nap
vannak még elemi iskoldk szamdéra készitett végy-és
természettani  kisérleti  kézikonyvek, a kisérletben
sziikséges szerek kis gylijteményével egyiitt, melyek
olcson szerezhetdk. Ezzel pedig péarhuzamban egy
jo olvasokonyv, mely ezen ismeretek gyakorlati
alkalmazasat, technologiai, geologiai oldalat, s a tan

Ambéar az eddigi iskoldzas a legfelségesebb tar-
gyakat kopottakkd, a legszebbeket utaltakka birta
tenni, s el lehet mondani, hogy kezei kozt az arany
is sarra lett, nem birok kételkedni abban, hogy
ugyanazon tanarok és tanitvanyok mellett, kik ké-
zen kozlil ezen forditott alchymiat gyakoroltak,
(mely szintoly csalhatlanul sikeriilt, mint az igazi
nem) ajanlott rendszerem, csak egy kiilsonek latszo
része is képes mindent jora forditni. Elmélet és tapasz-
talas képzelhet6vé teszik, hogy a tanitvany sokkal
kiilonb lehessen mesterénél. Kezdet ota ezt mutatja
az emberiség, nemzetek haladdsa s a nagy emberek
¢életrajza. Ha pl. csak az ajanlottam gyakorld orak,
vagyis az Orak helyett a fél naponkinti tanitds, s az
orokos szobeliség helyett a toll, a munkaképesség
e valodi bizonyitdja, gyakoroltatik, néhany év alatt
mind gymnasiumaink, mind egyetemiink, mind elemi
iskolaink, s kozéletiink, sokkal képzettebb s szellemi
munkara tobb kedvet tanusitd fiatalsagot, tanitokat
és polgarokat fog felmutatni, mint az elébbi és mos-
tani generatio.
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Mert féleg kozépiskolaink miként rendezésétol
fligg mind az elemi oktatds sikere, mind egyetemiink
folviragzasa, melyben fontosabb tényezd a fiatalsag
képzettsége és tudomanyos szelleme, fontosabb o0n-
erébn vald tanulasi képessége, mint a tanarok buz-
galma és kitlindsége.

Minthogy pedig épen most van késziildben ko-
zépiskoldink rendezésének terve, polgari kotelessé-
gemnek tartam ¢én, kinek egy gymnasiummal sincs
Osszekottetésem, tankOnyvem sincs a piaczon, melyet
arulni akarnék, — elmondani a mit vildgosabbnak
latok, mint barmit, a mit életemben lelki szemeim-
mel lattam.

Hatra van szolanom a kozépiskoldk orszagos
szervezetérol.



XVIL

KOZEPISKOLAINK ORSZAGOS SZERVEZETE
THEORIABAN.

Eldadtam mint kell rendezni egy-egy kozépis-
kolat, a tudomany szellemére alapitvan a tanitas
modszerét, a modszer sziikségeihez ¢€s kovetelései-
hez illesztvén kiils6 belsd berendezést.

A modszer — ismétlem — nem vélemény és
nézet, hanem tudomanyos bebizonyitds dolga. El-
lenben a berendezés, habar annal tokéletesebb, men-
til jobban megfelel a modszer koveteléseinek, igen
szamos combinatiot enged meg a kivitelben. igy
pl. kivalt az algymnasium kezdo éveiben egy-egy
targy egész fél napon at tanitdsdban nem sziikséges
mindig és minden targyban egy-egy egész nagy o0sz-
talyt foglalkoztatni. Tokéletesebb ellendrzés, s be-
tanitds kedvéért lehet az alsdé osztalyt egy-egy ta-
narnak ugy tanitni, hogy fél, s6t negyed oranként
csak 10-15 gyermek van benn az osztilyban egy-
szerre gyakorlaton.

Ily részleteire a tervnek ki nem terjeszkedhe-
tem. A tanitok tapintatdinak ¢és belatasanak rend-
szerem tobb szabad tért engedne. A mostani rend-
szer egyik lényeges hibaja, hogy a legfontosabb t¢é-
nyezOt, a tanitot koti meg, hogy a joO tanitd se
tehessen tobbet a rosznal. — Korantsem allitom hat,
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hogy az ajanlottam berendezés oly mereviil alkal-
mazandd, a minének netalan a papiroson latszik. —
Csak azt mutattam ki, hogy a tudomdny kovetelései
szerint nagyon lehetséges a kozépiskolai jo berende-
z¢€s, sOt hogy a mostanibél nagy erdltetés nélkiil
lehet atmenni egy lényegesen eltérore s ugy szdélvan
az ellenkezd jora.

Hatra van most annak fejtegetése, miképen lehet
orszagosan is szervezni kozoktatdsunk legfontosabb
részét a kdzép-iskolat.

Szoros logikaval, s mindenki el6tt kétségbevon-
hatlan bizonyossaggal azt lehet axidmaul -elfogad-
nunk, hogy ezen kérdésben is a tanitds érdeke kell
hogy parancsoljon az orszagnak, nem pedig meg
forditva az orszag parancsoljon 14 a tanitdsra oly
rendszert, mely konnyen lehetlenné teszi jo6 mod-
szerek kovetését, s kovetkezOleg meghiusitia a f6
dolgot, azt hogy iskoladinkban valdéban tanuljanak a
novendekek.

Fondk organisatio volt az eddigi, melynek készi-
téi kortlbelil ugy vélekedtek, nem nekik kell a dol-
gok természetéhez alkalmazkodniok, hanem azt vartdk,
hogy a természet alkalmazkodjék a csinalva csinalt
torvény betlijéhez.

Akinek volt tirelme eddig figyelemmel kisérni
fejtegetéseimet, meggy6zOodhetik roéla, hogy a tanités
sikerére, az az a valdodi czélra nézve tokéletesen
mindegy, akar autonomicus, akar, centralisalo uton
hozatik be rosz és czélellenes tanitasi modszer; ha,
mini most van, a kormdny oly iskolai rendszert pa-
rancsol ra kozvetett kovetelés, vagy egyenes parancs
altal, mely mellett j6 modszerek kovetése Ilehetetlen,
vagy a legkivalobb tehetségli tanitonak is szer-
folott meg van nehezitve.

Azért fogadjuk el egyelore teljesen kozOmbos
kérdésnek, vajon az antonomia vagy a centralisatio
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elve dominal-e az iskolai rendszer reformjaban.
Tekintsiik egyszeriis€ég kedvéért ugy a dolgot, mint-
ha tabula rasa allana el6ttiink, melyre egyarant lehet
vonalozni a centralisatio cirkulusait, s az autonomia
vazlatdt, — f6 dolog maradvdn az, hogy & tanitas
josaga, javithatésaga minél jobban biztositva legyen.

Mindezen esetekben a dolog természeténél fogva
megkiilonboztethetjik ezen hdrom éltetd elemét az
iskolanak: egyik, s a f0 dolog, a moddszer, melyen
a tanitds foly, kapcsolatban a tanarok megvalaszta-
saval, taneszkozok, kézikonyvek, tantermek mind a
tanitasi methodussal alvan kapcsolatban. A masik a
targyak felosztasa az évek, napok és Orak szerint,
vagyis magdnak az egyes iskolanak 0Oszhangzd és
tervszeri  berendeztetése  kapcsolatban az  igaz-
gatd tanarokkal, egyfel6l a tanarok koOzti, mas-
felol a tanitvanyok  folotti  szigori  fegyelem-
mel, s a novendékek egészsége ¢és testi kép-
zése  tekintetében vald  feliigyelettel, az iskola
beliigyeit illetd financzialis kezeléssel — azaz az
Osszes beladministratiéval. A harmadik az egyes
iskolaknak a felsobb oktatassal s az élet sziikségeivel
valéo Oszhangja, s az iskolaknak az allamhoz valo vi-
szonya.

Egyiket a masikbdl kell kifejleszteniink. De mi-
n6 sorrendben? —

Visszas sorrendnek tartandm azt, hogy ha min-
denekeldtt az 4allam és iskola kozti viszonyt akarnok
meghatarozni. Azutdn megallapitnank toérvényhozas,
vagy korményi rendeletek 4ltal bizonyos leczke-
rendet, 1iskolai berendezést, administratiét, s csak
legutoljara kovetkeznék a fédolog a tanitds modja.
Mert ha egyes iskola kiils6 berendezése akadalyoz-
na egy-egy tanitdé tanitasbeli javitasait, s egy orsza-
gos merev systhema akaddlyoznd az intézetek szabad
fejlését, folaldoztuk a lényeget kiilsé formak kedvé-
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ért, a mint folaladoztd a grof Thun Leo altal beho-
zott, s madig is legroszabb oldalaira nézve divatos
organisatio.

Akar centralisatio, akar autonomia mellett a
megforditott utat kell kovetni.

Csupan a dolog vilagosabbd tételére egészen
theoreticus, egészen képzeleti esetnek veszem fel
el0szor a legtisztabb centralisatiot, s aztan a kor-
manyi beavatkozast merdben nélkiilozo, szélsé auto-
nomiat.

Tiszta centralisatio volna, ha a kormany nevez-
né ki a tanarokat, az igazgatdkat, az gondoskodnék
kizarélag a kozép iskolak anyagi és szellemi sziiksé-
geir6l. A feliigyeletet iskolafeliigyelok altal kozvet-
leniil gyakorolna.

Folteszem, meghagyna egyelore, kevés kivétel-
lel a mostani tanarokat, s meghagynda a mostani
rendszert, vagy kénye szerint hozna be T1jat.

Az a kérdés, mikép lehetne eszk6zOlni nem a
tiz évenkénti nagy valtoztatdsokat, hanem az apran-
kénti s szakadatlan haladast, melyet a targy kivan;
s mikép lenne legbiztosabb az ellenérzés?

Centralisatio mellett az egész rendszer kozvetitd
kerekei és ellendrzoi csak az iskola feliigyelok lehet-
nek, minden autonomicus testiilet kozbevetése nél-
kiil, mi ellenkezik a centralisatio elvével, s minden
masféle testillet vagy dicasterium nélkiill, mely az
egyedil a miniszterre haritott feleldsséget illusori-
ussa tehetné.

Nyilvan valé hat, hogy az orszdgos vezetésben
a miniszternek f6 gondja lenne mentill szakava-
tottabb €s pontosabb tanfeliigyelokre tenni szert.

De nyilvan val6é az is, hogy a grof Thun idejé-
ben felallitott iskola inspectoratus az akkori forma-
ban ellenkezik a feladat természetével. Keriiletenként
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valamennyi szakra egyetlen feliigyel6t nevezvén ki, a
miniszter nem allhatna jot semmirdl.

F6 feladat, hogy minden targyat ugy tanitsanak
az iskolaban, hogy a novendékek ne csak bizonyit-
vanyt, hanem ismeretet és tanulasi képességet hoz-
zanak ki onnan. F6 dolog az egyes szakok természe-
téhez képest a mentiil jobb moddszerek kovetése.
Valoszinii-e, hogy ezt ellenorzeni képes feliigyeldk
talalhatok legyenek? — Legkevésbbé sem.

Ha wvalahol, ezen téren jarna egyiitt a méltosag-
gal a hivatalos mindent-jobban-tudni-akarhatndmsag.
Mar pedig tisztelet becsiilet, de azt hiszem, szornyl
kevés koztiink azok szama, kik ha megnyerhe-
ték  volndnak is  kozépiskolai tanfeliigyeldknek,
tudnanak annyit minden egyes szakban, a  mennyit
sziikséges tudniok  az iigy érdekében, — Mert az
igy megkivanja, hogy az illetdé annyira otthon legyen
a kozépiskolak altal tanitott minden szakban, hogy
felsobb regioibol is tudja megitélni, hogy a szak
egyes elemi tételei mily kapcsolatban allanak az egész-
hez.  Atalanossagban, konnyebb elmondani,  mit ho-
gyan jO tanitni (mint példaul magam is tettem).
De a tanitas gyakorlata oly kiilonos kérdéseket ad
fel, melyekre csak a mélyebben avatott tud alkalom
szerint ~ azonnal felelni, vagy legalabb  ttbaigazitd
felvilagositast adni. — Atalan, mint kifejtettem, a
modszerben csak annyiban lehet valakinek itélete,
a mennyire a tudomanyt érti. E szerint oly fel-
tigyelok, kik minden kozépiskolai tantargy tanitasat
avatottam ellendrizhetnék, sokkal ritkdbb  kivételek,
még a legmiveltebb orszagokban is, hogysem
orszagosan ezekre tamaszkodhatnank a tanitds ellen-
Orzésében. Minthogy  pedig ez nem megy, a korma-
nyok centralisticus ellendrzése is, ugy a mint szo-
kasos volt, illusorius a f6 dologra nézve.
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Ne volna-e hat ut és mod, még pedig egysze-
ribb, mert természetes ut és mod a tanitds ellenOr-
zésében? — Azt gondolom van.

Ha centralisatio hozatik be  orszagosan, azaz
minden  kozépiskola a kormany kozvetlen  felligye-
lete és rendelkezése ala adatik, kivalt szellemi tekin-
tetben, — akkor ez a megoldas: a kormany nem
csupan keriiletenként, hanem szak ok szerint ne-
vezi ki tanfeliigyel6it.  Egyet ki nevez a  historiai
és classicai szakra, — az ebbe vago ismeretekével
egyiitt; mast kinevez a mathematicai, harmadikat a
vegytan; szakra, vagy 4altaldin gy csoportositvan az
ismereteket, a mint az iskolai  tanitasban szoktak
nagyabol. De maradjunk meg  egyszeriiség kedvéért
az ¢én felfogdsom mellet, — hogy a nevezett harom
szakra neveztetnének ki a kiilon feliigyelok. Kine-
vezné Oket a kormany azok sordbol, kik a mellet,
hogy ez id0 szerint tudomanyos haladasunk felso
szinvonalan  allanak, s igy alapos ismeretok  van,
azonkivill akdr tandri foglalkozas, akar irodalmi
munkassag altal bebizonyitottak, hogy értenek a tudo-
manyos kérdések vildgossd tétel¢hez, — azaz a mod-
szerben bizonyos foku miivészetig vitték.

Mathematicara, vegytanra azért mondék kiilon-
kiilon feliigyel6ket kinevezenddknek, mivel egytttal
ugyanezek iligyelnének fel a real-iskolakban, is az
illetdé szakokra. Historia és classicai nyelvek egyiitt
mehetnek, tekintettel arra, hogy a kinevezendd kii-
16n6sen az utobbiakban legyen szakember.

Ha az orszdgot négy kozépiskolai keriiletre kép-
zeljik felosztva, — kozel masfél szdz kozépiskolan-
kat tizenkét szakavatott tanfeliigyeld sikeresebben
ellen6rzené, mintha tizenkét keriiletre osztjuk ¢és
mindenikhez egy egy oly férfiit keresiink, ki
minden szakba részletesen be van avatva.
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De nem volna ezen szakemberek fOladata is a
parancsolgatas.

S6t ez legkevésbeé, kivéve némely fopontot. Meg
volna hagyva nekik, hogy tartsdk szem el6tt tanul-
manyozasi szerepoket. Az egyes mikodd tanarok-
bol Dbizonyos atalanos eredményt megkovetelve, az
eljards apré részleteibe nem avatkozva, minden va-
lahol tapasztalhaté jo6 fogésat a methodusnak juttas-
sak a kozpont tudomasara, hogy az orszdgosan hasz-
naltathassék.

Utasitas adatnék a tanfeliigyel6knek, hogy harom-
féle feladatot tartsanak szem el6tt: egyik az, hogy
a hely szinén magok tanuljanak, s a mi jot itt-ott
egy-egy tandr a maga eszét0l véghez vitt, azt figye-
lemre méltassak ¢és bejelentsék, s a feltindbb visz-
szaélések 1is tanulmanyuk és fOljegyzéseik targyai
lennének. De nemcsak vizsgaldo ¢és foljelentd szere-
pe lenne a feliigyelének, hanem forma szerint ok-
tatnia és utasitnia is kellene a keze ald adott szak-
tanarokat mind a tudomany alaposabb értésében,
mind a konyvek megvalogatisa dolgdban, mind pe-
dig az el6adds moddszerében. Oly embernek, ki mar
jocskan tanult, s6t tanitott is, egy-egy épen alkalom-
szerien Utbaigazitd szo folér néha egész egy konyv-
vel. Ha ezen szerepre nem alkalmas a tanfeliigyeld,
kivalt jelen viszonyaink kozt, alig tobb pictus mas-
culusndl, vagy pedig akadékoskodasaval a jo torek-
vések fojtogatdjanal.

Ha mar a szaktanarokat mind szakfeliigyel6k
keze ald adjuk kozvetleniil, magatol értetik, hogy
azok a tanitds modszerét illetdleg nem fognak a ko-
zépiskolai igazgato ala rendelve lenni.

Meg lenne hat a viszonyaink kozt lelhetd leg-
avatottabb feliigyelet mellett a tanarnak a részletek-
ben valé szabadabb mozgasa, Onallobb mikodése is,
— mi lényeges; mert tudnunk kell azt, hogy a tani-
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tds miivészetének elobbre vitelét leginkdbb magok-
toi a tanitoktdl kell varni. A szakbeli tanfeliigyeldk
oda utasittatnanak, hogy ne raparancsolas altal gya-
koroljak tisztiikket, hanem megbeszélés s capacitatio
utjdn. Nem kell attol tartani, hogy ennek sikere nem
lesz. A tudomédny kérdései nem holmi véleményen
és egyéni nézeten ddlnek el, hanem bizonyitasokon.
Aztdn kiilonben is még az ellenkez6tol lehet inkabb
tartani sok egyes esetben, attdl, hogy a szerényebb
ismeretkorti  kozépiskolai tanitok egy-egy feliigyeld
minden szavat igen is betll szerinti értelemben fog-
jék venni; — mert itt nem annyira a hivatalos mél-
tosdg imponalna, mint a magasb tudomanyossag ¢és
meélyebb avatottsdg tekintélye. Igen imponald az is,
hogy egy elismert szakavatott emberr6l inkabb f6l-
teszi a vele érintkezésben levd, hogy azonnal betud
pillantani minden hibajaba. Azért -centralisatio ese-
tében a tanitds modjara nézve inkabb a tekintély
mérséklése lenne ajanlatos.

Hogy a maga szakjat alaposan ért6 feliigyeld-
nek mily nagy erkoélesi tekintélye lenne aldrendeltjei
elott, felesleges bizonyitnom. De ki kell emelnem
azt, hogy csak egy szakértének lehet alapos ember-
ismerete a hasonld szakban mikdddk tehetségeire ¢és
hibdira nézve; mert atalan véve a dolgok helyes
itélése az alapja az emberek helyes megitélésének is.

A feligyelok mit kovetelhetnek meg az egyes
tanartol? — Azt, hogy ez az alsobb osztidlyokban
(kivalt az alsé két osztilyban) barmily kevéssé haladt
is elore targyaban, abban kivétel nélkil mindenik
tanitvany otthon legyen, s ha az én iratasi modsze-
remet alkalmazzak wvalahol, minden tanitviny a szam-
tanban teljesen hibatlanul, a tobbi szakban kielégito
készséggel ¢és tigyességgel dolgozta legyen at sajat-
kezilleg azt, a min a tanitds 4ltal haladt. Az ira-
tasi modszer mellett  igen  konnyl volna a tanitas
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barmely stadiumaban meggy0zodni a tanitds sikerérdl.
Csak egy gyakorld oran kell jelen lennie a feliigye-
16nek, melyre az eddig tanultakbol ez a tanitonak
maga ad az osztalyban megoldandé fo6ladatokat.
A tandr maga adnd fel most is ezen kérdéseket a
tanitvanyoknak; de a feliigyeldo jelenlétében oldat-
nanak meg. Csak a kéziratokat kellene aztan a fel-
igyelének atnéznie, hogy meggy0z6djék a tanitva-
nyok otthonossagarol e targyban. Ezenkiviil a tan-
feliigyelo ¢€l6 szoval megfejtendd kérdéséket is tétet-
ne a tanarral, maga a feliigyel6 nem szdlvan bele a
tanulék el6tt. — Megjegyzéseivel hallgatna, s6t akér
tetszést, akar nem tetszést nyilvanitnia tapintatlan-
sdg volna. Megjegyzéseit négy szem kozt kozolné
mindig a tanarral. A részletekbe csak tandcsado-
lag bocsatkoznék a feliigyel6; de akar fogadta sza-
vat a tanar, akdr nem, a tanitds eredményeért, mint
exequens, személy szerint felelds.

Igen sziikséges lenne, hogy az allam jutalmakat
osztogasson, — még pedig nem a tanitvdnyoknak,
(kikre nézve csak stipendiumok alapittatnanak),
hanem a legnagyobb sikerrel mikodd tanaroknak.

Az oly szamos fonadksag kozt, mely alatt tanulo
fiatalsagunk szenved, egyik sem léleknyomoritobb,
mint az, hogy némely tanitvany a nélkill megy at a
nyolcz osztalyon, hogy egy-egy szaknak csak ele-
meit is jol tudnd — kovetkezOleg nyolcz évig tom-
pitotta lelke minden szerveit megemészthetlen tar-
gyakkal. Es kivalt épen a szamtanban, hol némely
fontos elemi tétel nem tuddsa meghitsit minden
késObbi legjobb igyekezetet is, kozépiskolai ndven-
dékeink nagyobb része felénél tobb, igen boldogta-
lanul bugdacsol at az iskolai évek egész hosszaban.
Ezen vagy egy vagy mas uton segitni kell, — ezt
tlirni nem szabad.
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Az ajanlott feliigyelet megszabaditnd a tanaro-
kat is a mikodésiik kevés sikere miatti kedvvesztés,
elfasultsag alol.

Ebben 4llana a tudoményok miként kozlésének
vagyis a modszerek ellenérzése.

A megallapitott rend megtartasaért és végrehaj-
tasdért s az egész fegyelmi lgyért az iskolaigazgatd
volna felelés ama tandcsnak, mely a harom iskola-
feliigyelobdl alakul. Az igazgatd minél kevesebbet
foglalkoznék a tanarok modszerbeli eljarasaval, an-
nal nagyobb hatalmat gyakorolna a belsd és kiilso
rend megtartatdsaban. Birsagoldsi hatalom is volna
kezében kisebb foki mulasztasokért a tanarok folott.
— Centralisatio mellett ezen igazgatét nem a tand-
rok valasztanak, hanem ama haromtagu feliigyel6i
tanacs, vagy pedig ennek felterjesztésére a miniszter
nevezné ki. Lehetne ezen kiilon feladatra kiilon
feligyeletet hozni be. De a koltségkimélés, s a kii-
16n szaka feliigyeldk érintkezésének sziiksége szem-
pontjabol elénydsebb az ajanlott mod. Azt is lehet-
ne tenni, hogy a harom szakfeliigyeld kozil vala-
melyik kiilon bizatnék meg az iskolai administra-
tiora vald feliigyelettel is.

fgy lenne biztositva a berendezés pontossiga
egyes iskolaban, s6t centralisatio mellett egész
egyes kertiletben.

A tanfeligyelok valamennyi szakbdl évenkint
egyszer vagy kétszer gylilést tartandnak a miniszter
elndklete alatt, melyen az egyes keriiletekben sike-
resnek mutatkozott modszerek, melyeket ha nem
egyes tandr talalt is fel, de netalan a feliigyeld im-
pulsusara a tanar exequalt, ajanltatnanak az ataldno-
sabb elfogadasra.

A modszer fejlesztése gyakran megkovetelhet
bizonyos modositasokat részint a tanari személyzet-
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ben, részint az iskola berendezésében, részint a tan-
eszkdzokben.

Mindezeknek mar nemcsak szellemi és erkdlesi,
hanem financzidlis oldala is van,— s az 0Osszes isko-
lai sziikségek korébe vagnak. — A tanfeliigyelok ily-
nemi jelentései s tandcsvégzései szolgalnanak anya-
gul arra, hogy a minisztérium utasitasokat adjon a
kertileti feliigyelonek ¢és a kozvetlenill életbol vett
adatok nyoman a torvényhozo testiiletnek eldterjesz-
tést tegyen, és budgetet készitsen.

Minden reform tehat a tandrok sikeres miikddé-
sébdl indulna ki. Még ha feliilrdl tandcsoltatnék is,
addig nem volna j6 4taldnos parancsként adni ki,
mig tobb helyen sikeres kisérlet nem bizonyitja
¢letrevalosagat.  Egyszersmind ez a  természetes
rend lenne megtartva, hogy nem a kiilsé organi-
satio parancsolna a tudomanyos kérdést képezo
methodusnak, hanem megforditva a methodus sziik-
ségeibdl noéné ki magat a kiils6 organisation vala-
mint egyes iskolaban, Ugy a kormanyi és torvény-
hozasi intézkedés is.

Ez lenne hat a teles, tiszta centralisatio, mely-
ben autonom testiiletek helyett egyes személyek fele-
16sségiikre milkddnek, az iigy természetéhez alkal-
mazvan az organisatiot.

De kérdés, hogy ha nem csupdn képzeleti példa
lenne is a fentebbi centralisais, azaz kivihetd volna
is viszonyaink kozt, nem banna-e meg maga a tani-
tas ligye mas tekintetben?

Megbanna azt hiszem, még pedig a leglényege-
sebb pontban — a tanarok szabad miikodésében.
Mert bar szakértok lennének is a feliigyelok, s bar
utasitdsul adatnék nekik, hogy ne parancsszo, ha-
nem capacitalas utjan tegyék, amit helyesnek latnak,
a fiiggés oly mértékiive lenne, hogy elvégre egy-egy
keriilet valamennyi tandra egy szakban gépies esz-
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kozévé valnék az iskolai  felligyelonek, a feliigyelo
pedig egyes centrélis testiiletnek.

Minden intézménynek nemcsak pillanati proba-
bilis j6 oldalait kell tekinteni; hanem természetes
tendentiait, melyek Osztonszerileg fejlesztik  bizo-
nyos iranyban. Mar pedig a merev centralisatio
mindenben a slendriant, s az egyének ¢és testiiletek
onmunkassaga Osztonének kivesztét vonja maga utdn.
Taniigytink mai tespedésének alapjai a Thun-féle
centralisticus organisatioban voltak letéve.

A centralisatio ma nalunk bevégzett tény, bar
kiilséleg superintendentidk, szerzetek és consistoriu-
mok dicsekesznek autonoémiajukkal. — Meg van az
épen a fO0 dologban, épen a tanitdas modszerében,—
s meg van épen legkdrosabb oldalrél: t. i. az Onse-
gély, onallo itélet, javitd képesség hianyaban, mig a
centralisatio jo oldala, az ellen6rzés ¢és rend szigora
hianyzik.

De ennek bdévebb fejtegetése nem ide vald. A
mit ki akartam emelni az, hogy centralisatio mel-
lett is az a természetes eljards, hogy a tanités
modszerének  fejlesztése szolgaljon  kiindulasul az
organisatioban. — S ezért mulhatatlan kovetelés,
hogy valamint szaktanarul csak a szakjaban kell6en
jartas neveztessék ki, ugy tanfeliigyel6ill is a szak-
ban jartas, még pedig telhetdleg a kozépiskolai tana-
rok nagyobb r1észénél is sokkal jartasabb emberek
neveztessenek ki.

Vegyilk most az autonomicus szervezetet, ismét
az iskola wvalodi alapjan, a tudomény kdvetelésén
kezdve, melynek parancsaihoz kell alkalmazni min-
den tobbi, kiilintézkedést.

Autonomia sem valtoztat a dolog természetén.
E mellett is a dolog természetébdl foly — conditio
sine qua non, — hogy telhetéleg szakavatott embe-
rek legyenek mind a tanitok, mind az ellendrzok,
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mind pedig azok, kik atalan beleszdélanak a tanitas
kérdésébe.

A taniigy mulhatlan kovetelése ezen esetben is,
hogy a tanfeligyel6k tudoméany szakok szerint va-
lasztassanak s egyfel6l mentiil jartasabbak legyenek
szakjukban, masfeldl értsenek a tanitds mesterségeé-
hez is.

Ebbdl azonban szigoru logikaval az foly, hogy
a  feligyel6t valasztd testiilet is telhetéleg szakér-
tokbol alljon. Mert, mint mondtam, senkinek sem
lehet emberismerete oly targyban, — melyhez nem
ért.

Mar pedig talalhatdo oly testiilet, mely legalabb
a nagy kozonségnél joval szakavatottabb. Az orszag
intelligens osztalyaban minden szaknak jokora con-
tingense talalhat6. Jobban tenni lehetetlen, mint
ennek adni az iskoldk autonom vezetését. Autono-
mia esetére is megtartvdn a kozép iskolai szakok
harom 0 osztalyzatat, mindharom kiilon autonom
testiiletet kovetel;, de nem orszagosan, hanem bizo-
nyos keriiletenként, mert kiilénben egész egy ra-
kosi orszaggytlés noné ki magat.

Az autonom szakgytilések kozpontjat képezné
az illetd kertiletbeli kozépiskolai valamennyi szak-
tandr, hozzd vévén a keriiletbeli tobbi felsébb vagy
szakiskolak tanarait, sOt az iskolan kiviili mas szak-
értéket is. Ezenkivill némely orszdgos intézetek
szakbeli képviseloit.

Példaul egy-egy keriilet mathematicai szakgyi-
lése allana az azon keriiletbeli gymnasiumok, real-
iskoldk, tanitoképezdék, gazdasdgi, banyaszati, s6t
katonai iskoldk valamennyi mathematicai, gépészeti,
mérnoki szakot és physicat eléadd tanaraibol.

Szakbeli képviselét kiilldene hozza két egyete-
miink valamelyike, a milegyetem, az akadémia ¢&s
mérndkegylet, Az elemi iskoldk tanitdoi csak  mint
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honestus auditorok vehetnének részt, mert bizo-
nyos érettségi koron feliil mindenki hallgatd lehet —
az uilések egy része nyilvanos levén.

De nem csupan tanarokbol allana a szoval és,
szavazattal birék gytlése. Az iskola érdekei nagy
mértékben  megkivanjak, hogy a  kozonséges  élet
emberei is érdeklédjenek iranta. — Jo tanarok mel -
lett is igen rosz labon all a tudomany oly orszag-
ban, hol madas nem érdeklédik irdnta, mint  épen
csak a professorok. A kik a német  miveltséget
egyediil az iskoldnak tulajdonitjdk, nagyon csalatkoz-
nak. Az  iskola ndvendékei nemcsak az iskolaban
latjaAk  a tudomany becsiilését, hanem a magan- és
kozélet minden rétegeiben. S ez annal nagyobb ha-
tassal van, mentiil kevésbbé demonstralgatja valaki;
nagyobb  hatas a tanar buzgalmanal, kinek  hiva-

talbol kell dicsérnie a tudoméanyt. — Ha nagy szam-
mal jelenleg nincsenek is nalunk a nem tanarok
kozt a tudomany miveldi, de mindenesetre vannak

ilyenek s idével tobben lesznek.

A mathematicai tanarok keriileti gytiléseinek
tagjai volndnak az azon szakban valamely fels6bb
tanintézetet végzett, a keriiletben mikodé okleveles
férfiak, mint mérndkok, végzett banyahivatalnokok,
az Akadémia hason szakbeli tagjai, ha azon Kkerii-
letben laknak. Ezek meghivatnak, de természetesen
nem kotelesek megjelenni a gyiilésén, mint a tanarok,
kik erre kotelezve vannak. Ezen kiviil is ajanlatra
valaszthat a gytlilés tiszteletbeli tagokat, de csak
olyanokat, kikrél ismeretes, hogy az illeté tudomany-
szakkal foglalkoznak.

A vegytani ¢és terményrajzi keriileti tanargytlé-
seknek tagjai lennének az illetd6 fenn eldsorolt inté-
zetekbeli szakembereken kiviill a keriiletbeli orvo-
sok, gyogyszerészek, gazdasigi felsébb iskolat vég-
zett gazddk, erddszok. Ezen kiviil tiszteleti tagokul
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ajanlatra megvalasztatnak az ezen szakkal foglalkozo
keriiletbeli mas férfiak is.

A  historiai és philologiai szakgyiiléseken az il-
letd tanarokon kiviil részt vennének az egyetem és
akadémidk jogi ¢és bolcsészeti karai kiildottek altal,
az Akadémia nyelvészeti tarsadalmi tudomanyokbeli
osztalyai. Ezenkiviil hivatalosak lennének a jogot
és allamtudomanyokat, philosophiai felsébb cursust
végzett vilagi és egyhazi férfiak. Hozza tiszteleti
tagok.

Mindenik szakiilésben mindezen elemek egyen-
16 szolasi €s szavazasi joggal lennének-felruhdzva.

Ez volna atalanos korvonalaiban a tudomany
autonémiaja az iskoldknak tisztan tudomanyos kérdé-
seiben. A gytilések foladata tisztdn tudomanyos vol-
na, de kiilonosen a tanitds modszereinek szempont-
jébol. S minadmellett, hogy az autonémia elég szé-
les alapon 4llana, az a dolog természete szerint
volna szervezve.

Az autonémia elvének merev alkalmazasahoz
képest — melyet egyelére folvettem — ezen gyulé-
sek valasztandk a szak tanitdsanak feliigyeletével
megbizott férfiut az illetd keriiletre.

Azonban eme valasztas csekélyebb része volna
a gytlési munkalatnak. Konnyen keresztiil esvén
rajta, — az eredmény nem allana aranyban annyi
ember koltségével és faradsagaval.

Ezen gylilés masik fontos foladata lenne a ta-
narsagra aspiralok megvizsgaldsa, s az iresedésbe
jott tanari székekre valé 0j tanarok valasztasa, nyil-
vanitvan, hogy vizsgira nem bocsattatik, a ki vagy
segéd-vagy népiskolai, vagy magantanitéi két évi
praxisrol kielégitd bizonyitvanyt nem hoz. Ez igen
czéliranyos lenne mnemcsak a kozépiskolai leendd
miikddés biztositékaul, hanem arra is, hogy alsobb
iskoldinkban a tanitosdgra tobb képzett ember le-
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gyen kénytelen concurrdlni s ott legaldbb ideiglen
foglalkozni. Osztén lenne tovabba az alsébb iskolai
tanitbknak az elGéptetésre gymnasiumi  tanarokka,
ha a praxishoz a sziikséges theoreticus miveltséget
magok erején megszerzik. Az ily gylilések tobb
biztositékot nyudjtanak arra, mint az eddigi szokas,
hogy sogorsag, komasag egymagaban nem teremt
tanart.

A gytlés tovabbi foladata volna a lefolyt évi
milkodésrél kimerité jelentést kivanni meg a tan-
feligyelotol, mely jelentés hii tableau-ja tartoznék
lenni a szaktanitas allapotjanak, haladdsanak és hat-
ramaradasainak azon kerliletben. Az e részben -eld-
allo kérdések eldontésére kiilon bizottsagok kiildet-
nének ki, melyeknek jelentése tandcskozas és végzés
targya lenne.

De ez csak egyik, bar mindenekeldtti része a
gyllés hivatalos teenddinek. A masik része az, hogy
a tankonyvek, akéar tandrok, akar tanitvanyok sza-
mara irottak, bizottsagi jelentések s nyilvanos meg-
vitatas targyai lennének. Egy tovabbi teendd az,
hogy a tanfeliigyeld jelentésére azon tanar, ki vala-
mely gyakorlatban is sikeresnek bizonyult modszer-
beli egyszerGsitést talalt fol, tartoznék arrdl a gyi-
lés elott rovid ismertetést tenni. Ez is megbiralés
és megvitatds targya lenne. A birdldo bizottsdgokba
mindig a felsébb intézetek tanarainak valamelyike
is oda valasztatnék.

Mar ez magiban is nemcsak a practicus koz-
vetlen eredménynél fogva czélszerli. Ezenkiviill meny-
nyi eszmének adna életet a megvitatds! — De the-
oreticus czélra még jobban is ki lehet aknazni ezen
gytléseket. Nyilvanos fololvasasok tartatndnak mind
az illetdé szaktudomany legujabb haladasar6l, mind
a modszerre nézve kiil- vagy belfoldon feltiint
ujitasokrol, mind a szak legelemiebb részeinek
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egy-egy mentiil vilagosabb folderitésérdl; végre a
tudomany alkalmazati részeir6l. A  felolvasandok
részint kész munkdk lennének, melyekre Onkénytesen
ajanlkozik a szerzd, részint megbizdsbol késziilnének.
Elobbieket egy bizottsdg eldleges megvizsgaldsa s a
netaldan sok jo koziil a legjobbnak kivalasztasa utan
olvasnak fel.

Utébbiakra telhetdleg a legkivalobb capacitaso-
kat kell megnyerni, hogy ezen fololvasasok a ko
zépiskolai tandroknak mintegy oktatasaul beiiljenek.
Alkalmuk lenne ezen tanaroknak hallani itt masok
eldadéasat is. Jelenleg konnyen akad olyan, ki éveken
at nem hallja a magaén kiviil masokét, kivalt sajat
szakjaban.

Ha ezen az Uton nem, mas uUton még sokkal
kevésbbé lehet varni, hogy bizonyos tudomanyos és
paedagogiai kozszellem fejlédjék ki tanaraink kozt.
A mostani magan jellemli tanari értekezletek tavol-
rol sem tehetik ezt a hasznot; mert csak beszélnek,
érintkeznek, (a mi magaban haszon kiilonben); de
practicus sanktidja nincs miikodésoknek. S épén a
tudomanyos oldal részesiil aranylag kevés figye-
lemben, a mi pedig az ajanlottam gytiléseknek
mondhatni  kizarélagos targya lenne; mert mint
alabb eldadom, a Dberendezés kérdése nem ezen
gyllésen targyaltatnék.

A tervem szerinti gyllések,- mint mondtam, a
szaktanitas szempontjabdl bizonyos végzéseket mon-
dandnak ki. De minthogy a modszerbeli intézkedések
gyakran a berendezés modositasat s financidlis in-
tézkedést vonnak magok utan, a szakgylilés még
magaban azonnal életbeléptetendd érvényl végzést
nem hozhat. Bar allana az elv, hogy a berendezés
felett a modszer kérdése dominal; de masfelol all
az is, hogy az embernek nem szabad tovabb nyu;-
tozkodnia, mint a meddig a paplan ér, kivalt finan-
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czidba vagd kérdésekben, s ott hol tobbeken is all
a vasar. Egyik szaknak nem lenne szabad a tobbi ro-
vasara talterjeszkedni.

Arra, hogy e részben is hatarozni lehessen, va-
lamennyi szaknak egylittes {lése latszanék igazsa-
goknak; de ezen népgylilés nagysagig s ellentett
érdekli  gytilések nem  bizonyulndnak  gyakorlati-
aknak.

Ez nem lenne forma, hanem a mer6 formatlan-
sdg. Tanari gyiléseink most ¢épen minden szak
oszekeverésével rontjak meg mikodésoket.

Lehet konnyen format is adni a dolognak.

Mind héarom szaknak egészen kiilon, s ugyan-
azon évben tdn nem is egy varosban tartandd gyi-
lése delegédlna kebelébdl egy bizottsagot, még pedig
nem a legtudosabb, hanem a legpracticusabb tagok
koziil, mindig hozza szamitvan a tanfeliigyel6t. Részt-
venni koteles lenne abban valamennyi iskola-igaz-
gatd és (ha van) mas helyi iskolavezetésbe befo-
lyé egyén. Ezek az illetdé szakgytilés végzéseivel
kezokben 0Osszegylilnének egy rendelt napon, s meg-
hataroznak a végzések kivitelének mértékét és mod-
jat, — kiegyenlitnék a kiilonb6z6 szakok netaldn
Osszeiitkozd végzéseit. Kiilonben is fellehet ten-
ni, hogy mar a szakgyllések is szdmba vették a
lehetdségek és kivihetoségek szempontjat is.

fgy a szakgyiilések csak a sziikségletet monda-
nak ki, a tudomany sziikségleteit; de a fedezetrdl
a helyi iskolakormanyok gondoskodnanak. Itt a do-
log természeténél fogva teljesen egyenld mértékben
nem szélana a végzés minden iskolara. Autondmia
mellett egyiknek joval tobb anyagi moddja van, mint
a masiknak. Egyik nagyobb, madsik kisebb mérték-
ben birna javitani. De hogy a versenyben nagyon
el ne maradjon, nem sokara kényszeritné nem csak
a szlilék érdeke, hanem most mar tekintélyes szak-
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testiiletek kozvéleménye is. — Ha a gyermekekre
nézve all az a tanitdsban, hogy a gyengébbekhez
kell mérni a haladast, — az intézetekre nézve meg-

forditott az eset. Nem szabad az erdsebbnek hala-
dasat a gyengébb inertiaja altal nyligozni.

Annal jobb, mentill inkdbb mintdul szolgélhat
egyik a tobbinek, s mentil jobban iparkodik el-
hagyni a tobbit a nemes versenyfutasban.

A valasztott tanfeliigyeld szakember lenne: min-
den f0 targybol egy-egy. Ezek oly modon és szel-
lemben vigyaznanak fel a tanitdsra, mint a centra-
listicus rendszer mellett a kormanyi feliigyel6krol
modtam. A keriileti szakgytlésnek tanulmanyozo
jelentéseket tennének. A sikert, haladast, de egy-
szersmind a nagy hatramaradast is megjelolnék.
Ezenkiviil felelosek a végzések életbeléptetéséért.

Atalan szakemberek befolyasa mellett az auto-
nomia sokkal biztosabb ellen6rzést adna, mint min-
den eddigi. Az autondémia korabbi modora kiszé-
lesitésével megtorténhetik, hogy a bagosi kéntor tart
leczkét a minerologia tanitasarol, s a nagy-szebeni
gyertyamartd polgar az Aeneis fenségeinek tanmod-
szerét analysalja. Hiszen csak ez volna hatra, mi-
utdn ma gyakran a szakban ép oly kevéssé avatott
elemek folynak be a természettudomanyt és a classi-
cusokat tanito professorok valasztasaba!

Ezen hatranyok, s mondhatndm monstruositasok
elkeriilése  sokkal inkdbb varhatdé az ajanlottam
modon.

Az éltalam ajanlott autonomicus gyllések a
nyari félév bevégezte utan azonnal tartatnanak, — s
alakulhatnak  véandorgytilésekké,  mindig  egy-egy
gymnasium vagy realiskola székhelyén. Valamennyi
szak tanar az illetdé keriiletb6l, mint mondam, kote-
les részt venni bennok. — Uti koltséggel s diurnum-
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mal az illeté intézetek pénztdra latnd el a kiil-
dotteket.

A magan intézetek is meghivatnanak ezen gyi-
lésekre, de nem kotelesek megjelenni. Valamint,
hogy nem rendeltetnének a keriileti feliigyel6k ellen-
Orzése ala sem. A sziilbk megvalogato itéletére bi-
zatnék, jobbaknak tartjdk-e azokat, mint a nyilvanos
iskoldkat, — sa tanligy haladdsa érdekében is jo
ezt a szélesb korii szabadsagot engedni.

A gyllés valaszthatna a tanfeliigyel6t nem egy,
hanem harom évre, ki jutalmazd fizetéssel s sziik-
séges utazasi koltségekkel lattatnék el. A fizetés egy
kozponti keriileti pénztarbol szolgaltatnék ki, mely
az autonoémia szellemében a keriiletbeli egyes kozép-
iskolakra vald aranyos kivetés altal dotaltatnék.

Hozza kell még tennem, hogy a vallas tanitasra”
nézve mindenik vallasfelekezet papi gytlései, vagy
plispokségei magok koltségén tartandnak az illetd
keriiletekben kiilon tanfeliigyeloket, valasztvan erre
oly papokat, kik nemcsak értik a maguk dolgat,
hanem jo tanitoknak is bizonyitottak magukat.

Igen czéliranyos lenne az eszmecsere szempont-
jabol, hogy a nevezett gylléseken kivil még min-
den f6 szaknak lenne egy-egy kiilon orszagos irodal-
mi kozlonye, melyben a keriileti gytlések targyala-
sai bdéven kozoltetnének, s azonkiviil 0nallo paeda-
gogiai fejtegetések. Nem a tudomany mélységébe
vald ereszkedés fitogtatasanak tere lenne ez, hanem
elonyt kellene adni az akir elemi fejtegetések-
nek, ha azok modszer dolgadban valami Wjat vagy
hasznélhat6t foglalnak magokban.

Ha a tanitasban jonak tartom az irasban valo
lgyesség gyakorlasat, jonak kell tartanom azt is,
hogy magoknak a tanaroknak is legyen terdk neta-
lan kivalobb eszméik irasban vald nyilvdnossd téte-
lére. Kozremiikddnének benne a felsdbb tanintéze-
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tek tanarai is. A tanitvanyok barmily jeles dolgo-
zata ki lenne zarva. Nem jo az éretlen korra nézve a
tudomanynak Onmagat jutalmazd érzetét hiusag dol-
gava tenni.

fgy fejlesztetnék a tudoményos és paedagogiai
kozszellem, s 1igy rendeztetnék az ellendrzés a
tanitasi modszerek f0lott, — autonémia Utjan, az
egyes keriiletekben.

Autondémia mellett az igazgatét sem nevezné ki
senki, hanem valasztatnék. Nem tartoznék pedig
a valasztds a fentebbi ¢évi szakgylilések competen-
tigjaba. Nem foglalkoznék az kozvetlenill adminis-
tratioval, fegyelemmel, iskolai financziaval. A kér-
dés kiilonbozik lényegében is egy kissé a tanitds
tudomanyos kérdésétél. Alapos, iligyes tanar és eré-
lyes igazgatd nem mindig biiszkélkedik ugyanazon
kalap alatt. A mi egyikben jo6, a masikban rosz
lehet. A pedanteria nem ajanlatos ¢ékesség a mi-
vészben, de mértékkel-modjaval igen hasznos Ilehet
a rend megtartdsara ¢és tartatdsdra hivatott tactus-
verd karnagyban. A tudomany targyai a lélek egy
pontra concentralasat kivanjak, — az administrate
ellenben a figyelem sokfelé osztasaban vald gyakor-
lottsagot. Parva sapientia regitur mundus, — még
az oly kis viladgnak, mind egy iskola, kormanyzasa-
ban is gyakran igaz lehet. Azért az is oOhajtando
lenne, hogy ne cserélje untalan az igazgatdi szere-
pet a tanari testiilet,— a ki pontos, szigori igazga-
tonak bizonyult be, akar élethosszig maradjon an-
nak, ha jobb nem akad.

Ha a tanitvdnyok iranyaban, a mint fentebb,
azt hiszem eléggé fontos paedagogiai elvbdl s ta-
pasztalatbol sikeriilt kimutatnom, mas a tanulds ¢és
mas a fegyelem vezet6je, a tanarokra nézve is az a
helyes, hogy ne =zavartassdk Ossze a két, gyakran
Osszeiitk6zhetd dolog, ha egy kézben van.
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S épen ezért, bar autonomicus szine van a do-
lognak, nem jo, hogy a tanari testiilet valassza azt,
a ki arra van hivatva, hogy egyes esetekben szigor-
ral jarjon el a hanyagsdg és fegyelmetlenség ellen;
de masfelol az is ellenkeznék az autondémia elvével,
hogy a tanaroknak semmi szava ne legyen az igaz-
gatd valasztasaba.

A keriileti szakgyllésekbdl delegélt gytilésnek
épen igazgatoknak valokbol, vagy tettleg igazgatokbol
kelletvén alakulnia, nem nevezhet ki igazgatokat min-
den iskoldhoz. Kiilonben is a helyi autondmianak
kell méltanyosan engedni aszét oly dologban, mely
a helyi viszonyokkal van szoros kapcsolatban, s név
szerint a financzia helyi autonomicus kezelés s el-
len6rzés alatt kell hogy alljon.

E részben tehat mas ut nem 4all nyitva, mint
az, hogy valassza az igazgatd tanart egy localis
kiilon testiilet, melyben benne foglaltatik a tanari
testiilet is. Protestans intézeteknél készen meg van
adva ezen helyi testillet. Csakhogy egy czélszerl
modositast tehetni rajta. A kiilsd testiiletnek csak
azon tagjait kellene valasztoknak elismerni, kik leg-
alabb  kozépiskolat  végzett emberek.  Katholikus
szerzeteknél az Osszes szerzet. A most allami ¢és
kirdlyi katholikus iskoldkndl az iskolavégzettekbol
kellene a tandrokkal egyiitt egy valasztd testiiletet
alakitni, — nem kérdés papi vagy vilagi vagy bar-
mely felekezetbeli iskolavégzett emberekbol, —azért
vegyes lenne ezen helyi testiilet.

Az igazgaté valtozds nem évenként torténhetik
ugyan, hanem huzamosan sok éven at volna meg-
megtarthatd ugyanazon egyén, — s altalan el kell
toriilni az igazgatésag rendre jarasat; mert nemhogy
mindenki, hanem atalin kevés ember Ilehet egy-
arant, s6t atalaban alkalmas az igazgatasra.
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Az iskola administratioja, fegyelmi, financzialis
tigyei helyi testiiletek kezében lennének.

Az autondémia is megadja hat azt, a mit a cen-
tralisatio, hogy a tanitisba a szakot aranylag leg-
jobban értdk szdljanak bele, azok vezessék, azok
igyeljenek fol ra. Megad ezenkiviill valami olyat,
a mit a centralisati6 nem adhat: az gy tokéletes
nyilvanossagat, a mikddé tanari erdk szabadabb
munkdjat és tért nekik, hogy életrevald eszméiknek
ne csak kozvéleményt teremtsenek, hanem azok az
¢let gyakorlatdba ha egyszerre nem, de fokozatosan
atmehessenek. Az {igy ekkor nem Kkilsé ¢és felsd
parancsok utjan lenne mechanice erdltetve, hanem
maga ¢életerejébdl none és fejtenék, mint a ndvény;
nem nagy felforgatasokkal, bukdacsolo kisérletekkel,
hanem lassan és biztosan. Jobb soha sem Ilehet a
tanitas, mint a mindk a tandrok. Semmiféle hata-
lomsz6 ezen igazsagon nem valtoztat. De hogy meg-
kozelitdleg olyan jo legyen, a milyenek ezen miko-
dé erdk, arra a fentebbi autonomicus organisatio
csak elméletben is, tobb biztositékot nyujt. Mert
az Onerén valdo gondolkozast és iparkodast nem po-
tolhatja semmiféle szigora ellenérzés vagy felsd ra-
szoritds oly finom szellemi dolgokban, mind a
1élekkel valo tanitas.

De az autonomia ellen, mar a dolog természete
szerint, mindenek folott ezen ellenvetést lehet tenni;
Az ligy ily modon rendezve desorganisatio, €s nem
szervezett. Mert az allam jogait az tligybe vald szo-
lasra mellézi. Mar pedig hogy az orszaggyilés meg
ne szabja az iskolak feladatat, s a miniszter ne ellen-
Orizze a torvény e részben valdo végrehajtasat, az
nemcsak jogtagadas, hanem az iigy mer0 anarchid-
nak vald kitevése. Masik,(mar nem alapos), ellenvetés,
az autondmia mellett nincs semmi biztositék, hogy
egyik iskola, s6t az egyes keriiletek iskolai ne val-
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janak nagyon divergensekké, ugy hogy lehetlenné
valhatnék a ndvendéknek egyik iskolabol a maésikba
val6 atlépés.

Ezeket itt nem fejtegetem bdvebben. Szodlok

aladbb rélok, a dolog gyakorlati megfejté-
sénél.
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KOZEPISKOLAINK ORSZAGOS SZERVEZETE
GYAKORLATBAN.

Az eléadott szervezetek theoridja Kkitiinteti na-
gyabol mindketté el6nyeit ¢€s hatranyait. Hatranya
van mindkettonek még abban a legjobb esetben is,
ha szigorlan szemmel van tartva az, hogy a mod-
szerb6l induljon ki mind az egyes iskola berende-
zése, mind a fels6bb szervezet. Lattuk azt is, hogy
mind a centralisatio tehet jot minden autonom tes-
tilet kozvetitése nélkiil, mind az autonomia 1idvos
a leglényegesebbekben. Az utobbi szakgytilései altal
elérhetd czélt centralisatio mellett elérni lehetetlen.

Semmiféle kormany meg nem adhatja azt a
kozszellemet, a mi az ajanlottam tton, ha tan ele-
jénte lassan is, de okvetleniil kifejlédnék. Ezen koz-
szellem nélkiill pedig nem lesz se életszikra, se or-
ganicus javulasi képesség semmiféle tgynevezett or-
ganisatioban.

De mas feldl tagadhatlan az is, hogy jelen vi-
szonyaink kozt. midén tobb mint hisz éves rogzott
megszokasa egy merdben eltespedt rendszernek,
mely képtelen maga magan segiteni, — elszoktatta
embereinek nagy részét attél, hogy a kormanyon
kiviill mastol varjdk az impulsust, s legkevesbbé
magoktol: ezen gyllések, s minden a mi velok jar,
nemhogy miikodni, de  megindulni  is aligha birna-
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nak az orszag és kormany initiativija és Utmutatasa
nélkiil.

A tandcskozasok s az Osszes milkodés vezetése
is feliilr6l kivanna a kerékvagasba segitést.

A tiszta autondémia levegében fiiggé valami len-
ne. Mely fels6bb forum mérné ki neki, mennyire
kell fejleszteni a ndvendéket a kozépiskoldban, hogy
az egyetemek, akadémiak és a haza intelligens, mun-
kaképes polgarai legyenek? — Orszagossa nem val--
hatik mellette a rendszer.

Maga az iigy tehat in theoria is, eltekintve min-
den létezd viszonyoktol, megkoveteli az autondmia
és centralisatio ill6 aranyban vald vegyitését. Ha
az allam bele nem sz6l, az iigy nemhogy haladna,
de mozdulni sem birna; ha pedig az allam akar
minden lenni, olyat akar, a mit legkevésbé ezen
igyben joO akarnia, s a mi artalmas kovetkezési az
az lgyre nézve, még a centralisationak legkedvezébb
esetében is, t. i. ha egészen szabad kéz volna en-
gedve neki.

Az igyre nézve mindegy, az autonOémia vagy
centralisatio tesz neki hasznot vagy kart. Azért hasz-
naljuk fel mindkett6b6l azt, a mi elonyds. Kiilon-
ben is tudva van, hogy az élet és természet a mix-
tum compositumokat szereti. Nem tiszta élenyt
lélekziink, nem tiszta szenet esziink, s szellemiekben
is, a legfenségesebb elvek, Krisztus urunk elvei nyo-
man csupdn nem e vilagba wvaldé allamot alakit-
hatnank.

Az autonomiabol meg kell tartani minden esetre,
mint nem egy, hanem sok oldalian iidvos intéz-
ményt, a keriileti autonom szakgyiiléseket, melyeket
semmi egyéb nem potolhat, s azért legjobbak akar
mind realis allapotot véve fol.

Megtarthatd — a minthogy a jelen viszonyok
kozt bajos hatalom szoval is eltoriilni, — a helyi tes-
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tilletek igazgatd valasztasi és a bels6 administratiot
illetd joga. Azonban mindazon intézeteknél, melye-
ket a kormdny a maga koltségén tart fenn, a kerii-
leti tanfeliigyelok kozds megallapoddsa nyomdn igaz-
gatdt a kormany nevez ki, habar a tanarokat ily intéze-
tekben is a keriileti szakgytlések valaszthatjadk. Kivéve
egy vagy tobb mintaintézetet, hol a kinevezés koz-
vetlenil a kormanytol fiiggene. Oly intézeteknél,
melyek barmily természetiieck, de a kormany segé;
lyezi, joga van a kormany megbizottjainak az igaz
gaté valasztasara befolyni, valamint az egész admi-
nistratiora is.

Ezen igazgatok teenddinek leglényegesebb ré-
sz&ét a szakgytilésekbdl delegélt, s a taniligyi végzé-
sek kiegyeztetését és végrehajtasi modjat targyald
testiilet hatdroznd meg évrol évre.'

A centralisticus elvbol fenntartando, 1. Az or-
szaggyllés atalanos térvényhozasi joga az intézetek
cz¢lja szempontjabol. 2. A miniszteri ellenérkddés,
hogy ezen czél el legyen érve, s hogy bizonyos kap-
csolat meg legyen az Osszes kozoktatdsban. 3. Vizs-
galok kinevezésének joga, kik organumai a {6 ellen-
Orzésnek.

A centralisatiobol, vagy is az allami beavatko-
zas jogaibol oly intézetekre nézve is, melyek neta-
lan egyebekben vonakodndnak elismerni az allamnak
barmineml beavatkozasat, fenn kell tartani minden-
esetre a torvényhozas abbeli jogat, hogy & szabja
meg a késziltség mindségét ¢és mennyiségét, melyet
a novendéknek, a felsébb iskolak latogatdsara ké-
pesittetés szempontjabol ki kell hozni a kozépisko-
labol. — Ez jogdban all a tdrvényhozasnak, — s
ezen az uton nagy befolydsa van az Osszes kozép-
iskoldkra. Mert ez altal megszabta a nem fels6bb
iskolaba menok késziiltségének mértékét is, kik ko-
zépiskolat végeznek.
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Ezen dominalé hatalma az allamnak olyképen
gyakorlandd, hogy 4ltala mégis megkdtve ne legyen
az iskoldk s veldk az 1iigy czélszeri és fokozatos
haladasa. Azért az iskola rendezés s a tanitdsi mod-
szerek részleteibe nem bocsatkozik.

A késziiltségi fok meghatarozasaban az orszag-
gyllés egészen a ma divatozd rendszer tapasztala-
sainak kozép mértékét venné kotelezdill.  Ataldn
kimondatnék, hogy a bar torvénytelen kormany 4altal
behozott rendszert, s annak a tdrvényes magyar
kormany 1tjan rendeletileg tortént modositasat fait
accomplinak tekinti alapjaiban. De bizonyos iranyt
tizne ki, midén kimondana, hogy az Onerén valo
munkaképesség is probara teendd a kozépiskolat
veégzendOknel.

Most az a kérdés, hogy koriilbeliil mily el6ha-
ladas lenne megkivanhato a kozép iskolakat végzet-
tektol?

A classikai nyelvekre nézve ki kell mondani or-
szdgosan, hogy a gorég nyelv ¢s atalan a gorog
irodalom minden hozzdtartozd  segédtudomanynyal
kotelezett tantargy a gymnasumokban. Mentil jar-
tasabb benne a ndvendék, anndl ajanlobb a bizo-
nyitvanya. Azonban egyelére beérik a felsobb tanin-
tézetek, ha a ndvendék legalabb egy gordg classi-
cust olvasott ugy, hogy targyat magyardzni tudja,
és a nyelvnek legalabb elemi grammatikai és syn-
tactical formaiban otthonos. Akar latinban, akar
gorogben a magyarbol valdé egyszeriibb irasbeli
atforditds szotar segitségével szintén megkivantatik.
A hol a ndvendék nagyobb mértékli jartassagot
mutat ki ebben, betudatik a latinban valo késziilete
netalani hidnydba és viszont. De az elébbi esetre is
legalabb egy latin valddi classicust értelmeznie kell
tudni s legalabb a formak tananak elemeiben ha
nem is a philologia fels6bb subtilitasaiban, hanem
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az etymologia syntaxis ¢és prosodia sarkalatos tétele-
iben biztos tudasa van. Atalinos elviil mondatnék
ki, hogy nem a sokféle tudds, s nem a messzeha-
ladas a fokérdés, hanem az, hogy a mit a végzett
novendék tud, azt biztosan tudja. Kiilonben a nyel-
veknél (pl. a gordgben) kevés tudas is igen hasznos
lehet.

Histéridban nem a sok adat emlékezetben tar-
tasa a késziiltség mértéke, hanem a kiilonb6z0 nem-
zetek allami, tarsadalmi, katonai ¢és egyhazi intéz-
ményeinek ismerete, — legalabb alapvonalaiban.
Ezenkivill a nevezetesebb, vilagarczulatot valtoztatd
¢s a hazai tOrténetben a haza sorsara nagy befo-
lyassal volt atalakuldsok ¢és katastrophdk képezik
f6 pontjait a késziiltség probajanak.

Geographidban hasonlokép nem a sok részletes
adat, hanem a physica- geographia fobb vonasai, a
foldet lakdé nemzetek szokéasai ¢és politikai intézmé-
nyeik a. f6 szempont, kapcsolatban torténelmdokkel,
a geographia e részben 0sszeesvén a vilagtorténettel.

Ujkori nyelviil minden kozépiskolaban, hol a
tanitdas nyelve nem magyar, megkivantatik a magyar
nyelvnek értése ¢€loszobol vagy konyvbdl, tovabba
némi gyakorlottsag az irdsbeli fogalmazisban. A ma-
gyar tannyelvi iskoldkban az ujkori nyelveket is
tanitni kell. A franczia és német koziil valamelyik-
nek konyvbol értése kivantatik meg. Redliskolakban
mindkettonek értése.

Terményrajzban megkdvetelheti az orszaggyiilés,
hogy a vegytan és az asvanytan elemei experimen-
talis modszerrel ¢és legalabb egy miniatlir termény-
rajzi gyljtemény segedelmével tanittassanak. A pro-
ban a fokérdés nem volna egyelére, mily messze
haladt a novendék ezekben, hanem hogy a legkdzon-
ségesebb elemeket és asvanyokat tobb oldaltian
ismerje és kitlinjék, hogy kozvetleniil a targyakon



264

tanulta, a mit tud, nem csupdn hallomas vagy olva-
sas nyoman. Kivanatkép lehet kifejezni, hogy no-
vényi és allati vegytan elemei is tanittassanak, kap-
csolatban a physiologia elemeivel. Addig is a novény
és allattanbol a ndvények ¢és allatok taplalkozasi
modja, s ha nem is a nemek és fajok, legalabb a
csalddok 6 jellemvondsa legyen egy-egy repraesen-
tans altal ismeretes. F&szempont, hogy kozvetleniil
targyakon tanulta legyen ezeket a novendék.

A mathematicai tudomanyokban a trigonometria,
(a sphaerica kizdrasdval), a planimetria és stereo-
metria elemeinek, az elemi algebranak, a logarith-
mok tananak ¢és hasznalatanak teljesen biztos tudasa
kovetelendd meg, a fotételekre nézve. — Tovabba
a dynamica ¢és statica, a physica alap vonalai, sza-
mitasokkal kapcsolatban kivantatd meg, kikottetvén,
hogy experimentumok 4ltal tanulta a ndvendék
a fo tételeket.

Philosophia nem koveteltetnék, de elemeinek
tanitdsa a legfelsébb osztalyban kivanatosnak mon-
datnék ki.

Rajz kotelezett tantargy, hasonlokép az ének]
és vallastan. Kotelezett a gymnastica is, s6t a felso
gymnasiumban ¢és redl iskolaban kivanatos a had-
gyakorlatok oly modon valdé behozatala, hogy azok
az egyes iskolak korén belill, az iskolaigazgatok
ellendrzése alatt szerveztessenek. A kozoktatdsi mi-
niszter ezirant értekezik a katonai féhatosagokkal.

Mindezt csak példdul  hoztam f{6l. Nem levén
egész biztos adatok kezemben Osszes kozép isko-
laink novendékeinek ez id6 szerinti késziiltségérol,
habar tapasztalataim nem hidnyzanak, @ nem  lehet
teljesen megbizhato mértéket hatdroznom meg.

A kozoktatdsiigyi minisztérium a gyakorlati alla-
potban avatottabbak megkérdezésével biztosabb ha-
tarvonalakat htizhat.
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Annyi azonban sarkalatos paedogdgiai elv nyo-
man all, hogy a kivanatokat a haladds messzeségére
nézve korlatozni kell, de a tudas biztossdgara annal
hathatosabb sulyt fektetni. A mely tanar tdbbre tud-
ja vinni novendékeit, egészen biztos Uton, az O ér-
deme. A torvény a minimumot tizné ki csu-
pan. A maximum végetlenig terjed. Elég szabad a tér.

Egyben azonban évrél évre szigorabban meg-
kovetelendd a messze haladds. S ez a magyar nyelv-
nek, hol a tannyelv ir agyar, eléggé értelmes és cor-
rect hasznalata irasban. Tobbféle oldald proba teen-
d6 ebbdl.

Egyik az, ha megkivantatnék, hogy az elsé évben
csak a hetedik gymnasialis évrdl, két {6 tantargy-
bol a novendék eldmutasson legalabb egy havi foly-
tonos ¢és kapcsosatos el6adast sajat styljében, mellé-
kelve hozza azon irénos sajatkezii lejegyzéseit, me-
lyeket a tanar szobeli el6adasa nyoman készitett. —
Ezenkivill is az osztidly Osszesen probara tétetnék. Oly
magyar konyvbol, melynek konnyl értését a leggyen-
gébbekrdl is foltehetni, egy negyed orai felolvasas tar-
talmat kellene irénos jegyezgetések nyoman a vizs-
galok jelenlétében stylbe foglalni. — Ez mulhatlanul
sziiséges proba. A ki ebben készséget nem szer-
zett, nem valo felsobb intézetekbe.

A ki sajat tanulmanya eredményét, vagy gondo-
latait tlrhetd praecisioval foglalta stylbe és tanara
bizonyitja a kézirat hitelességét, az fol lehet mentve
ezen alsobb rendii probak alol.

Végre mindenik fOszakban a végzett ndvendék
nek irasbeli foladatot is adnak, melyet kiilon, maga
erején kell megfejtenie, némely esetben segédkony-
vek hasznalata mellett.

A torvényhozds a tanitds haladasidval évrdl évre
is, ha ajanlatosnak latszik, koveteléseit magasbra
szabhatja.
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Most egyelore annyit mond ki, hogy a fogym-
nasiumokban a fentebbi késziiltséget (vagy a mi en-
nél még biztosabban elérhetd) a hetedik osztaly be-
végeztével koveteli meg. E szerint a most folya-
matban levd iskolai év két utolsdé havaban kettds
vizsgalat tartatik. Egyik a 8-dik, masik a 7-dik osz-
talyt végzettekre nézve. A 8-dikat végzettek vizsga-
lata a korabb szokott modon torténik. Ezekre még
a torvény nem sz6l. — De a 7-dik osztalyt végzet-
tek az 0j torvény értelmében vizsgaltatnak, s a mi-
nisztérium vizsgald birai jelenlétében. A ki a Kki-
vant mértéket egyik vagy maésik szakban {iti ugyan,
de nem mindenikben, az felbocsattatik a 8-ik osz-
talyba, hogy ott kiilondsen abban tanittassék, a mi-
ben elmaradt. — A tobbit csak ismétli. A ki két
harom szakban nem iiti a mérté et, ismétli a 7-dik
osztalyt. Atalan a 8-dik osztily ezen iskolai éven
tul csak ismétld és a tanulmanyokat kiegészitd osz-
talynak tekintetik Iényegileg. De a 7-dik év végén
kitinéen késziiltnek mutatkozdé ndvendék azonnal
mehet fels6bb iskoldkba. — Megfeleld intézkedés
hozatnék be- a fels¢ redliskoldkra. Az algymnasiu-
mokra és alredlra nem terjedne ki ez.

Részletekbe, hogy a fentebbi czélhoz mikép
uthatni, nem bocsatkoznék a térvényhozas. — A
gymnasialis s realiskolai évek szamat fentebbi mo-
dositassal, a torvényhozas egyelére meghagyja a sze-
rint, a mint most gyakorlatban van.

A tanarok szamanak és fizetésének meghataro-
zasaba, akarva nem akarva bele kell hogy szoljon
a torvényhozas. Az allam altal fenntartott s az allam
altal csak segélyze:t intézetek ezen oldalrol a koz-
oktatdsi minisztérium budgetébe vagnak. — Kapcso-
latban all ezzel az d&llami vizsgadlok szamanak ¢és
fizetésének meghatarozasa is. De ha az 4allam f0l-
emeli sajat intézeteiben, melyek sziikségkép nyitva
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kell hogy alljanak minden felekezetbeli tanar con-
currentidjdnak, mérvadd befolyassal lesz azon t6bbi
intézetek utan torekvésére is, melyeknél a fizetése-
ket nem az allam szabja meg, s melyeket a tor-
vény kozvetleniil e részben nem kotelez.

A tanarok szamat azonban a torvényhozas czél-
szerllen nem szabhatja meg végérvénylileg. Az tisz-
tan a tanitdas modszerétdl és a berendezéstol fiigg.
Elég ha azt mondja, a jelen rendszer mellett ennyi
a minimum. Ez maradjon meg egyelére minimum-
nak. De az 1iigy tovabb fejlodhetését nem akarja
megkdtni vele.

Atalan véve kimondani az orszaggyiilés, hogy
nem avatkozik kozvetlenill sem a kozépiskolai mod-
szerek, sem az iskolai berendezés kérdésébe. Ezt a kor-
many €s autonom testiiletek kdzos miikodésére bizza.

De meghatalmazza a minisztériumot arra, nyil-
vanos torvényben, Iéptesse életbe a kiilon szak-
beli iskolai feliigyeloségeket, rendezze, készitse
el6 jovo tanév végére a fennirt mindségl keriileti
szakgyuléseket.

Megszavaznd tovabba a torvényhazds egy minta
gymnasiumra a kozponton a koltségeket. Szavazhat-
na meg egy Oszszeget oly tankonyvek készitésére,
melyek a tanaroknak szolgainak utmutatokul.

Meghatalmaztatnék még a miniszter, hogy vizs-
galat ala vehesse és ellendrizze a barmely felekezetli
alapitvanyok mikénti kezelését s a taniigy czéljaira
valé fordittatdsukat; kimondana azt, hogy mind a
névleg is allami, mind pedig a taniigyi alapbdl fenn-
tartott kozépiskoldk megsziinnek felekezetiek lenni,
s kozvetlenil a minisztérium rendelkezése ald bo-
csattatnak,, hogy az autonom szakgyiilés utjan szer-
vezze ¢és javitsa.

Végiil kimondana, hogy a magantanitds és maganta-
nulas teljesen szabad, — Megengedhet6 a fél-magan ta-
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nulas is, hogy t. i. a novendék csak bizonyos targyért
latogatja a kozépiskolat. Ezen szakban rendes tanulo-
nak vétetik. De érettségi bizonyitvanyt csak ugy
nyerhet, ha valamely nyilvanos intézetnél a kormany
megbizottjainak jelenlétében leteszi a 7. osztaly vé-
geztével megkivantatd targyakbol a sikeres vizsgat,
Nem kérdés hol, meddig tanult. A kérdés az,
tud-e s bizonyos kort meghaladott-e?

A minisztérium egyelére annyiban bizatnék meg
ezek végrehajtasaval, a mennyiben a jelenleg létezd
autonom testiiletek jonak latjdk csatlakozni a tanitas
tugyének szakférfiak gyllései utjan vald fejlesztésé-
hez. Kiilonben az 4allam altal fenntartottak tanarai
alarendeltetnek mind a keriileti szakfeliigyeldknek,
mind pedig kotelesek megjelenni a jové husvéti
szinnapok ideje alatt tartando Kkertileti szakértekez-
letre, mely mintegy bevezetéje lenne az iskolai
év végeén tartando tobb hasonloknak.

S most kezdddnék meg a miniszter actidja a
fenntebbiek végrehajtasaban.

Kihirdetné 4talanosan, hogy az eddigi rendsze-
ren lényeges valtoztatds egyelére nem torténik, —-
hanem az kiindulasul veendé a czélszerlinek mutat-
kozand6 javitasokra. Addig is azonban kinevezi a
vizsgalokat a f0 szakokra valamennyi felgymnasium
és felrealiskolahoz, Ki a vizsgalatokat ellendrizze.

Kik legyenek ezen vizsgaldk, azt a torvény nem
hatarozza meg. Ez a felelés miniszter dolga. Jovo
junius elején ezen vizsgalok megkezdenék a vizsga-
latot oly intézetekben, melyek tanéve junius utoljan
végzodik.

A tobbiekre juliusban keriilne a sor. Vizsgal-
nak a heted éveseket, a torvény kiszabta mérték
szerint.

A gyongébbek visszamaradnanak a 7-ik osztaly-
ban. A legalabb egy két szakban jartasok feltétele-
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sen bocsattatnalak a 8-dikba, hogy ha év végén ki
nem egészitik a kifogasos szakbeli ismeretiiket, érett-
ségi bizonyitvanyt nem kapnak. A legjelesebbek a
7-dik évvel is felhatalmazast nyernek felsébb intéze-
tek latogatasara; de megmaradhatnak, ha koruk
nem képesiti még erre. a gymnasiumban, hol az
addig tanultakat részint ismétlik, részint némely ad-
dig nem tanult szakok, pl. philosophia adatik eld.
De kotelezett tantargy rajok nézve nem lenne, ki-
véve az, melyre ott marasztaltatnak. A tobbire ma-
gok iratjak be magokat.

Ezen vizsgalatok a magyar korona egész teri-
letén (kivéve Horvat- ¢és  Totorszagot) minden
felgymnasiumban s megfelelén minden realisko-
laban megtartatnak két honap alatt. A kormany
a viszonyok szerint nevezné ki egy vagy tdbb inté-
zetre a vizsgalot. De minden fszakra kiilon-kiilon
egyéneket, kik azonban egy intézetet ugyanazon id6-
ben vizsgdlndnak az illetd helyi autonom iskolai ha-
tosag jelenlétében.

A kormanyi vizsgalatok itélete ellen csak a mi-
nisztériumhoz fellebbezheti a dolgot a localis isko-
lai hatésadg. A vizsgdld kormdany bizottsdg egyiitt
[télne minden egyes esetben. Examinans az illetd
tanar lenne, de a kormdnyi vizsgalok utasitisai
szerint.

Kinevezhet a kormany szakvizsgaloul gymnasia-
lis tanarokat is, csakhogy miikodésiik helyén kiviil
mas intézetnél; ezenkiviil egyetemi s felsd intézetbe-
li tanarokat, miniszterialis hivatalnokokat. De rend-
szerint a vizsgalok ad hoc kikiildott s diurnum
mellet: miikddo egyének volnanak.

Ezenkivill a miniszter az dallam altal fentartott
kozépiskolakhoz maga nevez ki szakbeli tanfeliigye-
l6ket, mint rendes hivatalnokokat, kik olyforman
miikddnének mini fentebb a centralisticus rendszerre



270

nézve mondtam — azzal a kiilonbséggel, hogy ezek
vezetnék az autonom szakgylléseket is, melyek ata-
lanos hatarozatait a szakfelliigyelok egyiittes {ilése
elé viszik, s ott tanacskoznak a kivihetdség s a ki-
vitel moddja, valamint a hatdrozatok ©szhangzosaga
irant. — Ezen egyiittes 1ilés a minisztérium illetd
osztalyanak hozzajarulasaval tartatik.

De a minisztérium nemcsak ezen intézetekkel
all szemben. Nem egészen harmincz éllana koz-
vetlen rendelkezése alatt s csak egy néhany, melye-
ket segélyez, ad neki némi beavatkozasi jogot.

Van vagy, 13 tisztan allami kozépiskola; van
vagy 15 ugynevezett, ,kirdlyi katholikus” intézet,
melyeket szintén az allam tart fenn a tanulmanyi
alapbol. Ebbdl all egyeldre az egész kozépiskolai
tanligyi orszag, a miniszter teljes felel6ssége alatt.
Maradna fenn vagy 68 protestins és 5i tisztan kat-
holikus intézet, melyeket az 4allam nem alapitott,
sem fenn nem tart, habar némelyiket segélyben
részesiti. Van egy par gordg keleti, izraelita és ma-
gan kozépiskola is, melyeket itt egyszeriség kedvé-
ért mell6zok.

ime tehat az élet valdsagdban is szemben all az
allam teljes beavatkozasi joga az autonom jogokkal!

Megmaradjon-e a centralisatio és autonomia kozti
olyatén osztozds, mely szerint csak néhany is-
kola, mely 4&llami, legyen -centralisatio mellett szer-
vezhetd, a tobbinél pedig legyen ezutan is katholi-
kus ¢és protestans szadmtan, gordg-keleti gymnastica
sat.? — Azonban elméletileg barmily absurdnak
latszik ezen allapot, az tényleg megvan, s meg nem
letté semmiféle okoskodas, sOt hatalom sz sem
igen teheti.

De szerencsére nem is sziikséges. Ne iparkod-
jék erdltetni a dolgot az orszag.
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A miniszter mondhatna, nem a kormany beavat-
kozas nagyobbitasara teszem a valtoztatast. Az al-
lam intézeteinek is adok bizonyos részben autond-
miat. Csak a legfelsd ellendrzést tartom fenn, mihez
senki altal kétségbe nem vonhato jogom van.

A tanarokat még sajat intézeteimben is, kivéve
a mintaintézetben mikodoket, nem magam nevezem
ki. A szakértk gyllése vizsgalja és valasztja meg.

Hozza tehetné, absurdum az, hogy vallasfeleke-
zeti categoéridk uralkodjanak a tudomany tanitasa-
nak kérdései felett, — s a keriileti gytiléseken csaklgy
beleszolana a protestans tanar a katholikus iskola
dolgdba, mint ez amazéba. Mindezt mondhatna
barmily ékesen. Kérdés, hallandk-e a szép szot a
piaristak, a debreczeniek stb.? Azonban van mas
utja is a megoldasnak. A miniszternek az egyilittes
gyllésezés valoszinli megtagadasa utan nyitva allana
egy minden igénynek megfelelé méltanyos megoldas.

Azt mondana: adjuk meg a tudominynak a fe-
lekezetiségi osztalyzast is iskoldinkra nézve.

De ne ejtsik el a szakgytilések c¢letbeléptetését
seml A kettd kiegyeztethetd.

Csak a tankeriiletek felosztdsdban kell a teriileti
helyzeten kiviil a felekezeti szempontot is tekintetbe
venni. Kozel vagyunk a kérdésnek mar nem theo
reticus, hanem gyakorlati megoldasahoz.

A tisztan katholikus kozépiskolak kiilon osztat-
nanak Kkeriiletekre; de tartoznanak az iskola tudo-
manyos kérdéseiben keriileti tanari tanacskozasra
gyllni Ossze évenként a tanitds fObb szakjai szerint.
Ha ugy jobbnak latjak, a gyllés nem tanar tagjait
csupan katholikus vilagiakbol és papokbol alakita-
nak. Azt hiszem, nem venné sem a minorita, sem
a piarista, sem premontrei rend az autondmidjan ej-
tett sérelemnek, hogy katholikusok adnak abban
consultativ votumot, mikép lehet megkonnyebbiteni
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a logarithmusok tanit az iskoldban. Az effélében
a jO tanacsot koOszonettel lehetne fogadni akar egy
mohammedantol is. A, tanar vizsgdlat €s tanar vé-
lasztds is, az illetd intézetek rendjebeli tagok koziil
itt czélszeriibben torténhetnék, mint a rend kebelé-
ben. Vagy ha a valasztashoz ragaszkodnék is a
testiilet, a gyllésbeli tanari vizsga képesitné csak az
illet6 tagot a megvalasztatasra. Tanfeliigyelét az
autonémia szellemében a gyiilés valasztana. De a
fenn leirt modort érettségi vizsgat, az orszagos
torvény értelmében, a kormany tartatnd meg. A szak-
gyllésekre hasonlokép kiildene a korméany szakbeli
képvisel6t. Ez elndkdlne a gytilésben s vezetné a
tandcskozasokat. A gordg katholikusok egyesiilné-
nek keriiletenkint a katholikusokkal a szakgyiiléseket
illetéleg. De a wvallds tanitasrol a tisztan egyhazi
hatosagok intézkednének kiilon-kiilon.

Egészen hasonldo lenne a nem vallastani iskolai
szakokra nézve az agostai ¢és helvét hitvallasu kozép-
iskoldk paedagogiai szervezete, — kiillon az 4gostai
s kiilon a helvét hitvalldsuakké. Ha remélhetd lenne
legalabb e nem hittani kérdésekben vald egyesiilésok
egyszerlsitve lenne az orszagos szervezet. Az er-
délyi szaszok ezen esetben is kiillon tankeriiletet
képezhetnek. A  consistoriumoktol, és superintend
dentiaktol fiiggd intézetek keriileti gytilésein a fennt
elésorolt rendes tagokon kiviil rendes tagok len-
nének még ama felsdbb testiilet bizonyos delegalt
kiildottei, mert in corpore megjelenniok ugy sem
practicabilis. A kormany altal kinevezett szakember
vezetné a gytilést.

Ez altal a torvényhozas fenntartand maganak ¢és
felelés  kormanyanak részére az ellenérzés és in-
formaltatds jogat. Egyszersmind megadna az e
részben, mint lattuk, magaval jotehetlen  autono-
mianak a megindulhatas ¢s mitkodhetés képességét.
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Ezen szempont javasolja azt, hogy a szakgyiiléseket
mindig a kormany kinevezte szakbiztos hina dssze.

A kozségek ¢és mas, sem a fentebbi kategori-
akba, sem az allam altal fenntartottak ko0z&é nem
tartozo intézetek, valaszthatnak akar a protestans,
akdr a katholicus gytiléseken valo képviseltetés kozt,
illetoleg magok hatarozzak el, melyik keriilethez
tartozzanak.

Mindazon intézeteket, melyek a keriileti gyulé-
sekben részt nem vesznek, a kormany feliigyeldi
altal ellendrzi.

Nem lenne sziikség szigoru kényszeritésre. Az
allam minden felekezetieck koziil sok iskolat se-
gélyez.

Az iskolak fejlésével tobb intézet fog az allam
segélyére szorulni, mint eddig. Kimondhatja pedig
a torvény, hogy az allam dotalta intézetekben a
segély jogot ad neki a tanfelliigyelok utjan ellen-
Orizni  mind bels6, mind kiilsé iigyeiket. —
Aztdn volna-e nevetségesebb kifogds anndl, hogy
egy-egy szamtandr nem megy keriileti gyllésre, még
pedig sajat felekezetbelire, mivel vallasos lelkiisme-
rete tiltja? — Amde ha eleinte elmaradna egy két
intézet, vagy tan egész Kkeriilet is — elobb utobb
maga kéran okulva csatlakoznék.

A keriileti szaktestiiletek mindenike a fennirt
moédon delegalna tagokat egy kozos gytlilésre, hol
a végzések egyeztetése, illetdleg életbeléptetésiik
modja hataroztatnék el. Az igazgatd tanarok, a
mennyire a helyi viszonyok modot engednek benne,
ehhez tartandk magokat a legszigoribban. A kivi-
tel teljes biztossagot igér. Mert épen azoknak, me-
lyeknek modjok nincs, nyljtana r4a modot a Kkor-
many, s igy bizonyos az életbeléptetés. A hatalma-
sabb intézetek, ha egyelére renitensek, majd kény-
telenek utana ballagni. S6t, ha a felekezeti iskolak
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nagy része elmaradna is, a kormdny csak a maga
rendelkezése alatt allokbol alakitsa meg a fentebbi
szervezetet, mindaz, a mi jot ezek képesek a neve-
zett Uton produkélni, kozkincscsé valnék. Es csak-
ugyan, ha a felekezeti tulzas meghilsitnd az atala-
nosabb rendszer behozatalat, hadd maradjanak ma-
gokra par évig. Majd magok joszantdbol csindlnak
utana mindent. Az allami és tanulmanyi alapbol
tartott gymnasiumok elég nagy szdmmal vannak arra,
hogy imponéljanak a tobbinek.

Azért a torvényben nem kellene kényszeritéskép
kimondani a fentebbi organisatiét. Csak felhatal-
mazast adni a miniszternek, hogy a hol hatalma
van rd, s a hol a felekezetek beleegyeznek, alakitsa
meg a fentebbi mdédon az iskolavezetést? A segélye-
zett iskolakban a tandrok és igazgatd valasztasara
valo befolyast is fenn kell tartania maganak. De a
rendszert el nem fogadd intézeteket egyatalan nem
segélyezi. Kiilonben is sokkal jobb az iigy halada-
sara nézve, ha nem mindenik iskolat akarja a kor-
many egyszerre jo labra Allitni, hanem kevesebbekre
Oszpontositja mind anyagi, mind szellemi eszkozeit.
E szempontbol is sziikséges a kir. kath. gymnasiu-
mokat allamiaknak s tehat felekezet nélkiilieknek
nyilvanitvan, az allam szabad rendelkezése ala venni.
A kormany nem felelds egyébért, mint az allam
fentartotta intézetekért, tovabba azért, hogy a fel-
s6bb intézetekbe mendk a torvény kivanta készilt-
séget viszik oda a kozépiskolabol.

De egyiik fol azonban a legjobbat, hogy a szak-
gytlések melletti organisatiot minden kivétel nélkiil
orszagszerte elfogadjak (a minthogy ellendk a leg-
sz¢€ls6 autonomista sem hozhat f6l alapos érvet.)

A szervezet gyonge oldalaul lehetne felhozni,
hogy a feliigyelet és ellendrzés nem elég biztos.
Mert nagy részben magok a tanarok valasztvan a
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feliigyel6t, inkabb lécz  mint golyakiralyra szavaz-
nanak.

Tagadhatlan, hogy ez megtorténhetik konnyen
nem egy keriiletben, annak daczara, hogy a kozép-
iskolai tanarokon kiviill masoknak is volna szavazata.
De ha orszagszerte négy esetben csak egy megle-
hetés buzgd és avatott férfia lesz a felligyeld, az
intézmény mar hasznosabb, mint barmely mas for-
maja az ellenérzésnek. Csak egy versenyez vele:
a kormany kinevezése tutjan valo szakbeli tanfel-
igyeléség. Csak az lehet még versenytarsa. De
tobbféle tekintet teszi ajanlatosabba a vélasztott fel-
igyeloséget. Egyik a f6, a tanitds kozvetlen érdeke.
Fenn, a hol a tisztan centralisticus szervezetrol in
theoria szoéltam, kitlint a kormanyi tanfeliigyeldség
egy kényes oldala. S ez abban all, hogy nem ko-
zOnséges tapintat kellene hozzd, hogy a feliigyelok
oktatd ¢és utbaigazitd szerepe ne valjék kényszeritd
uraskodassd. A szakbeli jartassdg mar maga nagy-
tekintélyt ad; de hozzad a hivatalos rang jobban
emeli ezt, hogysem bizalmas érintkezés folyjon be-
16le. Ritka esetet kivéve, vagydaczos surlodas, vagy
szolgaisdg szarmaznék innen,— melyek kartékonyak
lehetnek azon egyedill Iényeges kérdésben, hogy
az illetd tanar jol tanitsa ndvendékeit. Kivalt jelen
viszonyaink kozt a kérdés legtobb esetben azon
nem a dologra tartozd kérdéssé fajulna: ki az ar a
haznal? — Bizonyos idegenkedés fogadna a feliigye-
l6ket majdnem mindeniitt. — A magok a tanarok
befolyasaval valasztott feliigyeld6 és valasztoi kozt
sokkal bizalmasabb s kolcsondsebb lenne a viszony.
— A capacitalasra és jo tanacs elfogadasara, kivalt
ott, hol nem szeszély, hanem bizonyitds dont, mint
a tudomany kérdéseiben, ez a legjobb viszony.

Minden oly esetben, mikor a valasztds a szak-
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értelem szempontjabdl szerencsés lenne, tobb ered-
ménynyel mikddnék a valasztott.

De az autonomicus feliigyeloségek mas tekintet-
ben is czélszeribbek, mint a kormanyiak. Ha a.
kormany nevez ki feliigyel6t, s a szakgytléseket is
megtartja, a kinevezett felliigyeld igen sajatsagos
helyzetben lenne a feleldsségre nézve. Mert nem
tudnda maga sem, mas sem, melyiknek felelés min-
denek f0lott: az autonom szakgytlilésnek-e vagy a
centralis kormanynak? — A gépezet olykor csak
erds surlodasokkal mozoghatna.

Végil a helyi autonom testiiletek, melyek az
iskolai administratiora kozvetleniil befolynak, s kik-
tél fiigg az, hogy a szaktandrok modszerbeli javita-
sainak financzidlis s berendezési eszkozeit is ki-
nyerjék, — inkdbb hallgatnanak egy valasztott,
mint egy kormanyilag kinevezett feliigyel6 siirge-
tésére.

Mindemellett ezt a kérdést egészen eldonteni
nem akarom. Olyan ez, hogy csak az élet gyakor-
lata felelhet r4 meggy6zoleg. Azért vélem megha-
gyandonak a kormany iskoldindl a kormany kine-
vezést a tanfeliigyelékre nézve, mig az autonom
testiileteknél a valasztas elvét gondolom sikerrel meg-
kisérthetonek.

Ha az autonomicus ellendrzés az iigy halada-
sara nézve erélytelennek bizonyul, — lehet a cent-
ralisatio részére még azt a concessiot tenni, hogy a
feligyelet a tanitdas milyenségére nézve is minden
fokozaton a kormany kezében legyen; ha pedig az
autonomicus ellenérzés mutat fel jobb eredményt,
lehet a kormany iskolainal is behozni a valasztas
divatjat.

A felel6sség atalan igy oszlanék meg: Az egyes
szaktanitd a tanitas sikeréért felelGs lenne a szak-
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feligyelonek, ki nem a vizsgdkon, hanem fdleg a
szorgalom id6kben jarna be mentiil gyakrabban
keriiletét. Aztan felelés lenne a szakgyiilés elott is
a feligyelovel egyiitt. Az igazgatd tanar felelds
lenne az administratio  anyagi  részeiben a  helyi
iskolai hatosagnak; a taniigyi bels6 berendezésre
nézve a Kkeriileti delegalt testiiletnek, mely az egyes
intézetek valamennyi iskola igazgatdibol, feliigyeldi-
b6l és még az egyes szakgyllések kiildotteibol
alakul.

De minden kozépiskola a végeredményre nézve
az orszdg torvényének megtartasaért a kormanynak
felelés, — vagyis az illetd szaktanarok a végleges
eredményért felelnek személy szerint. Ezenkiviil a
korméanyosak a szakgytilésekkel érintkezik, ugy szdl-
van az 1ligyet legfelsd Osszeségében ellendrzené és
gyakorolna ra befolyast.

A korméanynak haromféle orgdnuma lenne a ko-
zépiskolaknal, kikt6l informatidt szerezhet a taniligy
alllapotjar6l. Organumai 1. a keriileti szakgyiilések
Osszehivasara vezetésére ad hoc kildott biztosok,
kik a gytlilések targyalasair6l jelentést készitenek a
kézpont szamara. 2. az érettségi vizsgalatokat a
helyszinén végrehajtdé biztosok. 3. sajat keriileti
tanfeliigyel6i, kik az allam 4altal részint lenntartott,
részint segélyzett iskoldk kiil- és beldllapotjardl refe-
ralnak. Ezek a minisztériumban az esetenkénti tudo-
sitasokon  kiviil évenként egyszer rendes tandcsko-
zésra gyllnének a minisztériumban, s mindenekfolott
az lenne fOladatuk, hogy a mi egy keriiletben jonak,
tidvosnek bizonyult be, azt a kozponti testiilet tudo-
masara juttassdk, hogy kozhasznalativd lehessen.
Masod sorban az atalanosabb visszaélések és hatra-
maradasok mikénti orvoslasarél adnanak véleményt,
s kapnanak utasitast a  kormanytol, — vagy a mi
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torvényhozas el¢é  vald, abban  szolgaltatnanak
anyagot.

Ez altal az, a mi az autonom elv szélsOsége
mellett lehetetlenség, az iskolai szervezet orszagos,
volta, elérhetd, oly mértékben, a mindben teljesség-
gel meg nem koti sem egy orszdgosan octroyait,
sem az egyes iskoldk berendezését parancszoval
meghagyd rendszer altal akdr az egyes tandrokat,
akar az autonom testiileteket, hogy, mint most, rész-
letes javitasokra, valodi fejlésre merdben képtelenek
legyenek.

Tagadhatatlan az, hogy a kozoktatds némely
buzgd ugyan, de az 1lgy -elOmenetelét inkabb kiil-
sOségekben keresni hajlandd baratjanak, mind elég
nagy szdmmal van ezen orszdgban, nem lehetne az
a gyonyoriisége, a mi meg volt grof Thun Leodnak,
a ki, allamférfiai talentumat arra forditotta, a mi V.
Kéroly cséaszar id6toltése volt a klastromban, hogy
t. 1. vagy Otven fali orat igazgatott Orokdsen, hogy
egészen egyiitt jarjanak. Grof Thun Led azt hitte,
megtudnd mondani, hogy az egységesitett osztrak
gymnasialis monarchidnak  egész teriiletén mely
perczben mind targyat s annak melyik paragraphu-
sat adja el6 a tanar Graczban, Debreczenben és
Krakkoban. Pedig ¢ép oly lehetetlenség volt ezen
ideal elérése, mint V. Karoly gyermekes vagyanak
teljesedése.

Meg vagyok roéla. gyézddve, hogy ezen tokéletes
egyformasag a mily sikereden torekvés volt, szint-
oly sokat artott az iigynek, s aligha nem egyik leg-
radicalisabb baja a mostani rendszernek,

Annak kiszabasa, hogy mely évben mit tanit-
sanak ¢és meddig haladjanak kivétel nélkiil minden
iskoldban, — homlokegyenest ellenkezik azon alta-
lan conditio sine qua nonnak bizonyitott alapelvé-
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vel barmely tanitdsnak mely szerint csak addig kell
haladni mind 6ranként, mind hetenként, honapon-
ként és évenként, a meddig minden tanitvany jol
megértheti s teljesen begyakorolhatja az eldadotta-
kat. Ez pedig a kiilonbozé tanarok iigyességének,
tanulsdganak, a tanitvanyok fejlddési tokanak kiilémb-
séje szerint okvetleniil kiilonb6z6 1d6 alatt tortén-
hetik csak. Ennélfogva a legmulhatlanabb elvébe
iitkdzik a tanitdsnak az, hogy ki legyen mérve szo-
rosan, mely évben mit s mennyit kell tanitni. Fel
fordult ¢ész wvolt, a mely legelészor megszabta,
mennyire kell ugyszélvan ¢élve vagy halva eljutni
a harmadik osztalyban, s min kell kezdeni a negye-
dikben. Barmily kiilonben bdlcs nemzetek példaja
ezen otromba hibat nem hibavd nem képes tenni.
A helyes elv ez: kezdje a harmadik osztalybeli
tanitd ott, hol a masodikbeli elhagyta, s6t ott
sem, hanem egy par fokkal még alantabb; s foly-
tassdk a negyedik osztilyban ott, a hol a harma-
dikban a tanitdas félben szakadt, sot egy két fokkal
még alantabb. Az esetek legnagyobb részében azt
is el lehet mondani: két intézet kozil, foltéve, hogy
egészen egyenlOk a tanerdk, tanitvanyok képessége,
az erkolcsok s Oraszamok, az a jobbik, melyben
ugyanazon targyban kevésbé messze haladtak a no-
vendékek, de anndl jobban begyakoroltdk a tanul-
takat nem mechanigus ismétlések, hanem sokoldalu
varidlgatdsok utjan. Lehet azonban az az eset is,
hogy egyenlé jé6 a tanitds mindamellett, hogy egy-
ik messzebb haladt, mint a masik, ha ez utobbi
czélszerien tudja roviditni a tanitds utjat, némely
kevésbé fontos tételek kihagyasaval vagy késébbi
évekre vald halasztasdval. Csak egy lehetetlen s
ez az, hogy par ezer tanitd s még tobb ezer tanit-
vany szamara pontosan kimérheté legyen évenként
a haladds mennyisége, a nélkiil hogy az egész tani-
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tds orszdgosan alapjdban meg ne legyen hiusitva,
— a novendékek nagyobb részére nézve. A tani-
t6 mulhatlanul torekvés, Onallas, felelosség nélkiili
géppé siilyed, a tanitvdnyok megemészteni képtele-
nek a gyakran tulsagos adagokat, melyek pedig e
rendszer mellett milhatlanok.

Ily rendszer ezenkiviill folytonos fejlésre egé-
szen képtelen. Stationarius az sziikségkép, a do-
log természete szerint. Mert nem engedheti, hogy
egyik intézet és tanar tobbet tegyen a masiknal, ha-
nem hogy minden haladds egy massaban torténjék,
Egyik intézet a tobbi miatt eldre nem 1éphet egy
felet sem. A dolog pedig nem oly természetli, hogy
comandd széra az egész massa, mint egy ember
mozoghason.

Mi lenne, ha az angol korméany kiadna paran-
csolatban, hogy valamennyi gépésze mennyi és mind
faja és alkotasu, mind nagysagi és loerejii gépeket
gyartson, melyek minden tekintetben egyformak
legyenek? — Az, hogy ezen igyekezet csaknem
annyi faradsagba keriilne, mint valami sokkal oko-
sabb torekvés; hogy ezenkivill, s6t épen ennélfog-
va, kidlne minden inventiot és versenyt, s a helyett,
hogy az angol gépek javulnanak, évrdl évre sild-
nyabbakka lennének, — és végre az lenne, hogy tel-
jesen még amaz V. Karoly csdszari puerilitds sem
nyerhetne teljes kielégitést.

Mar pedig annyit megadhat mindenki, hogy az
emberi lélek organismusaban, melylyel a tanités
idomitolag foglalkozik, van legalabb is annyi, mint
a holt gépben, a mit egy kaptara {itni nem lehet,
s a miben nem hivatdsa egy kormanynak is, hogy
feltalald legyen — ez leginkabb a mikddé és gon-
dolkoz6 szakemberek magén szorgalma altal halad-
hat eldre.
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Ok nélkiil azonban a kozépoktatds szoban for-
g6 bline nem jott oly 4talanosan divatba. Igen so-
kan lathatjdk a bajt, de sziikséges rosznak tart-
hatjak.

Egyik érv mellette az lehet, hogy ez novendékek
egy rés s zen e k érdekében hozatott be.

Mert némely tanitvany elhagyvan egy intézetet,
masikban akarja folytatni tanulmanyait. Hogy foly-
tathassa pedig ott, a hol elhagyta, ha egy orszag
valamennyi intézetében a megfeleld szamu oszta-
lyokban nem ugyanazon szakokat tanitjdk s azokban
nem egyenld 1épést tartanak?

Tehat a novendékek egy része, tehat né-
mely kivételesebb eset miatt szenvedjen az egész
orszag koznevelése? Némely tanitvany vandorla-
si szeszélyét, vagy szileik ingatagsagat ne vegyik
ebben helyes oknak az intézet valtoztatasra. Tovab-
ba tegyiik fol, a mit nagyon is fol lehet tenni, hogy
a vandorldas a miatt torténik, mivel a sziilék belat-
jék a sok eloitélet kodén keresztiil is, hogy wvala
melyik iskoldt merdben siker nélkiil latogatja gyer-
mekiilk, s nem tudvan hogy igen sok azok szama,
melyek egyike roszabb a masiknal, elkiildik egy
még roszabba s onnan aztdn egy harmadik legro-
szabba A facit az, hogy végig botorkdl a szeren-
csétlen gyermek a 8 év egész scalajan s annak fejé-
ben, hogy mindeniitt felsébb felsébb osztalyba le-
hetett mennie, a végén semmi alapos ismerete
nincs. — Ha ily eseteket kivesziink, — pedig ezek
a leggyakoribb esetek, legfeljebb 1 tizedrésze az
eseteknek marad olyan, melyben a sziilék kiils6 élet
viszonyanak véltozasa okoznd az intézet valtozta-
tast, igy ezen 1 tizedrésznek érdekében, st sok-
szor csupa kényelméért feldldozzuk, de csaknem
téliesen felaldozzuk, a tobbi 9  tizedrész szellemi
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érdekét s az orszdg regeneratiojara egyik legfon-
tosabb tényez6 lidvos kifejlodését.

Kiilonben arra, hogy a gyermekét tanittatni va-
gyo sziilébnek nyitva alljon a tanittatds, még na-
gyobb mértékben, mint eddig, arrél lehet mas mo-
don is gondoskodni, mint tanintézeteink kezének,
labanak holt paragraphusokba kotozésével. Egyik
méd az volna pl. hogy elég legyen 7 év is, ha va-
loban t u d a novendék, s nem csupan a hallga-
tottakrol vald papirdarabbal 4ll eld, batran ismételni
is lehet egy, sOt néha két osztilyt is, veszteség nél-
kiil. SO0t az tartatnék szem el6tt, hogy inkabb al-
sobb, mint felsébb osztalyba menjen, mert igy még
idot gazdalkodik, miutan a hét év kitekével csakugyan
biztosabban begyakorolhatta azon elemieket, melye-
ket a kormany tréfat nem ért6 szigorral kér szamon.

Aztan fentebb azt is orszaggyllési torvényiil
ajanltam, hogy a magantanitas ¢és magantanulas tel-
jesen szabad legyen. Barki tanulhat nyilvanos gym-
nasiumon vagy redliskolan kiviil is, — s érvényes
érettségi  bizonyitvanyt kaphat, ha valmelyik nyilva-
nos intézetnél az érettségi vizsgdt a kormdny meg-
bizottjai eldtt leteszi, a nélkiil, hogy addig évrdl
évre vizsgat kellene tennie. Ez megkonnyitné az
elokésziiletet a specialisabb modszeri és berende-
zésti  intézetekben vald folvétetésre. Kiilonben a
legégrekialtobb monopdlium az, a mit eddig isko-
laink tztek. Ha nem az iskolaban tanul wvalaki, ra
volt szoritva, — bizonyitvany nyerhetése végett —
arra, hogy ¢épen azon renddel €és moddszerrel tanul-
jon mindent, mivel az iskolaban szokds. Pedig alig
van intelligens sziild az orszagban, ki a mostani
rendszer fonak eljarasait ne latna, vagy Osztonsze-
rlien ne érezné.

Mas az, ha elemi iskolaba kényszeritik a nem
intelligens osztalyt. De azon osztalyt, mely min-
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dent elkovet a gyermekek képzésére, s melynek
nagy része képes belatni a lelki bénitast, melyet
majd mindenik gymnasiumunk gyakorol, — ezen
intézetekbe erdltetni még az orszaggyilésnek sincs
joga. lIly jogot az absolutismus szokott bitorolni,
az egyéni ¢€s csaladi legszentebb jogok folott. Egy
neme volna a rabszolgasdg eltorlésének  ezen
kényszerités megsziintetése.

De intézeteink szellemi haladdsa  érdekében
szilkséges a szabadabb mozgds minden részében
nevelésiigylinknek.

Adjuk meg intézeteinknek a fejlés, haladas le-
hetdségét. Ez pedig nem egyéb, mint az a lehetd-
ség, hogy egyik: iskola modszerre ¢és berendezésre
nézve sokkal kiillonb tudjon lenni a masiknal s ko-
vetkezdleg  kiilonbozhessek tole. Az allam lehet
ezen elonyds kiillonbozésben a kezdeményes. Ipar-
kodjék az 4allami intézeteket mintaszertieckké tenni.
S még ezek kozt is bizonyos sorrendet kell tartani.
Eloszor csak egyet allitson mentiil jobb labra, aztan
egy masodikat, harmadikat s igy tovabb. Mint
grof Széchenyi a hazai szinligy legsikeresebb el6-
mozditasa érdekében azt javasolta, hogy el6szor
csak egy szinhazat kell felallitni, de azt aztan tel-
hetéleg mintava kell emelni minden tekintetben, —
ugy én még sziikségesebbnek latom azt iskolaligyiink
fejlesztétére néze, hogy ne mindeniket egyszerre
akarjuk elére kényszeritni (a mi lehetetlen is), ha-
nem hadd menjen egy kettd, vagy ha lehet egy né-
hany elére. Csakhamar versenyre fognak kelni az
autonom intézetek. A torvényhozds nem fog sem-
mire menni, ha az egész frontban valé egyszerre
1épést akarja elérni.

Es mindezen szabadabb fejlés mellett, s taldn
csak is épen ez altal lesz valoban orszagos és nem-
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zeti tanitdsi rendszeriink — egész systhemank, mely-
ben a kozpontba foly Ossze minden, a mi hasznos
barhol ez orszagban ¢életbeléptetett, az ¢€l6 organis-
mus, az egyéni és tarsulati munkassag.

A kormanynak elég haladdatos, tere marad az
Osszes gy fejlésének szemmeltartasaban, ellendr-
zésében, buzditd, segitd, jutalmazd so6t elsé sorban
vezérl szerepében. De e mellett csaknem az or-
szag Osszes felsobb intelligentidjanak szine java be
vonatnék a kozremikodésbe és az ellendrzésbe.
Szorosabb kapcsolat jone létre a felsobb és kozép-
tanoddk kozt. Az egyetem pl. kozvetlen jogot
nyerne beleszolani a kozépiskoldk tudomanyos iigyei-
be. Végre egyes iskolak és tanarok tehetnék
mindazt a jot, a mi tolok kitelik. Nem lennének
kénytelenek roszabbak lenni, mint anyagi ¢és szel-
lemi erejok hozna magéival. Minden hiba egy szak-
avatott autonom gyiilés karhoztato Itélete alatt alla-
na. A keriilet mas keriiletek biradlata ald esik, s végre
mindenik f6l6tt a toérvényhozas és kormany mond-
hat itéletet, mely mentiil kevésbé avatkozik gyer-
mekes részletekbe, anndl magasabban all fenn tekin-
télye.

Rendszeremben meg lenne, hogy az Onmaga
képes nagy zokkenések nélkill magan segiteni és
folyton fejlédni és haladni. Az ajanlottam auto-
nom testiiletek a dolog természetéhez képest van-
nak alkotva, s ezenkivill elényiik az, a mi a régi
virilis varmegyének, hogy tagjait sem valasztani sem
kinevezni nem kell: s azért ha egyszer munkéba
indul, mintegy maga erején mikodik s bajos lenne,
talan idOovel lehetetlenség, valami egyebet tenni he-
lyébe — ugy szoélvan kiadllana az idék minden vi-
szontagsagait.

Végre hivatkozom a kozoktatds atalanos torté-
netére. Azon kiilonds tiinemény,  hogy vilagszerte
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az elemi, az egyetemi ¢és szakiskoldk aranylag nagy
eléhaladast tettek, mig a kozépiskoldk joval hatrabb
maradtak, kétségkiviill onnan van, mivel amazokban
jobban kifejthették egyes tanarok ¢€s egész intézetek
minden jo oldalukat, mig a kozépiskoldkban egy-
egy ataldnos rendszer merev kiilformdi nem engedtek
meg részletes, fokonkénti javitasokat.



XIX.

ELEMI OKTATAS.

Ha a gymnasiumban egyik osztalyban ott kell
kezdeni a tanitast, a hol az el6bbi osztaly félben
hagyta, az elemi iskolara nézve a hasonld helyes
elv, hogy annak ott kell kezdeni, a hol az élet fél-
benhagyta, — mint mar az algymnasiumra nézve is
emlitettem, midén a mathematica tanitasarol szoltam.

Az ¢élet ¢és iskola egyeztetése! — nagy szd!
Van-e két egymastol kiilonbozobb valami, mint az
a négy fal, a kopasz padokkal, melyekbe zsufolnak
egy csoport gyermeket, s az a kathedra az 6 tab-
lajaval, mappaival s mas abrakadabraival, meg egy
bajuszos emberrel, a ki mozdulatlansagot parancsol
ama perpetuum mobilénak, a gyermeki természet-
nek, s a helyett, hogy valamit dolgoznék, a mit ér-
dekes elnézni, csak beszél nagyrészt olyan dolgo-
kat, melyeket a gyermeknek eszébe sem jutott tdle
kérdezni, kovetkezdleg banja is 6, ha ugy van is,
ha nincs is.

Ha lehet még tan nagyobb a kiilonbség a gyer-
mek kozt az iskolaban, s a gyermek kozt az élet-
ben, mint maga az iskola és a nagy vilag kozt. S
semmi részben sem oly nagy ama kiilonbség, mint
mondvagy dolgaban.  Honnan van az a nagyon furcsa
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tapasztalat, hogy mig minden nem beteg gyermek
az iskolan kivill csupa tudasvagy, csupa szem-fll, s
épen az iskolaban, hova tanulni kildik, wvége
szakad ezen természeti vagynak, mely vele szi-
letett?

Ki ne ismerné egy 7 éven aldli gyermek olt-
hatlan, soha sem, csak alvas kozben pihend, soha
jol lakni nem bir6 tudasvagyat?

Egész Iélekkel csiing a legegyszeriibb favagason,
egy macska vagy kutya, egy madar nemcsak figyel-
me, hanem lelkesedése targya. Nincs az a Hum-
boldt, ki oly érdekkel nézze a természet minden
targyat, mint a gyermek. Legegyszeriibb jatékai tobb-
nyire a természeti targyakkal val6 ismerkedések,
Jaték kozben tanul igen sokat, a mit egy évvel az-
el6tt nem tudott: a tdvolsagokat, a testek physicai
tulajdonsagait s némely alaptorvényeit. Szamtalan
sok jaték kozben s életbéli tapasztalason tanulja
meg sajat kézi probalgatassal az egyensulyt, s az
er6k hatasanak torvényeit. Az Osszetételek minden
varidlasa és a felbonczoldas Osztonszerlileg meg van
benne. Legyiink meggy6zddve rola, hogy a termé-
szetnek ¢és életnek minden targyar6l vald fogalmunk
Oreg korunkra is azon szeretettel parosult éles meg-
figyelésbol nyeri elevenségét, melylyel gyermekko-
runkban csiingottiink rajta, S ezen megfigyelések
nem szoritkoznak soha csak egy érzékre. Minden
érzékével akar ismerni egy targyat. — S ily 1ton
mieldtt iskoldba keriil, megszerzi a gyermek minden
tudomany valédi elemeit.

Alaptalan némely philosophok és nyelvészek
azon allitdsa, mintha beszéd és szavak nélkiill nincs
fogalom ¢és gondolat. Kiilondsen elsd rendii nyel-
vészektdl nagy meglepetéssel olvastam ezen Allit-
manyt. Pedig ennél valotlanabbat képzelni sem
lehet. Ellenkezdleg, ismereteink nagy része meg van
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készen, mieldtt szot tudnank neki adni, s nincs-e
szamtalan benyomasunk, melyre még a nyelv legna-
gyobb mestere, egy kitind koltd is nehezen birna
szot taldlni? — De kézzelfoghatobban is meggy6-
z6dhetnének a nyelvészek allitasuk merd alaptalan-
sagarol. Nem kell egyéb, vegyenek el6 egy merd-
ben siket-néma gyermeket. Meg latjdk annak jaté-
kaibol és dolgaibol, hogy nem csak majom az, ha-
nem sok tekintetben szintoly jol ismeri a targyak
tulajdonsagait, a természet sok torvényét — kivéve
a mi a hangokkal all kapcsolatban — mint mas azon
kora gyermek. SOt vannak meglep6 combinatidi, s
igyes ¢életrevalésagot mutathat tetteiben. Nem vizs-
gald észre és gondolkodasra mutat-e mindez? Volt
egy ritka kedvezé alkalmam egy hat éves siket-néma
gyermeket figyelemmel kisérnem. Ritka kedvezd
alkalom volt ez azon értelemben, hogy a siket-néma
fitnak volt egy nem siket fiu ikertestvére. Egé-
szen egylitt nevelkedtek. A siket-néma fiu, ki csak
arliculalatlan hangokat tudott adni, mind Oltozetben,
mind egyebekben csinosabb, gondosabb, rendtar-
tobb, elorelatobb volt. Jatékban tobb gyermek kozt
6 volt a vezetd, — 1ugyszélvan az auctoritds, in-
ventiosusabb volt a tobbinél. A mi mordlis tulaj-
donait illeti is, szint oly jo szivii és tan igazsag
szeretObb volt a tobbi beszélni tudonal.

Egyetlen ily adat, melyet egész hitelességgel bi-
zonyithatok, fel forgatja barmily vilaghiri tudos
minden ellenkez6 okoskodasat. A tétel, mit bizo-
nyitni akarok az, hogy a feln6tt ember is, de annal
inkabb a gyermek, sokkal tobbet tud, mint a meny-
nyit szoval képes kifejezni. Inkabb lehetne azt
mondani, annyit tud, kivalt egy gyermek, a mennyi
néma tetteibol és jatékaibol kitlinik, — a mi pedig
magaban foglalja, a lélektani ismereteket sem véve
ki, valamennyi tudomany valddi elemeit. S mindezt
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o6non tudvagyéval, melyet sokszor gatoltak, sbt erd-
szakkal elnémitottak, szerezte meg. A mit masok-
tol hall, mint a néma gyermek példdja mutatja, ke-
vesebb annal, a mit maga szerzett. SO0t mondhat-
nam, hogy valamennyi ferde és esztelen gondolatja
van, a fiil utjan szerezte. — Tudvagya felszed min-
den jot és minden roszat.

Azonban ezen valoban égé tudvagy, melynek a
kielégittetésben valod gatlasa szintoly fajdalmas érzést
idéz eld nala, mint az étvagy ki nem elégitése,
csak egyik oldala a gyermeki természetnek.

Mert a masik jellemzé vonasa minden egészsé-
ges gyermeknek kivétel nélkiil a cselekvés Osztone,
barmind szigort tilalmakon keresztiil utat tor ma-
ganak. A jattk nem egyéb, mint ezen pihenni nem
akar6 munkéissdg szamara valé targy keresés. Min-
den valogatds nélkil mindent ezen munkadszton
eszkozEevé €s targyava tesz.

De ennél is jellemzobb tan az, hogy munkassag
és tanulas, azaz jaték és ismeretszerzés tokéletesen
egy ¢€s ugyanaz a gyermeknél. Munkalas kozben
tanul, s tanulva munkal.

Ha nem tartom is azt, a mit egy jeles anato-
mustdl hallottam, hogy ha az embernek két lab és
két kéz helyett 16kormi végtagja volna, vagy mint a
majomnak ldba nem volna, melyen teste biztosan all-
van, szabadon haszndlhatja két kezét, aligha volna
tobb értelme barmely oktalan allaténal; de bizonyos
az, hogy a gyermek legtobb ismeretét keze munka-
javal szerzi, s csak segédiil szolgalnak a tapintas és
szem. Mert korantsem elég neki csak latni és meg-
tapintani  valamit, hanem kiilonbféle probara is
akarja tenni. Orokos experimentumok kozt tanul,
a targyaknak idestova tételévei, alakjanak valtozta-
tasaval. Kéz, 1ab, érzékek, értelem ¢és akarat, sz0
val test és lélek egyszerre miikodnek kozre az isme-
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retszerzésben. Tagadhatlan az, hogy, mint mondam,
még az érzékek is csak mdsod sorban segédeszkd-
z0k, s f6 intéz6 ¢és befogadd az értelem ezen isme-
retgyiijtésben; de épen azért all az is, hogy az ér-
telemnek itt f6 segitGje nem a passiv érzéklés, ha-
nem a targyaknak kiilonbféle viszonyba hozatala,
azaz a munka. Az értelem ezen cselekvés altal fej-
lik. — Az emberiség torténete is nagydbol azt mu-
tatja, hogy egy-egy nemzet ott fejlett ki az értelmi-
ség magas fokara, hol a viszonyok tobb oldaiu és
kitart6 munkéara kényszeritették vagy adtak Osztont
neki. Csupa contemplatioval egymagéban nem ha-
ladt el6 egy nemzet sem, s6t a magaba vonult gon-
dolkodas is ott fejlett ki, hol az élet tevékenysége
inditotta meg az értelem fejlodését.

Miutan a gyermeknél az emberi természet nyi-
latkozata az, hogy testgyakorlat, munka ¢&s ismeret-
szerzés tokéletesen egy ugyanazon mivelet, s az ér-
telem nala csak Onmunkassag altal fejlik, a legter-
mészetesebb az, hogy legélénkebb tudasvagya mel-
lett is, mely az iskolan kiviil soha nyugtot nem hagy
neki, az iskolan belil megszinik tudasvagya. Isko-
laban rendesen veszteg kell {ilnie, passiv kell visel-
nie magat, — mas szokkal lekotik, elzsibbadasra
karhoztatjdk épen azon nervust, mely nala az értel-
met tanulasra  Osztdnzi, t. i. az  Ontevékeny-
séget.

Ha, a mint kell, az iskola szorosan ott akarja
kezdeni, a hol az élet elhagyta, akkor a helyes mod-
szer az lenne, hogy az iskolai tanitas tokéletesen
egy munkiva tegye a gymnasticat, az értelmi On-
munkdéssagot és az ismeretekben vald tervszeri eld-
haladast. Ez lenne az elemi iskolanak idedlja. Mit
foglal ez magaban? Azt, hogy az ismeretekbdl az
vétessék 4t elemi oktatdsul, a mi a gyermeknek a
sz0 vastagabb értelmében  testi munkat 4ad, mely
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altala megbirhatd izomfeszitésbe keriil. A mi a
természettudomanyokban és mathematicaban  koriil-
belil annyit tenne, hogy a kiilonbféle természeti-
targyakat  foldolgoz6  kézipar s némely miivé-
szetek gyermek altal konnyen megbirhatd ele-
mein dolgozva tanuljon a gyermek. Kettét kel-
lene szem eldtt tartani. Egyik az, hogy ezen
kézi munka rendszeres gymnasticanak is  beiil-
jék, tekintettel az izmok fejlésére és az egész test
minden részének aranyos gyakorldsdra. Masik az,
hogy hasonld mértékben ¢és aranyban fejleszsze a
lelket, kielégitse és ¢leszsze a tudés vagyat.

Sok 1) meg Uuj lelemény ¢és talalmany lehet
vildgszere az elemi oktatdsban; — de nem tudom
van-e ezen ideal felé legalabb torekvé intézet. S
meg vallom, azt sem tudom, van-e a mesterségek
és tudoményok minden 4géba oly részletesen beava-
tott f6, ki képes lenne ezen, az Osszes didacticat és
paedagogiat egy atalanos formuldba foglalo felada-
tot az iskola ramajaban construdlni, milkddésbe
hozni.

Ha ez sikeriilne, meg lenne adva a modd, hogy
tudomény, életre valosag, targy és munka szeretet,
testi {ligyesség, teljes harmoniaban fejlédjék, s isko-
laink talpraesettebb, szerencsésebb természetli fiata-
lokat adjanak az életnek, mint a hajdani gorog
nevelés. Nem latja-e mindenki, hogy a természet
ebben is, a mint kicsiben a gyermeket, nagyban a
nemzeteket neveli, a valédi mester, melyhez ké-
pest kontar még a leghiresebb virtu6z neveld is!

Igen egyszerinek latszik azt mondani: leg-
jobb menttére hagyni a természetet, s mindig csak
alkalom szerinti utbaigazitassal, magyarazattal vinni
tovabb a fejlesztést; — a munkassagot, tudvagyat
nem sziikséges ¢éleszteni, csak elegendd tért és tap-
lalékot kell neki adni, — ezzel a  probléma  meg
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van fejtve. De bajos a kivitel, ha csak arr6l volna
is szd, hogy egy vagy két gyermeket a haznal nevel-
jink. Ez is nehéz feladat.

Az iskolaban mulhatatlan bizonyos rend, bizo-
nyos egyszere dolgozds, egyszere tanuldas s bizonyos
atalanos terv a haladéasban.

Mindig lesz hat az iskoldban bizonyos mester-
kélt, mondva csindlt, s az élettdl eliité kiilszin és
rendtartas. Csak annyit Iehet elmondani, hogy
mentlil  jobban megkozeliti a  természetszeriség
idedljat, a mellett, hogy a legbiztosabb uton éri
el a lelki testi fejlés czéljait, anndl jobb lesz az
iskola.

Es csakugyan sokat haladt mar az iigy ahhoz
képest, a mint csak szaz, sOt csak oOtven évvel ez-
elott  divatozott, sokat haladt a kiilfold ahhoz ké-
pest, a mint mi allunk. De sok van még hatra a
megkozelitésre s raszorul az is minden részben
a javitasokra.

Ataldnossagban javitandd minden tirgyra néz-
ve az, hogy ha mar a gyermek nem lehet szabad
munkassagara, az az jatékara hagyva az iskolaban,
legalabb mindenben telhetfleg maga is el legyen
foglalva. Mentiil kevesebbet legyen passiv szemlé-
16 és kozombos hallgatd, hanem lelkileg, vagy még
jobb, ha testileg-lelkileg el van foglalva. — Vagy
ha mar vannak dolgok, melyek a passivitast kivan-
jék, legyenek azok olyanok, a miket a tanito a gyer-
mek szeme lattara fejleszt. Mert mikor a gyer-
mek maga nem dolgozik, hanem figyel, mindig
azt kiséri nagy figyelemmel, a mi haladasban, mun-
kaban van. A minden gyermeknél oly kedvelt lo-
vasdi jaték a legfeltiindbb mozgéds utanzasa. Egy
helytallo, vagy kitdmott 16 soha sem  kotné le  na-
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gyon figyelmét. Cselekvést szeret cselekvoleg uta-
nozni a fejleni kezdd emberi természet, s magat
a nyelvet a gyermek nem annyira a holt targya-
kon tanulja, mint bizonyos dramaisag kozt, miben
6 az egyik nagyon érdekelt interlocutor. — Tovéb-
ba lekoti figyelmét egy-egy esemény vagy mese el-
beszélése, mi hasonlokép egy folyamatban levd
cselekvény.

Mi hat ebbdl a szabdly az elemi iskolaban? Az
hogy ne kész dolgot mutasson fel a tanitd, hanem
valami késziilo6 félben levét, mely a gyermekszeme
eldtt fejlik ki.

Ilyen lehet némely egyszeri experimentum
¢s mutatvany, ilyen egy-egy érdekes torténet elbeszé-
lése. Mindaz, a mi nyugvé allapotban van, kevéssé ér-
dekli a lelket, a mozgas, még pedig a bizonyos
czél felé haladd6 mozgéas érdekli. Mintegy a miivé-
szetek ¢és a koltészet legbelsd Iényege nyilatkozik
itt: a bizonyos czélt elérd bevégzettség, vagyis
compositio iranti érzék, s kiilondsen emberi cselek-
vények abrazolasainak érdekessége. A csupan fes-
téi vagy leir6 abrazolasok és elbeszélések nem ér-
deklik annyira, valamint a jo izlésti felndtteket, ugy
a gyermeket sem.

Azért példaul a természet historia targyai, az
allatok és novények, barmily jo rajzban és leiras-
ban sem érdeklik annyira, mintha rdlok valamely
histériat tud elmondani a tanitd. Nem az aesopusi
vagy lafontaini meséket értem, melyek erkolesi ta-
nusadgainak nem érzi sziikségét és szépségét a gyer-
mek, — hanem tényeket magokba foglaldo elbeszé-
lést, kivalt ha emberek sorsaval ¢és életmodjaval
tudjuk Osszekotni az allatok szokésait. A novény
vilag hasonlokép csak annyiban érdekli az iskola
falai kozt a gyermeket, a mennyiben el tudjuk mon-
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dani vagy egy utleirasban, vagy masnemi elbeszé-
lésben, mire hasznaljdk, mit hogy készitnek be-
1616k. E részben igen jO elbeszélés Robinson his-
torigja, (nem Campe szerint), mely a mellett, hogy
érdekes tOrténet, természethistoriardl ¢és mestersé-
gekrdl sok ismeretanyagot foglal magaban. (De nem
olvasni kell, hanem elbeszélni.)

A torténelem maga roppant tarhaza az érdekes
elbeszéléseknek. A szent torténetbol és  kiilondsen
a primitiv népek torténetébdl elejénte mindig csak
egyes részletek, herodotusi anekdotak és torténet-
kék hasznalhatok, mintegy elmesélésképen.

Némely targyak elomutatdsa mellett el kell be-
sz€lni kiilonbféle iparczikkek torténetét, azaz mibdl
mit s hogy szoktak készitni s mi czélra hasznaljak. A
kiilonb6z6 népek kiilonféle mestersége és életmod-
ja bele szbéheté az elbeszélésbe. Varosi gyermeknek
a foldmivelés modja, falusinak az iparok, gyarak ér-
dekesebbek. Mindeniknek szoélani kell a so- és ércz-
banyakrél. A hazai geographidnak leglényegesebb
részét egy bujdosd regényes kalandozasaba kellene
foglalni, a népmesék ,ment-mendegélt” modoraban.
Egy koltéi talentum, ki a természetben is ismeri
hazank kiilonb6zé vidékeit, halara kotelezné népne-
veldinket egy hasonld geographiai kis regény kidol-
gozdsaval. Nem minden hely részletes leirasa, ha-
nem a fobb keriiletek jellemzd tajképei, s a nép-
szokasok egy-egy talalo leirasa lenne a czél.

Egy szoval az elemi tanitonak kifogyhatlannak
kell lennie a mesélés dolgaban. Ezen kiviil tapinta-
tosnak is.

Figyelemmel kell lenni arra, hogy tanitvanyai
nagyvarosiak-e ~ vagy  falusiak.  Pesten  némileg
mas egyebeket kell magyardzni, mint a mit csak
Budadrson is  sziikséges. Selmeczbanyan a népis-
kola tanit6 nem tanithatja egészen azt és oly mo-
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don; mint a mit és a hogy Dévavanyan kell. — Epen
mivel a gyermek az iskoldba keriilés el6tt az Ot
kornyezé ¢€letbdl ¢és természetbdl kozvetlenill veszi
ismereteit, a gyermeki ismeretkdrok nagyon kiilonb-
félék. Ezért tartom én lehetetlennek a népiskolak
szamara mindeniitt szorul szora betanulandé vagy
betanitandé6 konyvet irni. Még a nyelv tekintetében
is a népiskolai els6 egy két évben a dialectusbeli
sajatsagokat is szamba kell venni, s némileg res-
pectalni. Csak az iratds eszkozének Kkitartd hasz-
nalatdval lehet gyodkeresen az irodalmi nyelvet tenni
helyébe. FElejénte irhatja, a mint mondani szokta.
Anndl jobb, ha az irds hii photographidja a gyer-
mek esze- €s szavajarasanak.

Az els6 évben vagy két évben is mentil keve-
sebb elkiilonitett szaktudomanyt kell tanitni. Ugy
szolvan telhetdleg mindenféle ismeret legyen min-
den elbeszélésben. Mily kiilonbozonek kell  hat
lennie a népiskolai tanitdsnak a mostani gymnasiu-
mokétol, és attél, a mint a praeparandiak tanitjak
a tanitokat!

Mind ezen eldsoroltakat nem konyvbol kell ol-
vastatni a gyermekkel. Ez lehetetlenség, mert elsd
s masodik évben annyira nem lehet gyakorlott a
gyermek az olvasasban.

De még az is igen rosz modszer, hogy maga a
tanitd6 olvassa konyvbol. A  tapasztaldss mutatja,
hogy a gyermek egy felolvasast sokkal nehezebben
fog fel, mint egy szabad el0adast, ha ez utobbi tan
hianyos is. Egy cseléd elbeszélése wutdn egyszeri
halldsra is el tud néha mondani a gyermek egy nép-
mesét. De ha ugyanakkor a legegyszeribb mesét
haromszor elolvassuk neki egy népmese gylijtemény
b6éi, nem fogja elmondani tudni. Azért nézetem
szerint, kivalt elemi iskoldban (de a gymnasiumban
is) meg kell forditni az eddigi szokast. A tanitd
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tanuljon konyvnélkiil, s a gyermeket nem kell vele
rontani, legalabb betli utan valo konyvnélkiilozéssel
ne. Ezért Ugy gondolom, hogy az elemi oktatas
kezdetén jobbak lennének a fit iskoldban is a nd,
mint a férfi tanitok. Rendesen tobb talentuma van
egy nének a szdobeli eldadasra, mint a férfiaknak.

A mily nagy szerepet kell jatszania a kozépis-
kolaban az irasnak, oly nagy szerepet jatszanék az
elemi iskolaban az ¢l6 sz6. Telhetdleg mindent
konyvek mellézésével, ¢él6 szd utdn kell megtanulni
ott, a minthogy hasonlithatlanul konnyebben tanul
ily moédon a gyermek, s a tanitd is, ha csak igen
kozépszerli tapintata van, Osztonszerlileg inkabb al-
kalmazza el6adasat, kifejezéseit a novendékek folfo-
gasdhoz, mint az alkalmazkodni minden specialis
esethez nem bir6 konyv, ha a legjobb volna is. Ha
némely taniténak elejénte ez sok dolgot adna is,
egy két év alatt bele jon.

Mert nem is kellene neki egész oran atbeszélni.
Miutan kétszer haromszor ismételve elmondott egy
torténetet vagy mesét, vagy egy torténetbol egy ér-
dekes szakaszt, vagy mas nemil tanulsagos elbeszé-
lést, még pedig lehetdleg ugyanazon szavakkal, el
kell mondatnia a gyermekekkel is, de nem kivanni
megs hogy azok ugyanazon szavakkal mondjak.
Alkalmasint oly hiven elmondandk tobbszori ismét-
lés utdn, mint Homerus primitiv korbeli heroldjai
az izeneteket. A gyermekek el6adasa kitiinteti, mit
nem értettek. Azt kérdésekkel ¢és magyarazatokkal
vildgossd kell tenni. igy majd rendes emberi han-
gon tanulnanak beszélni a gyermekek mindjart kez-
detben, nem mint most, kietlen félhangu énekléssel,
mi a betlizd olvastatasbol szarmazik.

A vegytan s a természet harom orszaganak né-
mi ismeretére a fentebbi modoru elbeszélésekben
(némely targyak felmutatdsdval) meg lenne vetve az
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alap. Elbeszélendé a porczellan, az iiveg készités anya-
ga és mddja, a még egyszerliibb szappan és gyertyagyar-
tas, az arany, ezlist, réz, vas kivalasztasa modja és neve-
zetesebb  feldolgozasai, a miben segitségiil lenne
egy ugy szolvan elemi gylijtemény hasznalata. Ezek
valddi elemei lennének a vegytannak. Hogy a gym-
nasiumban a légneml testek vegytandn  mon-
dam kezdendOonek ezen szakot, onnan van, mivel
ezen tudomany kezdhetd az elemeken is, miutin
az elemek nem abstractiok itt, hanem realis testek.
Azonban az elemi iskola egy fokkal kozelebb az
érzékelhetokhoz  kezdheti. Lehetne némely expe-
rimentumot is felmutatni szildard és folyékony tes-
tek vegyiilésérol s némely physicai tulajdonsagairol.
Ily testeken kezdve, ott kezdené a gyermek, a hol
ezen tudoméany kezdte a fejlést, s a hol a mester-
ségek ma is gyakoroljak. Nem lenne ez rendszeres
tudomany; de becses alapkdve annak.

A mechanika itt is tanittatnék, de még kevésbé
abstract modon, mint a gymnasiumban. A hol gé-
pek vannak, barmi nemiek, azokat meg kell nézet-
ni a gyermekkel, s mellék részeit mell6zve, igen
egyszeriisitni lehet azt a modot, a mint a gbéz vagy
vizerd forgatja a kerekeket. Egy miikodé nagyobb
gép nagy benyomast tesz a gyermek képzelddésére
€s vagyat ¢ébreszt az utancsinalasra. — Nem szobai
experimentumul, hanem az udvaron inkabb testgya-
korlatul néhany egyszeri gép lenne, olyforman,
mint az algymnasiumi tanitdsra nézve mondottam.
Csakhogy az elemi iskola par els6 évében ezek még
nem volnanak magyarazat és szamtanitas targyai.

Atalan mentiil alsébb fokGi a tanitds, annal ko-
zelebb jarjon az ¢élethez, — annal gyakorlatibb
legyen.

Csak a harmadik évben kezdédnék a szakok
nagyobb kiilonvalasztdsa 8 azon rendszeresb tanitas,
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minét az algymnasiumra nézve mondék. — De addig
mi torténik az irni és olvasni tanitassal?

Ugy hiszem, elemi iskolaink egyik nagy hibaja,
hogy nagyon sietnek az olvasni tanitdssal; mint ata-
lan Osszes kozoktatdsunk siet mindennel, hogy aztan
kevésbé messze haladhasson. Mint lattuk, én tud-
nék oly algymnasiumot allitani, melyben nagyon ala-
rendelt a konyvolvaséas, s6t tulajdonkép el is lehet-
ne lenni nélkiile.

Az igaz, jelenleg az olvasds a f0 tanitasi esz-
kdoz. De mint a gymnasiumokra nézve kimutattam,
a karok legnagyobb része innen szarmazik. -
Mert konyvbol képtelen még tanulni a gyermek. A
tanulds f0 eszkdze az eldszon és targyak felmutata-
san kiviil, az iras. Tulajdonkép az Onerén valdé olva-
sasra a gyermek, legkedvezdbb esetben mintegy
tizendt éves kordban valik éretté. Mi sziikség hat,
ha nem a taniték kényelmére, de a tanitds karara,
még 6-7 éves koraban konyvet adni kezébe?

A gymnasialis tanulas cz¢ljabol f6 feladat az
elemi iskolanak irni telhet6leg jol megtanitni a gyer-
meket. Akkor aztdn majd a nyomtatottak olvasédsa is
kénnyebben megy a kézirat olvasasa utan.

Az irni és olvasni tanitds azon kivételes tan-
targy, melyhez se elOkésziiletet nem hoz az életbdl
a gyermek, sem pedig oly észszeriség nincs benne
mint a tudomanyokban. (Legfeljebb annyi, mint
azon tudomanyokban, melyeket abstract, azaz
a gyermek 4ltal mer6ben érhetlen tételeken kezde-
nek). Mert semmi névvel nevezendd kapcsolat és
rokonsag mnincs a kozt, hogy nyelvem pergését r
alakban teszen papirosra, oly kevés mint abban
hogy a gOrdg mas s az arabs ¢€s zsidd ismét mas
formdban rajzolja le. Ez nem természetes, csak
conventionalis képe a hangnak.
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A gyermeki élet kevés utmutatdst ad arra néz-
ve, mikép kell a két Ossze nem férd valamit: a
hangot és rajzot egyeztetni.

Jol tudom azt, hogy elemi iskolaink vilagszer-
te nagyon messze vitték az {ligyességet az irni tani-
tasban, s a legjobbak igen helyesen, tudjak, hogy
irason kell tanitni az olvaséast is. Megtanul most né-
mely gyermek ugyan annyi hét alatt meglepd ered-
ménynyel irni, mint a hany é&v alatt régebben csak
baktatva olvasni és olvashatlanul firni megtanult.
Talan ezen értelem ellenes szakban vitték legmesz-
szebb, mert kezdete, mint mondam, csakugyan ér-
telmet nem foglal magéaban.

De az irastanitasban, ha a gyermeki ¢élet kevéssé
ad direct felvilagositast, még is ad valamit, a mi
kapcsolatban az emberiség fejlésével ezen a téren,
egy igazsagot tartalmaz. Az irds tOrténete *) azt
mutatja, hogy az emberi nemzet mind az 6 mind az
1) foldrészekben elobb tanult rajzolni, mint irni.
Igen fejletlen fokan a civilisationak szerepel a rajz
— E részben analdgiat mutat fel a gyermeki élet
is. Ha 1imi kevés probal sajat 0Osztonébol, mert az
bonyolultabb dolog, hogy sem magatdl felfoghatna,
majd mindenik szeret rajzolni, bar nagyon esetlen
primitiv modon, mint az indianok.

Kovessilk a természet utjat, azaz folytassa
ebben is az iskola ott, hol az élet félben hagyta.

Nem azt értem, hogy az emberiség sok ezred
éves utjait s tévedezéseit is egy par év alatt utan
majmoljuk az iskoldban. Sem az egyiptomiak, sem
az aztékek hieroglyphdit nem ajanlom rajz gyakor-
latul. Csak annyit vonok el atalanos tanulsagul,
hogy elébb kezdjen rajzolni, mint  irni  tanulni a

*) Mirdl igen érdekes értekezés olvashatd Csengery Antal ,,Tor-
téneti Tanulmanyainak”™ I. kotetében.
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gyermek. — Még pedig egész rendszerességgel,
kezdve az egyenes vonalokon s egyenes vonalok
altal koritett lapokon, a természetbdl. Az irds ta-
nitas kezdetén, mely késébb jone, f6 dolog tiszta,
ép betik vetése. Mar ha a rajzban kell6 hajlé-
konysagot nyert a gyermek keze, s hatalmaban
van koriilbelill oly vonalat huzni papirra, minét ma-
ga el6tt latott, a nehézség fele mar az irni kezdés
elott le van gy6zve.

A r1ajz hozzd szoktatja a kitartobb néma mun-
kahoz, figyelemhez s az {ilve dolgozashoz. Ha
fukrél fokra viszi a tanitd, kedvvel és sikerrel ha-
lad. — Fenn kifejtettem, mily fontos ¢és hasznos
eszkO0z birtokdba jut a novendék a rajz 4ltal. —
Folosleges itt bovebben fejtegetni.

Csak annyit akarok itt még kiemelni, mily ter-
mészetes az atmenet a rajzbol az irasba. Kovetvén
nagyabol az emberiség haladasat, a szotag irason s
nem betli irdson kell kezdeni.

Azt mondom: konnyli egy ablakot, egy kaput,
egy haz kilsejét kéményestiil lerajzolni. Mindenki
raismer. De bezzeg bajosabb nektek, meg hosszl
munka is ezt: 16 lerajzolnotok. Még nehezebb le-
rajzolni egy tdét, de legnehezebben rajzolnatok le a
so0-t. Ekkor az l-et és 0O-t kézirati betlikkel szorosan
egymas mellé leirom. Megmondom, nem hasonlit
az a loéhoz, de megegyezett benne minden magyar,
hogy mikor ezt a konnyen lerajzolhatd figurat latja,
képzelje maganak azt a négy labu allatot, melyen
lovagolni szokott. — Aztan a s6-t mily konnnyl
ily figuraban mindenkivel értetni, mig lerajzolni
ugyan jo festd legyen, a ki tudnd. — Mindent irat-
va hamar megtanul a gyermek néhany ily egész
szot képzO szotagot. Aztan at lehet menni az dl-ra,
s néhany mas oly egy tagu szoéra, hol az o eldl van.
Ugy hogy a gyermek maga vegye észre, a minthogy
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sajat kezével ismételve az o-t, észre veszi hamarabb,
mint olvasva tanitds mellett, hogy a szotagban két
kiilonb6z6 hangjegy és hang van. Ez néma gyer-
mekkel is hamar sikeriild mod, mint tapasztaltam,
— a minthogy némat egyes hangok megkiilonboz-
tetésére nem is lehet maskép tanitni.

De hiszen, mint mondam, meg lehetiink eléged-
ve azon sikerrel, a mint jobb elemi iskoldink tanit-
jak az irast. En csak annak sziikségét vitatom, hogy
a legelemibb rajzban eldszor meglehetés konnytsé-
gig vigye a gyermek, s csak azutan menjen at az
irastanulasra. Akkor nemcsak gyorsabb lesz az ered-
mény, hanem biztositva az, hogy a szép ¢és correct
irasban is hamar haladjon. Nézetem az, hogy min-
den hatramaradastol valé félelem nélkiill lehetne
csak az elsé év masodik felében kezdeni az Irds-
hoz. Az els6 egész évet killonben az ¢€lészd gya-
korlasa, még pedig érdekld és tanulsagos targyakon
foglalnd el, mentiil kevesebbet grammatizalva, leg-
feljebb a nagyobb hibakat javitva ki, — ezenkiviil
a f0 teend6, a munka, az irasnal a természethez
kozelebb all6 rajztanuldas, s némi ¢ének tanulas
lenne.

A szamtan is kis mértékben vétetnék eld. In-
kabb szamlalas, mint szamitas lenne a lathatd tar-
gyakon; de szazig sem menne fOl. Legtermészete-
sebb azt magokon a gyermekeken, kik cselekvileg
szerepelnének, tanitni. Példdul szobdban vagy ud-
varon kilon allitni 6tot. Eloszor egy sorban har-
mat, masikban kett6t, aztdn a harombol egy atmen-
ne a masik sorba, lenne ismét harom meg kettd,
azutan a kettobol egy ismét atmenve, lenne négy
meg egy.

Ezt az ottel addig kell ismételni, mig mindenik
tudja. Lehet kéziigyben levé lathatdé targyakon is
ugyanezen miveleteket megtétetni; de elejénte soha
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sem mas, képzeleti példakkal, ha csak elbeszé-
lés kozben nem alkalomszertien jon eld. Ot utin a
hattal kell teljesen begyakorolni minden csoporto-
sitasi combinatiot, se Osszeadasrol, se kivonasrol,
se szorzasrol, osztasrol nem szolvan, hanem minde-
niket hallgatagul megtétetvén. Példaul hatot ket-
tesével allitva fel, vagy harmaval, a haromszor ketto,
a kétszer harom, a hat osztva harom felé, vagy két-
felé, — egyardnt bennfoglaltatik. Van-e gyermek a
vilagon, ki ily médon meg ne tanulna a mivelete-
ket? Es ezen mod, kivalt gyermekek kiilsnboz6kép
vald sorozasaval azért is jo, mivel az arithmetical
fogalom mellett bizonyos geometriai szabalyszer(-
ség is feltlinik.

Atalan, a hol valami exercirozas formaban lehet
valamit tanitni, a modszer ajanlhatd. Mert axioma
az, hogy a cselekvés kozbeni tanulds a legtermésze-
tesebb tanulds. igy nincs jobb moéd, mint él6 ide-
gen nyelvet bizonyos commando- szavakon kezdeni.
Hogy visszatérjek a némdk beszélni tanitdsara, annak
is kezdete nalam nem targyak felmutatdsa, hanem
cselekvést jelzd6 szavak voltak, melyeket teljesiteni
kellett.

Ily modon mar az els6 héten megszolalt a néma.

Ha az els6 évben az egész szamokkal vald sza-
mitast huszig teljes biztossaggal tudja a gyermek,
keziinkben van a bizonyossag, hogy jol vezetve to-
vabb, tobb kevesebb szdmu gymnasidlis év alatt a
differentialis szamitdsig vinni nem csuda, — semmi
akadaly nincs a tanulo lelki tehetségeiben arra néz-
ve. A huszig vald biztos szamitni nem tudason bu
kik meg legtobb késObbi tanitdas. A masodik évben
ezen ugyszolvan fejbeli, de nem képzeletiecken valo
szamitas tovabb vitetnék 100-ig. De elejétol fogva
le is kell iratni szamjegyekben, s a szokott plus,
minus, szorzdsi ¢és osztasi jegyekkel, a mit szemé-
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vel latott s kiszamitott a gyermek. Mar fentebb
kifejtettem, hogy sokszorozo tablanak hire sem
volna. *)

De hogy irassuk, mikor még az els6 fél évben
irni sem tanul? — Epen a szamjegyek és ama mi-
veleti jelképek lennének a rajzon kiviil bevezetok
az irasba.

Még pedig a legkdnnyebb s szamitasi czélra is
legegyszeribb a romai szamjegyeket tanitni eldszor,
olyforman, hogy a gyermek a négyet egyszeriien
négy egyessel, a kilenczet egy otossel €s négy egyessel
irja. Ez kezének legkdonnyebb, de van valami értelme
is maganak a jegynek. Mert az 0tost tevé V. mintegy
az Ot Tujjat, a kitart tenyeret rajzolja le. A X
pedig képzelhetd két V-bol csucsaiknal fogva Ossze-
ragasztottnak. Aztdn a masodik év egy nem elso
részében elkezdendd irva szamitisra is a legjobb
bevezetés. Roémai szammal, a mondott modon irva
egymds ald az Osszeadanddkat wvagy kivonandodkat,
csaknem kézzel foghatova lesz a miivelet. Példaul:

VI + VII = XIII.

A masodik  évben a rajz  mellett legnagyobb
mértékben az iratds tanittatnék, még pedig a maso-
dik félévben mar egyszeri mondatok dictalasa, s
ledictalt kérdésekre az egyszerii felelet fogalmazasa.
Egyebek ¢l6 szoval tanittatvan, folytattatnék a be-
szédbeli gyakorlas.

Csak harmadik évben kezdédnék el nagyobb
mérvben az irasbeli fogalmazas, s némi kevés konyv-
olvasas.

Nem czélom részletezni a népiskola tovabbi
teendoit. A mit az algymnasiumra nézve az egyes

*) Ki kell emelnem az oly sokféle tudomanyos érdemet szerzett
Brassay Samuelt az elemi szamtan oktatasa terén, ki talan elsd volt ha-
zankban ,,Szamitdé Socrates”-ével egy jozanabb elemi tanitasi modszer
megismertetésében.
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targyakban eldadtam, illik a két els6 elemi oszta-
lyon til a népiskolara is. Csak egy két kiillonbség
kiemelésére szoritkozom.

Ott a gordg nyelv helyett tanitandonak mondék
valamely Ttjkori nyelvet. De ezenkivil a magyar
nyelvre, irodalomra ¢és  torténetre  fordittatnék
tobb ido.

Egyik magyar olvasmany lenne a bibliai torté-
net, mir6l a gymnasiumokrdl irva elmondtam néze-
temet. A vallasos érzés sikeresebben meggydkere-
rezik példak, mint szavak altal.

A magyar hazafisagot is legjobb nem szavakban,
hanem tettekben felmutatni. Nem lyrdban ¢é&s sz6-
noklasban, hanem elbesz¢élé prozaban és eposban.
Mert folosleges ismételnem, hogy ha a lyra énekelni
valo, a drama meg eljatszani vald. Csak az
elbeszéld faj marad a nyelvtanitds szamara. Lassuk
elészor a prozai elbeszélést, a historiat, még pedig
a magyar torténelmet.

Legjobb kivaléan a Hunyadiak korat elbeszélni
¢s olvastatni, — s aztdn az azon inneni nagyobb
hésoket és hds tetteket. Nem sziikséges pragmati-
cus rendben haladni.

Egy-egy ¢életrajzot és hadi tettet élénken kell
részletezni, s az ezek kozti hézagot csak nagyabol
betolteni, hogy valami kevés kapcsolat legyen koz-
tok. — Tavolabbi multba menniink nem enged az
adatok hianyossdga, mi miatt az alakok nem dom-
borulhatnak ki oly vildgosan, s az események nem
részletezhetOk oly elevenen, hogy a képzeletre vala-
mi varazst gyakoroljanak. A mostani szokas, hogy
chronologiai rendben el6l kezdik a kiralyokat, s
egyikr6l sem adnak sem magukrél, sem korukrol
kiarnyalt rajzot, helytelen eljards. Azt tanultatni, a
mi nem tanulni vald, mert akarmelyik rosz magyar
torténelmi konyv megmondja, ha elfelejteném, mi-
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kor wuralkodott Imre kirdly — nem is érdemes a
tanulasra magaban. Aztan befejezéslil késobb ily
chronologiat magaval a gyermekkel lehet csinaltatni,
hogy eltegye, s mikor datumot szeretne tudni, eld-
ranthassa. Ama sovany historiai kézikonyvek olya-
nok a képzeltetd eldadashoz képest, mint a kartya-
nyomtatvanyok az olajfestményekhez képest.

Beszélni a négy Bélardl, a nélkill, hogy a kép-
zeletnek is tapot adjunk, akdr a voOrds, zold, sarga

¢s makk kiralyt mutassuk el6 a kartyan! — Mas
rajzok kellenek, s masok taldlhatok a torok magyar
porbol.

Nincs torténelmiinkben, s nincs barmely mos-
tani eurdpai nemzet torténetében ahhoz foghatdé nem-
zetkOzi drama, a milyen volt az egész magyar-torok
habora. A hellének ¢és persak kozti nagy kiizdele-
mig kell visszamenniink, hogy masat talaljuk.

Roéma torténetébdl is csak a carthagoéi haboru-
nak van analdgidja hozzd. Voltak is nekiink Miltia-
deseink, Leonidasaink, mig a tobbi eurdpai nemzet
az egész kozépkorban ilyen szabasban nem tud fel-
mutatni tan egyet sem.

A kozépkor legnagyobb hostette a keresztes ha-
bori csak a hellének arany-gyapju és trojai expedi-

tiothoz hasonlit, — de egy Hunyady Janoséhoz ¢és
Zrinyi Mikl6séhoz hasonléo alakja nincs az egész
nyugot-eurdpai koézépkornak, — s nekiink sem wvolt
a torok haboruk eldtt.

A targy legjavat valasztjuk ki, midén a magyar
torténet tanitdsaban a torok haboruk alatt kifejtett
hosiséget és hazafisdgot ajanljuk kezdetiil s kiindu-
lasul, honnan id6vel aztan lehet korabbi és késébbi
korokra menni.

Olvasokonyvet kellene készitni a nevezett korra,
olyformat, min6 Decsy ,,Ozmanographiaja”’-nak -elbe-
sz€16 kotete.  Csakhogy  némely 1ész elhagyhato,
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mas rész pedig annal koriilményesebben elbeszé-
lendd. Korantsem kell az uj-kori mesterkelt prozat,
hanem, az o&don ¢és latinos kifejezések mell6ztésé-
vel, inkabb régi krénikédsaink nyelvét hasznalni. Men-
till egyszeriibb s naivabb a styl, annal jobb. Nem
jo benne sokat magyardazni az indokok nemességét,
magasztalni a hdst, — hanem mintegy tettekben,
melyek részletes egymadasutdnban kovetkeznek, be-
széltetni maga magat. Melyik lyrai koltemény ké-
pes a fiatal kedélyre oly hatast tenni, mint a nagy
példak? Es a felndttek is nem meginditobbnak,
szebbnek tartjak-e a tettet a szonal?

Csak miutan egy kort (s legjobbnak tartom a
torok haborukét), részletesebben ismer a gyermek,
kellene elolrél recapitulalni a magyar torténelmet,
mely megjegyzendd, tulajdonkép ekkor sem a kez-
detnél val6 kezdet. Mert a valédi kezdet az egész
emberiség Ostorténelme, mit az elemi iskola harma-
dik évében kezdenének rendesebben eldadni.

Hozza kell tennem, mert el szoktak az el6adas-
ban mulasztani, hogy mulhatatlan a hadjaratok 4ll6
mas-helyeit a térképen mutatni meg. Ezenkiviil
valahanyszor csatdrol vagy ostromrél van sz6, a
tanito6 a hely leirasat krétaval kiséri a tablan egy
csak vazlatos rajzzal. Néhany vonallal és ponttal
megteheti azt mindenkor, ha nem maradt is fenn
(a mi ritkhn maradt) térkép a csata szinhelyérol.
Egy nem zavaros leirds nyoman mindig utdnna lehet
igy rajzolni barmely situatiot, azt is megtartvan
a tanitd, hogy mint a mappan szokott, észak a tabla
fels6 széle felé essék. Ez mind & megértésre, mind
a képzeltetésre, mind a térképekrél valé fogalom-
adasra jo6 mod. Elv maradna a népiskoldban is a
historianak a geographiaval valdo egyiitt tanitdsa.
Nagyabdl a fegyverzetr6l, folszerelésr6l s hadiszer-
vezetrdl is fogalmat kell adni, — mind a megértés,
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mind a képzeltetés érdekében. De f0losleges s nem
jo akar a belszervezet igen sok részletével, akar a
politikai indokoldsok sok szovevényével bonyolitni
a targyat. Sima elbeszélés s nem okoskodas kell az
eldadasban. A magyar Kkoltészetbol, az énekelve
tanitott lyran kiviil, legjobb eposzokat olvastatni a
gyermekkel, melyeket styljok egyszeriségénél fogva
kénnyen megérthet. A balladak nemcsak azért, mert
természetoknél fogva, ha jok, a lyraba tartoznak,
hanem azért sem oly czéliranyosak, mivel kevés
szoval egy egész sor eseményt foglalnak magokban.
Inkabb allusiokban, mint rendszeres egymadasutant
tartd elbeszélésben adjak eld az eseményt. Attdl
lehet tartani, hogy magyarazat mellett is {lires szot
olvas benndk a gyermek. S kevés jo van, melyet
targyanal fogva is ajanlhatnank.

Eposzaink kozt minden kétségen kiviil legjobban
olvastatjia magat a gyermekkel Arany ,,Toldy”-ja.
Megérti, s a mit megért, az mind nyelvre, mind a
részeknek s az egésznek bevégzettségére nézve a
legjobb, a mit olvashat. Vordosmarty eposzai nem
iskolaba valdk, a nyelv ¢és felfogas kevesebb egy-
szertiségénél fogva. S még a hexameteres forma sem
eléggé otthonos a gyermeki fiilnek. Végre pedig
mind ,Zaldn futasa,” mind ,Eger,” mind ,,Cserha-
lom” oly motivumokat és epizodokat foglal maga-
ban, melyek nem gyermeknek wvalok, s bajosan ki-
hagyhatok.

Ellenben ,Szigetvar veszedelmét mar a népisko-
ldban végig lehet olvastatni, akar eredetiben, (kevés
lényegtelenek kihagyassal), akar Greguss simito at-
dolgozdsdban. Hogy a nyelv avult és pongyola, az
egy kis baj; de ugyancsak a nyelvnek elonye az,
hogy habar ezen nagy koltemény miieposz, eldadasa
egyszeriiségében megkozeliti a kronikast rovidséget
és naivsagot.  Irodalmunk ezen nagy biiszkeségé-
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nek egyik érdeme, mint iskolai olvasmanynak, hogy
alapjaban  torténelmi valdosdg, s nemzetliink egyik
legnagyobb hdsének csodatettét énekli meg- Nem
volna baj, ha a gyermek nem ismerné még mas-
honnan a szigetvari hdst, mint ezen kdolteménybdl.
Megérdemli, hogy tgy maradjon a fiatalsag emléke-
zetében, mint a kit elevenen ragadtak menyorszagba
az angyalok.

Az Iratast a népiskoldban is minden targy mel-
lett haladvan, felesleges kiilon targynak venni. De
sziikséges a grammatikat oly modon tanitni, mint a
gymnasiumra nézve mondtam,

Mas targyak Ugy mennének, mint az algymna-
siumra nézve irtam.

Mentiil alsébb fokii a tanitas, annal fontosabb
kérdés a tanitd6 mindsége. Mint fentebb kifejtem,
a jo tanitdsnak fokozatosan oda kell vinni a nodven-
déket, hogy hova tovabb inkabba maga erején tud-
jon tanulni, azaz hogy a tanitd segitségére mentiil
kevésbé szoruljon. Az algymnasiumban a tanitonak
tobbet kell kozvetleniill foglalkoznia nodvendékeivel,
mint a felgymnasiumban Az elemi iskolaban leg-
tobbet. Ugy szolvan minden a tanitd iigyességé-
tél fligg itt, annyival inkédbb, mivel elemi okta-
tasban még kevésbé kell az ismeretek birodalmat
kiilon szakokra szakgatni, mint az algymnasium-
ban. Itt 1gyszélvan ezermesternek kell lennie a
tanitonak.

De miutdn az elemi iskoldban a tanité wgyszol-
van minden, s egyebek mellékesek) vajon mitdl fligg
hatramaradott elemi iskolaink labra allitasa, ha nem
alkalmas tanitok képzésétol?

Nézetem szerint hiaban hozunk jobb jobb tor-
vényt tizszer vagy szazszor is ez elemi iskolakra
nézve, ha nem vagyunk képesek ¢letrevald ¢és dolog-
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érd elemi tanitokat adni nekik. Mar pedig hon-
nan keriiljenek ki ezek mashonnan, mint kozép-
iskolainkbo6l?

Praeparandiakat bajos oly nagy szdmmal allitni
fol, mint a mennyi sok ezerre mend helység szamara
tanitokat képezhet. De barminé szdmmal Aallitjuk
is fel, kozépiskolaink szelleme fogja eme képezde-
ket is hatalma alatt tartani. Nemcsak a képzedei ta-
nulok ezen iskolakbol keriilnek ki, hanem nagy ré-
sze a tanaroknak is (dicséret egyes igen kitlind ki-
vételnek, minér6l magamnak is van tudomasom)
ama kozépiskolak talsagig hli utanzoja.

Van méas baj is ezen praeparandidkkal. Semmi
biztositék nincs arra nézve, hogy ne azok szanjak
magokat elemi tanitdi palyara, kik mas palyan
nem remélnek boldogulni, annyira hatra vannak
a tanulasnak rajok nézve igen bajos mestersé-
gében.

A praeparandia mintegy ¢l6 tandjele annak,
hogy novendékei a magok erején nem képesek ta-
nulni; mert ott sem szoktatjdk ra, hanem toltsérrel
ontik be a tudomanyt. Epen a maga-feltalalasra,
egy dolognak sokképen valé forgatdsaira nem szok-
tatjadk, mire az elemi oktatasban oly nagy sziikség
van. Azonban jol vezetve, kivalt oly forma ton,
mint az egyes szakokra nézve kifejtettem, hogy t.
i. az Onmunkassag s ne a sokfélék betanitdsa legyen
a f6 szempont, nem tagadom, szép eredményekre
lehetne jutni. Szintugy, s6t nagyobb mértékben el-
ismerem a pottanfolyamok helyességét- Egy a do-
log gyakorlatdban levé embernek egy két utbaigazi-
to felvilagositds tobbet ér gyakran, mint a theoreti-
cus oktatasnak, melynek hasznat méltanyolni nem
tudja, — néhany hete. Azért az épen most, midon e
sorokat irom, megjelent ministeri rendelet, mely a
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néptanitokat ahhoz hasonlé gytilések tartdsdra hiv-
ja, a mit én javaslék a gymnasiumi szaktanarokra
nézve, azt gondolom, nagyon 1iidvos lendiiletet fog
adni az elemi tanitds iigyének. De még mindig
messze hatra lesziink, mig kozép-oktatasunk kiilonb
ismeretalapokkal nem bocsatja ki a néptanitokat
kebelébol.

Rendszeremben a segédtanitok intézménye, va-
lamint az, hogy a kozépiskolai rendes tanarsaghoz
megkivantassék legalabb az elemi tanitdi praxis,
tobb biztositék arra, hogy az ifjak javabol is ujon-
czozza magat az elemi tanitoi testiilet.

Azonban barmiként legyen ez, megdonthetlen
axiomanak all eléttem, hogy az elemi iskolak va-
16di reformja a kozépiskolak reformjaban 4ll.

Hogy osztjdk fol az éveket, hany osztalybol
alljanak, miket tanitsanak, miket hagyjanak el, mind-
addig mellékes kérdés, mig jo tanitokra szert tenniink
nem lehet barmind pénzaldozattal sem. Hasztalan
dobnank ki millidkat iskolaépiiletekre, praeparandi-
akra, taneszkozokre, mig egyfelél kozépiskoldinkat
nem teszszilkk jobb labra s masfel6l annyi fizetést
nem biztositunk az elemi tanitoknak, hogy mas is
rdszanja magat a palyara, nem tobbnyire az, ki
vagy kénytelenségbdl vagy patrioticus Onfelaldozasbol
akara koplalds martyrjava lenni.

E részben nézetem az, a mi a gymnasiumokra
nézve az 4all un teend6it illetéleg. Ne igyekezzék
hasztalanul minden elemi iskolat frontban eldre
vinni: Allitson minden tankeriiletben telheté tisz-
tességes labra egy két kozségi iskolat allam segély
utjdn, hogy az példanyul és buzditasul szolgaljon
mas kozségeknek és a felekezeteknek. A kdzokta-
tasi budget legnagyobb részét az elemi oktatds eme-
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lésére s még egyéb érdekekben is, a kozép-iskolakra
volna jo forditni.

A mit jelenleg is ujitani lehetne ¢és kellene
az elemi oktatds javitdsara, nézetem szerint az len-
ne, hogy mindenik kozépiskolajahoz allitna az al-
lam egy legaldbb harom osztalya elemi iskolat,
mintegy  el6készitdjéiil a  kozépiskolai tanitasnak,
mely egyfeldl mintaul szolgaljon telhetéleg a tobbiek-
nek, masfeldl gymnasiumi 8-dik osztalybeli, (rend-
szeremben a mar ugyszolva csak rdadasul szolgalo
8-dik évben) jo tanuldknak, alkalmat adna, hogy
legalabb mint segédtanitok foglalkozzanak az elemi
iskolaban  ill6 honorarium mellett, mi tovabbi
palyajokra is anyagilag segitne. A javat tobb iddre
lehetne egy ¢évnél megmarasztani. Oda kellene hat-
ni, hogy valamennyi kozépiskola kovesse ezen mar
eddig sem praecedens nélkiili példat. Sok eset-
ben, a (pracparandia kikeriilésével) igen jo tani-
tok valnanak ki a gymnasium tanuloéi koziil.

A mi a dolog lényegét, magit az elemi iskolai
tanitasi modszert illeti, arr6l nincs miért oly hosz-
szasan értekeznem, mint a kozép-iskolairdl. Mert
bar én itt is a kezdetet tartom, ha nem is legnehe-
zebbnek, de legkényesebbnek, sajatsagos az, hogy
a paedagdégok majd mindeniitt a civilisait vildgban
e részben sokkal helyesebben gondolkoznak, s tobb
szépet és jot producaltak, mint a mindeniitt par
szdz évvel az ¢l6 tudomanytol elmaradt kozépisko-
lak. Ezeknek nem sziiletett még meg Pestalozzi, mig
azok mar sok méltdn nagy hiri mestert mutat-
nak fel.

Vakmerdség lenne télem azt hinni, hogy e rész-
ben valami ujat fogok mondani. De hiszen sem
ebben, sem az eddigieckben nem T1jat, hanem
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igazat, a tudomany szellemébdl vettet akartam
mondani.

Németorszagon, de kiilondsen Schweiczban ¢és
az amerikai Egyesiilt-Allamokban oly eleven ¢élet
forr, oly gazdag a tenyészet ezen téren, mintha ¢é16
ovastétel akama lenni a kozépiskolak szolgaisaga
ellen. Azt mondom ismételve is, hogy a nagyobb
siker f6 oka az, hogy az elemi iskoldk mod- ¢és
rendszerét lehetetlen volt ugy megkotni a centralis-
ticus egyformasagba, mint a kozépiskolakét. Joval
elébb kiszabadult az elemi iskola a slendriant
kozépkori nyiligeib6l, mint a most is sok rész-
ben ezt sinyld kozépiskola. A tanitd egyéniségé-
tol fiiggvén a tanitas, az iskola szabadabban fejlod-
hetett.

Kozeledett az idealhoz, mely abban all, hogy
az elemi oktatds telhetdleg ott folytassa, a hol az
¢let elhagyta.

Hogy az elemi iskolakrél nem értekezem oly
részletesen, mint tettem a kozépiskoldkra nézve, an-
nak f6 oka épen az, hogy e részben tobbet és job-
bat lehet tanulni konyvekbdl s kiilfoldi mintakbol,
és hogy, hala istennek, nalunk is orszadgosan annyira
rendezve van az igy, hogy csak jé tanitd- személy-
zetre var a rama betdltése, mely rama jelenleg in-
kabb tulsdgosan nagy szabasu, mint igen sziik. Nem
tudjuk még sokdig ¢él6 valosiaggd tenni orszagszerte
a torvény betiijét. Kozépiskolainkra néz leginkabb
az ugy Orvendetesebb atalanos lendillete. Ez az
egyik ok, a miért kevesebbet szoltam az elemi
iskolakrol.

A masik ok természetesen az, mivel a gymna-
siumokrdél értekezve, eldadtam mar a fotargyak ter-
mészetéb6l s a gyermeki természetbdl meritett mod-
szereket.
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Kozépiskolai rendszerem, mint lattuk, mentiil
kevesebbet szamit az elemi iskolara.

Szolok most végill az egyetemrdl, mely arany-
lag szintén messzebb haladt a helyes Ut megko-
zelitésében, mint a kdzépoktatas.



XX.
TANULAS AZ EGYETEMEN ES AZ ELETBEN.

Az egyetemi tanulasnak, mint valamennyi tob-
binek, a tudoméany szelleméhez kell alkalmazkod-
nia, sot itt mar teljesebben, mint az elemi és gym-
nasialis oktatdsban. Ha az alsobb oktatdsban a tu-
domany mai allasan kiviill mulhatlanul tekintetbe
kell venni azon utakat és modokat, melyeken nagy-
ban az emberiség és kicsiben a gyermek jutott az
ismeretekhez, a mi, mint lattuk, még deductivokka
fejlesztett tudomanyokban is az érzékeltetd és in-
ductiv modszer, az egyetemen a tudomany egészen
mai fejlodéséhez képest, mai formajaban adhato elo;
itt mar geometria, szdmtan, s maga a mechanica
deductiv modszerrel tanithatok ¢és tanulhatok. Ha
a gymnasiumban az allamintézmények és jog his-
toriai  tényeken mintegy inductive lanittattak, ha
egy egy gordg és romai philosoph élete és elvei, s
ezen népek vilagnézlete szintén tényeken tanittattak,
helyén van az egyetemen atalanos elvekb6l deductio
utjan is tanitni a jogot ¢€s philosophiat. S6t maga
a torténelem is adhaté el nem tényekben, hanem
egy-egy tanar altal a tényekbdl elvont ataldnos igaz-
sagaiban, mindk példaul Guizot nagybecsi felolva-
sasai voltak a civilisatio torténetéb6l, vagy mind

crers

Hegel konyve a torténet  philosophidjarol. Helyén
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van az egyetemen, a mi a gymnasiumban kevésbé
lenne, a historiai vizsgalatok moddszerét, mint min-
den mas tudomany modszerét eldéadni.

A thedlogia is, melyrél a gyermeknek nézetem
szerint a gymnasiumban sajat vallasa torténetén s a
hajdankori nemzetek kiilonféle hitének ismeretén,
mint historiat kell tanulnia, az egyetemen abstrac-
tiockban ¢és dogmaéban lehet tanitni. Hasonl6t mond-
hatunk a nyelvészetrdl, aestheticardl stb., melyeket a
gymnasium ugyszolvan targyakon tanit, de az egye-
temen mint rendszeresitett doctrina adhatok eld.

Mindezek természetszerien ¢€l6 szobeli eldadast
kivannak. De mindezek szintoly mértékben, vagy
ha lehet, még nagyobb mértékben megkivanjak azt,
hogy a hallgatd a maga erején legyen képes tanul-
ni, mint az inductiv modszerrel el6adott tudoma-
nyok. Sem egy Guizot féle torténelmet, sem egy
rendszeres ¢€szjog- vagy masnemi atalanos elvekre
visszavitt jogtant, sem egy philosophiai aestheticat
nem lehet jol tanulni, ha a hallgatdok otthon vagy
a konyvtarban utana nem olvadnak, az atalanos el-
veket specialis tényekre nem probaljak alkalmazni,
s magok erején nem gondolkoznak réla. Mentiil na-
gyobb 4taldnossdgokban mozog az eldadas, anndl
nagyobb tévedések szdrmazhatnak egy csekélynek
latszo félreértésbol.

Latni ebbdl, hogy épen azon targyakban, me-
lyeknek természete hozza magéval, hogy a tandr ne
is tehessen egyebet az eldadasi oran, mint beszél-
jen, s a hallgatd is a figyelmes hallgatdson kiviil
legfeljebb jegyezgesse, a mit hall, mulhatlan az On-
eron vald tanulds otthon és konyvtarban. Sot ellehet
mondani, hogy ¢épen az ilynemii modszerrel valod
tanitds szorul legkevésbé a tanarra ¢és egyetemre,
hanem annal nagyobb mértékben j6  konyvek olva-
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sasara, gondolkozdsra ¢s Onerén vald kutatdsra, fel-
dolgozasra.

De az egyetem korantsem zarja ki azt, s6t a
fentebbi moédszer kiegészitésére sziikséges is, hogy
, minden targyban lehessen mintegy gyakoroltato
modon is berendezni a tanitast, olyforman, mint a
fels6 gymnasium utolsé két évére nézve ajanlottam,
t. i. a tanar vezetése €s ellendrzése alatt.

Meg is van az egyetem némely facultdsanal
ezen mobdszer, még pedig jobb egyetemeken
mintaszerlien. igy példaul az orvosi egyetemen,
hol az orvos novendék valéban a tanarok ndvendé-
ke. Nem néheti ki magat doctorrda a nélkiil, hogy
a bonczteremben maga ne foglalkozzék.

Hogy az orvosi szak ezen részben példanyszeri,
azt nem annyira tudomanyos elsobbségeinek koszon-
heti, mint annak, hogy oly kenyértudomadny, mely
egészség és élet koril jar. Azonban a tudomany
szempontjabol is lehet indokolni a tanitds azon
modjat. Csakugyan sem anatomidt, sem physiolo-
giat, sem a diagnosist, sem gyogyszerészetet nem
lehet képzelni sajatkezi és eszi munka nélkill. De
lehet-e theoreticus vegytani ismeret e nélkiil? Ata-
lan az experimentélis tudoméanyok, s allat-, ndévény-,
asvanytan, astronomia stb., nem tanulhaté meg theo-
ridban sem, a nélkill, hogy az illetd természeti tar-
gyakkal ¢és tiinemények vizsgéalataval magunk ne
foglalkozzunk.

De ha ez all eme szakokban, vajjon az orvosi
egyetem mintaszerli gyakoroltatd cursusai nem rend-
kiviil hasznosak lennének-e mathematicdban, nyelvé-
szetben, torténelmi tanulmanyokban, jogban, theo-
logidban, s magéban a philosophidban is? Hogy
most behoztdk a paedagoégidban a gyakorld cursu-
sokat, azt a gymnasialis tanitds gyakorlati fontossa-
ganak belatasaval tették.  De kevésbé fontos-e, hogy
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jo Dbiraink, papjaink, mérndkeink legyenek? So6t ata-
lan kevésbé fontos-e, hogy azok, kik nagy birtoko-
sokul, politikai életiink, autondémidnk tényezdiként,
vagy az irodalom ¢és tudomany hiveiként Iépnek
ki az ¢letbe, az egyetemen ne legyen modjok spe-
cialis, avatott vezetdk keze alatt, gyakorolni mago-
kat a tanulds mesterségében?

Veszem példaul azon szakot, melylyel magam
probalkoztam, a magyar torténelmet. Mind igaz,
hogy o6hajtandé volna mentiil kitinObb tanari talen-
tumok sot langeszek ¢l6 szobeli eldadasa is. Nem-
csak buzditasul, hanem felvilagositasul is szolgal
az el6adas, hogy az egyes korszakok és nemzeti in-
tézmények szellemére nézve helyes eszméket ter-
jeszthet. SOt még a vizsgalat modjait is szoval el6-
lehet adni. De mindez a torténelmi tényleges fogal-
mak szereztetéselil is csak olyan, mintha a selmeczi
banyasz akadémian a banyaipar tanara felmutatna
egy eziist tallért, s elmondana szdéval, hogy az mig
forgalomba johetett, hogy izzadott rajta egy Schwandt-
ner nevi kdévagd, hogy vitte a kritika stompjai ala
Pray ¢és Katona, hogy verte pénzzé egy Szalay
vagy Horvat nevli miivész. Ha be nem vezeti a ba-
nyadba a tanulni kivdnot, vele magdval nem toreti
¢s olvastatja ki ¢és alakittatja az erezet, nemcsak
hogy valésdggal nem fogja ismerni a targyat és a
mesterség kéz fogasait, hanem kedvet sem igen kap
magahoz a mesterséghez.

Nem ugorvan mindjart azon kérdésre, kivihet6-e
¢s miként egy fOkép konyvekbdl és kéziratokbdl €16
tudomanyban az egyetemi tanitds oly gyakoroltato
modja, mindt gondolok, azt elhiheti nekem minden-
ki, mint tapasztalasbol beszélé6 embernek, hogy oly
fiatalok részére, kikbOl véalhatik jeles torténetbuvar
€s torténetird, tobbet érne egy, a vizsgalat és fel-
dolgozas modszerébe Onerén bevezetd cursus, a csak
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végig hallgatott oly kitiné el6adasoknal is, mind
egy Guizoté, melyet kiilonben s hozza tobb hason-
nemiit olvashat otthon vagy a konyvtarban.

Azt hiszem, a jogtanban s kivétel nélkiil minden
szakban a vizsgalat gyakorlasa szintoly jO és néze-
tem szerint sziikséges volna, mindamellett, hogy
teljes mértékben elismerem, s6t mulhatlannak tar-
tom az eddig divatozott szobeli eldadasokat is a
tudomanyoknak az  abstractiokig = emelked6  réte-
geiben.

Ezen gyakorlé eldadasok egy nagy elénye volna,
hogy egyszerre megoldana a vizsgék kérdését is.

Az emberek soha sem épen annyit tudnak, a
mennyit széval el képesek mondani. Vagy tobbet,
vagy kevesebbet tudnak, vagy tobbre vagy kevesebb-
re képesek, mint a mit mutatnak. Lehet sok eset,
hogy kevesebbet tud a szdébeli vizsgakon egy fiatal,
mint a mennyit mutat. Ha gyors felfogasi és meg-
lehet6s svadaju, épen a legfelilletesebb s minden
gondolkodasra és munkira képtelen fiatal tehet
fényes szobeli vizsgat. Elolvas vizsga el6tt egy par
héttel néhany kézi konyvet, s azon frisében vizsgat
all. Kész a felelettel a kérdésekre. De ha két ho-
nap .mulva vizsgdlnd meg valaki, kitlinnék, hogy a
hevenyészett tudomany szintoly hevenyében parol-
gott el.

Van azonban a megforditott csalddasra is elég
eset. Sokan joval tobbet tudnak és tobbre képesek,
mint a mennyit szoval, sét Irasban is rogtonozve,
¢s minden segédkdnyv nélkil el6 tudnak adni. He-
lyes itélotehetség mellett is a sokkal alarendeltebb
emlékezOtehetség fogyatkozdsa miatt megtorténhetik,
hogy sokkal rosszabb vizsgat tesznek, mint ama
feliiletes emberek.

A szobeli vizsga csalékony. Ellenben joval ke-
vésbé van a vizsgadlat  csalédasnak  kitéve, ha azt
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veszi elviil, hogy az ember annyit tud, a mennyit
meg képes csinalni.

Hogy pedig mennyire képes valaki ismereteinél,
szorgalmanal ¢és talentumanal fogva, azt egykét tala-
lomra feladott kérdés, s egypar Orai beszéltetés s
iratds még el nem donti oly vildgosan, mint a ho-
napokon, fél éveken al gyakorlott munkaltatds. — Oly
szakban, melyben egy egyetemi hallgatd gyakorlo
munkalatokkal mutatta ki ismeretét ¢&s képességét,
csupa formasaggd s tan folosleggé is valnék a to-
vabbi vizsga, miutan tulajdonkép fél évig vagy tobb
fél évig egyebet sem tett, mint vizsgdn ment keresz-
til azon szakban. Ugy lenne ez, mint az orvosi
egyetemen, hol mar a vizsga eldtt igen jol megtudja
mondani a gyakorlati korboncztan tanara, melyik
novendéke mit ér, nemcsak tigyesség, hanem theo-
ria dolgéaban is.

Hogy ez mind j6 volna, azt alkalmasint semmi
oldalrél kétségbe nem vonja senki. A kérdés csak
az, mikép viheto ki.

Ambar azt gondolom, a mi j6 és czélszerli, an-
nak meg is kell lenni, s épen ezen téren,, hol oly
vildgosan all az elv, hogy minden kiilsé intézkedés-
nek a tudomany sziikségébdl kell folynia, a gyakor-
latnak nem szabad a szoros logikatdl nagyon el-
térnie.

Szolok eldszor a kivitel anyagi eszkozeirdl, az-
tan az egyetemi szabalyok e czélhoz képesti moddo-
sitasarol.

Az mar tudva van, hogy experimentalis tudo-
manyokban s az orvosi karban az egyetemi tanu-
las kellékei kozé tartozik a ndvendékek sajat mun-
kalkodasa a. laboratériumokban. Kiterjesztvén a
terményrajzra is a targyakkal valo kozvetlen foglal-
kozas sziikségét, elviil lehetne  kimondani ezekben,
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hogy a nem foglalkozas egy értelmli a nem tudassal
—a mi teljes igazsag is.

De mikép lehetne oly szakokban  kivinni  ezt,
melyekre az ismeretanyag konyvekben foglaltatik?

Azt gondolom, a matéridi¢é kérdése e részben
sokkai konnyebb. Vagy egy nagy konyvtarban tor-
ténhetik a gyakorlas, vagy pedig egy kisebbb speci-
alis konyvtarban, mely oly moddon lenne berendez-
ve ¢és szervezve, mint a felgymnasiumra nézve
mondtan. Az egyetemen egy-egy szakbeli isme-
retnek 0gy szolvan nagyobb leltarai és segédkony-
vei meg volnanak kelld6 szadma példanyokban egy
kiilon teremben, mely kényelmes dolgozd teremiil
is szolgalna. A sziikséges kis kézikonyvtart az
egyetem allitna ki; de a gyakorlatokra magat On-
kényt beir6 egyetemi hallgatd eldre befizetne bi-
zonyos mérsékelt dijt a konyvek egy félévi hasz-
nalataért, melyek koziil egy-egy példanyt a gyakor-
16 o6ran kivil haza is vihet minden hallgat6. A
tanar feliigyelete alatt egy az ifjak koziil vallalkozo
lenne a konyvtarnok s egy teremszolga tartatnék,
ki azonban tobb hasonlo teremben is szolgalhat.

Idével ha egy egyetemi konyvtar épiilet allitta-
tik fol, annak olvasé helyiségeit kellene nagy-
ban szaporitani, hogy ezen konyvtar legyen mint-
egy az egész egyetem kozpontjavd, hol bizonyos
alapszabalyok szerint tarsalgd teremek is szolgéalna-
nak a tanarok és fiatalsag kozti kozelebbi érintke-
z¢€s teréiil.

Azonban magok a munka gyakorldsok megki-
vannak a nagyobb elasticitast az egyetemi leczkerend-
ben. Olyszerii gyakorld id6k, mindket ajanlok, nem
lennének Oraszamra, hanem mindig tobb oOrdkra, s
illetdleg fél naponként mérenddk. Oly tanar, ki
ilyesekre vallalkoznék, nem othat és tobb orai el6-
adast hirdetne ki hetenként, hanem e helyett két
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teljes fél napot. Eldadésai ezen idén at alkalom
szerliek, s mintegy utbaigazitasok, egyes magyaraza-
tok volnanak. De az egész munkalat jelenlétében
¢s feliigyelete alatt torténnék. A rendtartds és a
teljes csend szigori szabalyok szerint az egyetemi
fegyelmi torvények kozé tartoznék.

A tandr a gyakorlatokon késziilt kéziratok vizs-
galatat tartana egyik f0 kotelességének; de termé-
szetes, hogy szobelileg is kérdéseket intézhetne a
hallgatokhoz.

Lehetne azonban egy masik forméja is a gyako-
roltatdisnak mely mar a tanarnak nem oly kozvetlen
feligyelete alatt torténnék, hanem oOrankénti eldada-
sokkal lenne 6szekotve. Ekkor a hallgatok otthon vagy
konyvtarban késziilnének a foladott kérdések meg-
fejtésére, melyek azonban ekkor is nem esetleg,
hanem ugy szélvan folytonosan jarnak, s épen azért
meg volna nehezitve azon maga kijatszas, hogy mas
dolgozzék egy-egy hallgato neve alatt.

S6t mindezen eldadott modokon kiviill lehet
tobbféle formdba is az egyetemi tanuldsnak és ta-
nitasnak, a mi egy vagy mas szempontbol czél-
szerd.

Ennélfogva a {6 tanulsdg a mondottakbdl az,
hogy az egyetemi tanitasban tobb féleséget kellene
megengedni minden szakban, mint eddig..

Maig is sokan vitatkoznak még rajta, meg-
alljon-e az egyetemi szabadsag, szélesbitend6-e az,
vagy pedig eltorlendd6 s 1ugyszolvan a kozépkori
formara viend6-e vissza. Részemr6l a mentiil nagyobb
szabadsag mellett vagyok. De ezen szabadsagba
foglalom a tanaroknak tanitdsi modszerben valo jo-
val nagyobb szabadsagat, mint az eddigi, — s sza-
bad legyen pl. egy egy tanarnak kihirdetnie, hogy
6 hallgatoit ki fogja kérdezni, nekik megoldando
foladatokat 4d fol; vagy meg legyen engedve s mod
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adva r4, hogy egészen rendszeresitse is azon
dolgoztatd modszert, melyet fentebb leirtam, s mely
a csupan hallgatd leczkeldtogatashoz képest nem
szabadsdgnak tlinik f6l.

De szabadsag volna ez is, a mennyiben épen
csak az iratna be magat ily gyakorlatokra, a kinek
tetszenék. Obligdt nem lenne az; de bizonyitva-
nyul oly érvényes, mint a csupa leczke hallgatas,
sOt a tanar altal hitelesitend6 kézirati munkalatok
a végvizsgaknal kiilonds  ajanlatul  tekintetnének.
Ezen obligdt természetoknél fogva nem tettem
fol fentebb azt a kérdést, lehetd volna-e életbelép-
tetni a gyakorlatokat, ha szazaval iratndk be mago-
kat a novendékek egy-egy tanarnal? — Azt hiszem,
hogy a fiatalsdg kozt jelenleg divatozd eszmék mel-
lett ez az eset nem valdszinii. Csak idével ndheti
ki magit nagyobbra, mikor aztin az intézkedések
is fokonként nagyobb mérviiekké lehetnek.

Ha elejénte, mig szokottabba nem valik az egye -
temi modszer ezen részint javitasa, részint kiegészi-
tése, csak néhany fiatal képeztetnék is egy-egy szak-
ban, ezen uton valnanak ki, j6 vezetés alatt, a leg-
jelesebb novendékek, — s azért a dolog megérdemli
a kisérletet.

Es ha méar a gymnasiumi tanitis tokélyesbiilése
érdekében mulhatlannak mutattam ki tobbféle mod-
szerek megengedését, mennyivel inkabb alkalmat
kell adni ra egyetemen és fels6bb iskoldkban, hol
valddi slendridnna lesz s részben lett is az, hogy a
tanarok csupa hallgatasa mar tudas gyanant vétetik.

Atalanos, rendszeres, kotelezd  életbeléptetését
nem ajanlom. Hanem teljes reményem van, hogy
elészor kicsiben behozva, magatol fog kifejleni ata-
lanos szokassa, hogy minden karnal és minden szak-
ban az egyes tanok generdlisait igazsdgainak rend-
szeres eldadasa mellett parhuzamban fog menni azon
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gyakorldo modszer, mely az itél6 tehetséget fejti, s
a részletekkel valo kozvetlen foglalkozas altal realis
alapot vet a formalis ismereteknek.

Es kiilonosen a végleges vizsgdkon valo teljes
kiprobéalasra, meg vagyok gy6zOdve, jobb modot
nem lehet talalni, mint ezen vagy ennek megfeleld
uton, mely a munkaképességet is probara teszi.

Nem javaslatkép, hanem azon irany megjelolé-
sére, melyben nézetem szerint a vizsgalati iigynek
haladnia kellene, 0Oszhangban ezen egész konyvon
keresztiil vonulo elvvel, ideigtatom nézetemet.

Legjobb vizsga az, mely nem kérdi, ki hol,
mennyi ideig tanult, hanem egyedill csak azt, mit
tud a vizsgalandd és mennyi képessége van a maga
erején valé tovabb haladisra az életben, a tudo-
many azon szakaban, melyet sajatjanak véalasztott.
Az orvosi szakon kiviil, mely csak egyetemen tanul-
hatd, s az experimentalis szakokon kiviil, melyekre
kevésnek nyujthat modot az élet, minden egyéb sza-
kot meg lehet tanulni részint kdnyvbdl, részint pra-
xisbol, a nélkiil, hogy wvalaki csak egyetem, sot
iskola felé is jart volna.

Lehetne tehat legalabb annyira szabadabb tért
engedni, hogy azon kenyér-tudomanyokat is, melyek
a kozligyek vitelébe vagnak kozvetlenill, mindenki
tanulhatja a hol legjobbnak latja, s akar iskolan ki-
viil is. Csakhogy aztan szigora s biztos proba ala
vesse magat, hogy a szakot nemcsak elméletben érti,
hanem praxisa is van benne. Ugyvédség, mérndk-
ség legelobb volna ennyire fOlszabadithato, melyek-
hez semminemii iskolai és egyetemi bizonyitvany ne
legyen sziikséges, és senkinek legcsekélyebb eldnyé-
re se szolgaljon barmily hosszi iskolai és egyetemi
cursus. — Egyedilli kérdés az volna, mit tud, mind
képessége van a fiatal vagy nem fiatal embernek,
mire nézve csak az életkor egy minimumat Iehetne
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megszabni, hogy éretlen fiatalok kozpdlyara ne I1ép-
hessenek.

Es még hozza lehetne tenni azt is, hogy az
¢let sziikségeihez képest mindenki a palydnak csak
egy specialis szakjara nézve tehessen vizsgat, s arra
nyerjen diplomat. Lehessen valaki csak foldmérnok,
a nélkiil, hogy wvastti és vizi épitészetet, gépészetet
tanulna, tehessen valaki vizsgat csupan a financzialis
szakbol, vagy a maganjogba kozvetlenil tartozo tar-
gyakbol, a nélkiil, hogy a biinteté jogban is iigyvéd-
kedni akarna. Atalan a modern élet maga mindin-
kabb a nagy munka f6losztas felé halad, s annal in-
kabb a tudomany, melyben egy-egy specialis agaza-
tot is egy egész ¢életen 4t tartd szorgalom ki nem
merithet. Egyik titka az angolok szamos téren valo
superioritdsdnak minden mas nemzet folott épen a
munkafelosztas elvén alapul, Gymnasiumba valo
az atalanos miveltségre valo tovekvés. Kés6 mar
az egyetemen arra torekedni, hol azonban, a kinek
kell, boven megtaldlhatia a sok oldala Onképzés
eszkdzeit és alkalmat.

Az egyetem a sokoldalu képzettség szamara
fenntarthatja a doctoratus osztogatasanak jogat. Ha-
nem ezenkivill hadd lehessen, mint az orvosi szak-
ban, mindenki ha doctor nem, legalabb felcser vagy
gyogyszerész.

Az egyetem abbeli tilsdgos gydmkodasa, hogy
a minden oldalrol valdo képesség meglegyen az egye-
temet végzettekben, oly karokkal jar, melyek leg-
tobb esetben a czélt magat hiusitjak meg.

Mert egy-egy palyan annyi a kotelezett tantargy,
hogy egy-egy fiatal mentiil szorgalmasabb, annal ke-
vesebbet tanul. A ki hetenkint husznal tobb orat
hallgat arr6l bizonyos, hogy mindenik targyban
lehetetlen valoban tanulnia. Alig maradhat ideje,
hogy egynél tobben a maga erejét is probalhassa.
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— Ezen tekintetben az egyetem ott van, a hol a
gymnasiumok. Az egyszerre sokat akaras ellensége
az eredménynek.

Némi haladds mar is lathatd egyetemiinkén a
a szakok specialitasokra val6 osztasaban.

Maga a dolog természete kényszeriti ra egyete-
meinket mar is, hogy tobbféle egyiitt volt facultas
kiilon valasztassék,— igy pl. a jogi szakban a jogi s
allamtudoméanyokat a kolozsvari egyetemen kiilon-
kiilon kar képviseli mar, — s belattuk, hogy a phi-
losophiai kar a targyak természete szerint oszlik
természettudomanyira és  szorosb  értelemben  vett
philosophiaira.

De ha nem is kiilon facultas képében, s tehat
mintegy elkiilonzott tanari testiilettel, de a hallga-
tok szempontjabol nem lenne-e czéliranyos egy kii-
16n palyat nyitni, pl. az &llamgazdasagra és finan-
cziara, — melyben mathematica, az ipart, kereske-
dést illetd természettudomanyok, a jogi- és allam-
tudomanyi szakok némely mostani aga vonatnék be
a tanitasba? — Tehat mintegy a polytechnicum a
jogi karral miikodnék benne kozre.

De ha kiilonosen a kenyér tudomanyokban na-
gyobb munka felosztast latok sziikségesnek, a fel-
s6bb miiveltséget add szakoknal is czélszerli ugyan-
azt tenni. Igy a philosophiai kar eddigeld maga-
ban foglalta a theoreticus szakok egész egy minden
ségét: nyelvészetet, philosophiat, aestheticat, ter-
ményrajzot, torténelmet, classicai nyelveket mathe-
sist, stb. Maga egy universitas az universitasban.

Igen czélszeri volna a magasb miiveltség érde-
kében, nemcsak a természet tudomanyokat valasz-
tani kiillon a tobbitél, hanem egy kiilon doctoratust
allitni fel Ugyszélvan a jo izlésnek, s kiilondson az
irodalminak, melyben a kivaldé szakok; a magyar
nyelven és irodalmon  kiviil a classicai nyelvek  ¢és
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irodalmak lennének. — s melyekben a theoreticus
ismereteken kiviil a részletekig mend specialis isme-
retek  kivantatnanak meg. Nemzeti irodalmunkra
¢s felsobb miveltségiink finomodasara iidvos lenne
ezen iranyban telhet6leg buzditni a torekvést, annyi-
val inkabb, mivel ez kenyér tudomanynak nem ne-
vezhetd az egyesekre, de kenyér tudomany magara
a nemzetre nézve. Anyagi palyabéril legfeljebb
az kindlkozhatnék, hogy az ily esetben doctoratust
nyert ember annal fogva tanarul lenne -elfogadhato
kozépiskolainkban, s magan tanarul az egyetemen

Az ¢élet és tudomany ezen munka felosztési
koveteléseihez kellene nemcsak az egyetemi elada-
soknak, melyek eddig is iparkodtak eleget tenni,
hanem a vizsgéknak is alkalmazkodniuk.

A vizsgdkat pedig annal szigorubbakka kellene
tenni, mentiil szabadabb a tanulds. Senkinek lecz-
ke latogatasi indexe mnem szolgdlna enyhitd koriil-
ményiill az incaparitdsra vagy tudatlansdgra nézve.
S6t részemrdl eldnyt adnék azoknak, kikrdl tudva
volna, hogy onmagokon kivil mas elé tanitdjok nem
volt.

Epen ezért telhetSleg keriilni kellene, hogy
ugyanazok vizsgaljak az életbe kilépni akardkat, kik-
nek ezek hallgatéi voltak. — Idegen forum el6tt
kellene folyni a vizsganak, — a minthogy ez irany-
ban van is mar haladas, — a jogi szakban.

Azon iranyban kellene tovabb menni, a mely-
ben a londoni universitas milkddik. Ezen 1837-ben
felallitott egyetem tanari kara nem csinadl egyebet,
mint csupdn vizsgal mindenféle palydra 1épni
akar6 ¢és barhol tanult egyéneket. De aztan vizs-
gai oly részrehajlatlanok ¢és alaposak, hogy a ki ott
teszi le a vizsgat, arr6l mar eleve mindeniitt a leg-
jobb vélemény van. Minden egyes jelentkezd Ot
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napi részletes ¢és folytonos  proban megy ke-
resztiil.

Hogy mi egy kiilon egyetemet allitsunk ezen
czélra; arr6l sz6 nem lehet. De arrdl igen is lehet
sz6, hogy a vizsgdk, akdr a doctoriak, akdr a spe-
cialisok, egyetemeinken mds modoruak ¢és szellemiiek
legyenek. A vizsgékat lassanként olyanokka kellene
tenni, a minék a fentebb ajanlott gyakorld tanita-
sok, A szobeliségre joval kevesebb sulyt kellene
fektetni, mint az irdsbelire; az emlékezetben tartott
ismeretanyagra kevesebbet, mint az itéld, tanulma-
nyozo6 ¢s munka képességre.

Azért némely segédkonyvek kézhez adasa mel-
lett kellene a vizsganak folynia; de aztan oly kér-
déseket adni f0l, melyek e tudoméany mélyébe hat-
nak. Nézetem szerint egy nagy teremben, szigori
feliigyelet alatt, hiiszan is tehetnének egyszerre vizs-
gakat, melyek aztan egy végtében két hétig tartana-
nak naponként 3-4 6rat egymas végtében.

Ezen vizsgdk nem terjednének ki kiilon-kiilon
minden segédtudomanyra, hanem a kenyér palya,
vagy tisztan tudomanyos palya egy két fOszakjara;
de a tudomany atalanos és részletes kérdései Kkitiin-
tetnék mindig bizvast, mennyire van otthon a vizs-
galt a segédszakokban is.

Ha azt nem tehetjikk, hogy ezen vizsgalatokra
kiilon egyetemet allitsunk, — azt lehet tenni, hogy
minden karnal a fobb szakokra kiilon vizsgald tana-
rok, neveztessenek ki, kiknek mas foladatuk nem
lenne,, mint a vizsgdlds. Nem tartoznanak ezen
vizsgalok az egyes karokhoz, s az sem sziikséges,
hogy atalan tanari czimet viseljenek. Kiilon allast
kellene adni nekik, hogy hivatalos személyes érint-
kezes vagy egyetemi érdek ne tegye részrehajlokka.
Vizsgara lenne bocsathato mindenki, a ki bizonyos
szdmu éveket betoltott. De meg sem volna enged-
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ve, azt kérdezni, ki hol tanult és annal kevésbé in-
dexet s iskolai bizonyitvanyt kérni el6.

Hogy fentebb kozépiskolainknal az  érettségi
vizsgat fenntartandonak ajanlottam, azt leginkabb
amaz iskoldnak az 4llam altal valé ellendrizhetése
érdekében tettem. De meg kell jegyeznem, hogy
ha kozépiskoldinkban a dolgoztatd modszer atala-
nossa lesz, azon vizsgdk helyett elég a tanitvanyok
hitelesitett irdsbeli dolgozatait vizsgalni meg, illetd
leg csak atnézni — tobb évekrol.

Ezen érettségi vizsgdk le nem tétele azonban
senkit egyénileg ki nem zarna semmiféle pa-
lyarol.

Ezen intézkedés nem tenné pusztava iskoldinkat
¢s egyetemiinket. ElOmozditana azt, hogy embe-
reink az iskolan kiviil is tanuljanak, minek fontos-
sagarol alabb szélok. De nemcsak hogy mindenki
tudja, mennyire megkonnyiti a tanuldst az egyetem
latogatasa, s mennyire nem nevezhetd korantse ta-
nulasi dithnek, a mi nalunk az iskolan kiviil foly, —
e szerint az egyetem nem-latogatdsatdl tartani nem
lehet, — hanem még nyerne az egyetem. Nyerné
azt, hogy a most onnan kizart emberek is oda jo-
hetnének, s nyerné még, hogy inkabb kivételes eset
volna az, hogy az egyetem hallgatéja csak indexe
betoltetése kedvéért jarjon egyetemre. A legnagyobb
rész a valoban tanuldas és a lelki tehetségek kifej-
tése cz€ljabol lenne egyetemi tanuld, nem pedig leg-
feljebb, csak hallgato.

Ez azonban, a mit a vizsgakra nézve  ajanlok,
akkor fejlodhetik ki, ha szokdsba hozzuk az egyete-
men a szobeli eldadasok mellet a gyakorld tanulést
is. A vizsga alig lenne egyéb ily gyakorlod
oraknal.

Ellenben mielébb ¢életbe kellene Iéptetni egy
masik fontos intézkedést. Lényegében nem 1j, nem
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példatlan a mit ajanlok; mert nem egyéb ez, mint
bizonyos el6készitd, osztdly, mely az egyetemhez
csatolva, némely facultasoknal lenne folallitando.

Nem tartom sziikségesnek az orvosi karndl. Az
orvosi tudomdny egyik alapja az anatomia, oly egy-
szeri s szemmel lathato, kézzel foghaté valami,
hogy ha szintoly aesthetikai volna, a mily érzékel-
hetd, batran az elemi iskoldk tantargydul lenne
ajanlhat6. De ezenkivill a tobbi targyat is mind
szemlélhetéen tanitjdk, — nem csak, hanem a mi
mas szakoknal nagyon kevéssé van meg, a mint
mondam, lehetlenség kibujni az orvos ndvendéknek
az alol, hogy oOnmaga erején foglalkozzék a targy-
gyal. Azt hiszem, eddigelé az orvosi szak tanuldsa
legtokéletesebb az egyetemeken. Itt sem A4rtana
azonban, a mit ajanlok, kiilondsen a physica szem-
pontjabol, mely fontos tudni valé egy orvosnak;
de tudtommal nem igen tanuljak, s a mi orvosno-
vendékeinkre 4taldban nem illik r4 a ,physician”
név, a mint az orvost nevezik az angolok.

Két szak van melyekhez mas-més szempontbol
egy elOkészitd osztaly felallitasa nagyon sziikséges.
A miiegyetemen az elemi mathematica, melynek
mentiil vildgosabb ¢és rendszeresebb eldadasa és
begyakorlasa azokra nézve sem fOlosleges, kik oftt-
hon vannak benne, egy elOkészitd osztdlyban adat-
nék el6, s itt kezdddnek a legelsd elemeken kezdve
a rajztanitds is kiilondson a gymnasiumbol jottékre
nézve; mert a real iskola nodvendékei kozil sokan
tudnak rajzolni; de a gymnasialistdk kozt csak kivé-
tel az ilyen.

Ugy tudom, az elemi mathesist tanitottdk eddig
is a milegyetemen. De mas elemi mathesist értek
én. Az el6készitd osztalyban, legeldlriil kell kezde-
ni az arithmeticit, nem Pythagoras tablajan, ha-
nem az Osszeadason és kivonason, aztin a szorza-
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son ¢és osztason folytatni, a  kiilonb6z6  mértékek
felmutatisaval és alkalmazéséaval.

Nem folosleges ez azokra nézve sem, kik jol tud-
jék; habar, kozépiskolai tanitdsunk jelen allapot-
jdban sok esetben ezen legels¢ elemekrdl sincs tisz-
ta fogalma a ndvendéknek, s ezen alapot biztossé
tenni mulhatlan; de a f6 czél ezen elOkészitd osz-
talyban az, hogy a ndvendék szokjék sajat kezlileg
dolgozni, még pedig tokéletes csalhatlan biztossag-
gal. Ez utobbi biztossag hianyzik ma csaknem min-
den novendékben. Azért oly novendékre nézve,
kir6l bevett fogalmaink szerint azt mondjak, jol
tudja az arithmeticat, csak annal jobb olyanokon
kezdeni a munkaltatast, a mit kiilonben is tud, —
legfeljebb a jartassagbol és biztossagbdl hianyzik
valami, a mi pedig elég nagy hiany.

Az arithmeticat az algebrai miveletekkel egyiitt
nem tanitni kellene, hanem végig dolgoztatni sza-
mos foladatokkal, s a masodig félévben hozzd kap-
csolni a legelemibb mértant, mindig dolgoztatva.

A legelemibb mennyiségtanon ¢és a rajz elso
elemeinek gyakorlasan kiviil, melyek minden napot
el nem foglalndnak, szabad lenne a ndvendéknek
a rendes tantargyak akarmelyikére hallgatéul beirat-
ni magat, ugy hogy ezen elokészitd év nem lenne
egészen egy ¢évvel megtolddsa a palyanak, azon eset-
ben sem, ha mint eddig, ezutdan is meg lennének
szabva az évek, melyek alatt ,,végezni” kell

Ezen el6készitd osztdlyon keresztil menni nem
lennének kotelezve olyanok, kik bizonyos ¢€letkoron
tul, példaul huszonkét éven feljiil jonek a miegye-
temre; sem azok, kik ha fiatalabbak is, valamely
mérmok mellett egy évig gyakornokok, vagy egy
gépgyarban hoszabb ideig dolgozvan, onnan bizo-
nyitvanyt hoznak. Ezek csak ha magok sziikségét ér-
zik az elemiekben vald6 nagyobb {ligyesség szerzésnek,
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vétetnek fol amaz el6készitd osztalyba, melynek ez id6
szerint rendeltetése az lenne, hogy azoknak, kik még
elég gyermek észszel és még kevés valddi késziiltség-
gel jonek a miegyetemre, egyfel6l atmenetiil szolgal
jon a gymnasialis réaszoritd rendszerbdl a szaba-
dabb egyetemi Onallésagra, masfeldl bevezetnék az
onmunkassag sziikségérél fogalommal nem birdkat
az Onmunkasagra és a tudomany els6 csarnokaba.
Ugyszélvan a gyamsag alol csak imént felszabadul-
tak részére lenne az bevezetés a szabad tanu-
lasra.

Ezen elokészité osztalyt miegyetemiinkhoz fel-
allitni, nem amolyan altalam képzelt sziikség, ez a leg-
mulhatlanabb teend6k kozé tartozik Osszes kozok-
tatasunk terén.

Mert kiilonben azt lehetne mondani, hogy mi-
egyetemiink csak o6t6d hatod részben felel meg
azon hivatasnak, melyet téle az orszag var. Sajno-
sabb tlineményt nem ismerek kozoktatdsunk terén,
mint azt, hogy miegyetemiinkén ilyenforma ara-
nyok fordultak el6 az eddigi rendtartds mellett: ha
»az elsd évesek kozé beiratta magat 100, abbdl az
els6 évi vizsgara csak 30 jelentkezik, s ezen 30-bdl
is megbukik vagy 15. Igaz, hogy ezen szomoru
statistika  teljesen  koOzépiskolaink  gyengeségeinek
rovandd fel; de tényiil kelletvén ezt jo ideig elfo-
gadnunk, gondoskodnunk kell a sikeres orvos-
lasrol.

S nemcsak épen a miegyetemnél, hanem oly
felsobb szakiskoldknal is, mind a mi banyészati
akadémiank, Ilchetségessé kell tenni a mathemati-
kan alapuld szakok tanulhatasat a magyar fiatalsag-
ra nézve, mely a maga hibajan kiviil, — az el6bbi
koroknak a kozépiskolak dolgaban elkovetett szamos
fonaksagai miatt jut oda, hogy képtelen a miegye-
temen s a banyaszakadémian tanulni.
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Vasut ¢és kozonséges Utépités, az épitészet, gé-
pészet, a banyaszat, s azzal kapcsolatos némely val-
lalatok szintugy megkivanjak, hogy a magyar em-
ber képezze magat az ide vagd szakokban, mint a
szolgabirosdg és tligyvédség megkivanja, hogy egye-
temeink a jogi ¢és allamtudomdnyi szakokban ele-
gend0 embert képezzenek, hogy ne legylink kény-
telenek kiilfoldrdl hozatni ezeket.

Egy mult évi kimutatdsban, ha jol emlékszem,
a pesti egyetemen s vidéki jogakadémiakon Gssze-
sen mintegy 3300 joghallgatdé volt, mig egyetlen egy
miegyetemiink  Osszes  hallgatéinak  szama  430.
Mntegy 15 jogaszra esik 2 technicus! Hozza tehet-
juk, hogy utobbi szdmnak egy nagy contigense nem
tanulja végig a cursusokat, — aranytalanul sokan
hagyjdk oda a cursust id6kozben, mig a jogegyetem-
nél az azt oda hagyoknal talan tobb a mas fakulta-
sokbol oda menekiiltek szama.

Az orszdgos ¢és magdn gazdagodast biztosabban
elémozditd szakok elhanyagoltatnak, és azok diva-
toznak leginkdbb, melyek, ha nagy tomegességben
tzetnek, a hivatallesoket szaporitjak és a ,honora-
tio”-rok proletariatusat.

Azt hiszem, egy miuegyetemi ¢és banyaszakadé-
miai  el6készité cursus behozatala igen kedvezo
aranyban  szaporitnd azon = szakok  hallgatéinak
szamat.

De masfeldl egy analog elokészitd osztaly a
jogi szakra, csokkentené azt, hogy oly minden ész-
szeri aranyt meghaladd mennyiségben tolongjon
fiatalsagunk a jogaszaira.

A jogi egyetemnél az elokészités szintén nem
zarnd ki azt, hogy az elsd éves tanuld ne latogat-
hasson rendes eldadasokat. De minden bizonyos
¢letkoron, példaul 22 éven aldli ndvendék mind
egyetemeinken, mind pedig akadémiainkon kotelezve
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lenne atmenni azon Ugy szdélvan a tanulas helyes
modszerébe vezetd gyakorlatokon, melyeket el6ké-
szitd osztalynak neveztem.

Talan egyik facultasnal sem divatozik nagyobb
mértékben a tanuldsra nézve az a helytelen felfogas,
mintha mar nagyon megerdltettik volna magunkat
a tudomanyért, ha ellatogattunk az eléadasokra és
mikor a vizsgak kozelednek, bizonyos kézikonyve-
ket végig olvasva, ,végeztink.” Ha vannak is szép
kivételek, a nagy tobbség igy vélekedik.

A jogi ¢és allamtudomanyi el6készitd cursus,
csak egy targya szoritkoznék. Specialis szakembe-
rek jobban eldonthetik, mint én, mi volna a legjobb
targy ezen czélra. En csak mintegy példaul hozom
fel sajat véleményemet. Ezen szak nézetem szerint
a torténet volna, de kiilonos tekintettel az illetd
korok gyakorlati jogtanara.

Két targy kinalkozik kiilondsen e czélra. Egyik
a magyar torténet kiilonosen a ,,Corpus Juris” ¢és
Verbdczy latin  szovegét haszndlva f6 forrasokul.
Masik a romai jog szintén historiaval 0Osszekotve és
az eredeti forrasul hasznalt torvény codexek egy e
czélra készitendé kivonatos kiadasa mellett. En az
elébbinek adok eldnyt, mint konnyebben hozzafér-
hetének.

Kar lenne abbol is valami rendszeres cur-
sust csindlni. Legfeljebb az arany bulldval meg-
toldva, elég lenne Matyas kiraly torvényein kezde-
ni, s ezekkel kapcsolatban Verbdczyt ¢és Ulaszlo
torvényeit haszndlni. Azutdn ismertetni a XVIL
szazad elején hozott ujitasokat, s végre a még ezek-
nél is nagyobb 1715- és 1723-diki reformokat.

Kézikonyvei volndnak minden hallgatonak kiilon,
a mi ,,Corpus Juris”-unk, és akinek sziiksége van ra,
egy latin szotar és,, egy magyar torténelmi kézi-
konyv. Az egyetem  szolgaltatna ezeket annyi pél-
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aanyban, a mennyiben sziikséges; de bizonyos kol-
csonkonyvtari szabalyok mellett, s a hasznalo el6-
legesen befizetne behatdsakor valami csekély Ossze-
get a hasznalatért, példaul 2 forintot egész évre. A
ki maga szerzi meg maganak ama mulhatlanul sziik-
séges kézi konyvet, az nem koteles semmit fizetni.

A f6cz¢él nem ismeret anyag szerzése, hanem a
tanuldsi moédszerben vald gyakorlas lenne.

Szbébeli eldadas ritkan tartatnék az eldkészitd
oradkban. — Dolgoztatés folyna ott.

Kezd6édnék az a ,Corpus Juris” konnyebben
érthetd czikkeinek latinb6l magyarra forditasan szo-
tar segedelmével. A helyes értelmezés, tiszta irds
¢s szabatos orthographia kivantatnék meg. Egy jo-
gaszra nézve fontos dolog, hogy szabatosan irni
megtanuljon.

Mar ezen gyakorlatoknal nem azt a rendet kell
kovetni, a mintakonyvben egymasutan kovetkeznek
a czikkek, hanem az egymast6l tan tavolabb esd,
de ugyanazon targyrol szold czikkek kovetkeznének
egymasutdn, pl. mint Szlemenics synopsisdban. Meg-
konnyiti ez a forditadst is, mert az egyfélék torvény-
konyviinkben szdzszor ismételt azonos kifejezések-
kel, vagy csekély variatiokkal fordulnak eld.

A forditasbeli és a konyvben valo keresésbeli
némi gyakorlat utan kovetkeznék az, hogy az illetd
tanar adja fel a targyat, melyre a jogaszok Osszeal-
litnak az odavagd paragraphusokat, p. az aranybul-
14bol, Matyas torvényeibol és Verboczybol.

Azutdn kovetkeznének a pragmaticusabb Ossze-
allitasok. Példaul vajjon mind torténelmi viszonyok
okoztak, hogy egy-egy kozjogi, financzialis vagy had-
szervezeti kérdésben 1. Matyas, Ulaszlo, II. Matyas
¢s VI. Kéroly decretumai kozt eltérések vannak? —
Tekintettel kellene lenni arra, hogy ne a mélyebb,
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hanem a szembetiin6bb indokolastt  feladatok haj-
tassanak végre.

Mindez sok  utdnolvasassal,  adatkereséssel,
jegyzésekkel ¢és jegyzések rendezésével jarna. Mind
correctebb és tisztdbb irasba foglalas kivantatnék
meg, s teljességgel nem a cziczomdzott eldadas, ha-
nem a mentiil vilagosabb és olykor mintegy lajstrom-
szerlen is szemléltetd Osszefoglalds, — de mindig
pontosan idézve akar a torvényczikket, akdr a his-
toriai magyarazatban az illetd torténeti kézikdnyvet.

A masodik félévben tartatnék egy-egy szobeli
eldadas is, még pedig a magyar jogtorténetbol, me-
lyet minden hallgaté tartoznék lejegyezni, s ezen
jegyzeteit nem otthon, hanem azonnal az eldadasi
teremben, kapcsolatosan letisztazni, mely letiszta-
zott jegyzetek a tanarnak benyujtatndnak. A befeje-
z€s az lenne, hogy a tanar nem csupan -eldadasa
pontos lejegyzését kivannd, hanem azt is, hogy
eléadasat, mely nem hivatkoznék a torvénykoényv és
historia illetd helyeire, a hallgatdo irdsban, tdrvény-
konyvi és historiai idézetekkel, s annal jobb, ha on-
allo  nézetekkel is illustralja. Szobeli eldadasokra
nem fektetnek sulyt. Elég széval van megaldva
nemzetiink, — csak munka ¢és 06nalld gondolkodas
volna annyi!

Ezen gy szolvan gyermekjaték konnytiségii
elokészités, annak, a kiben egy kis torekvés van,
mar gyermekjatékkd tenné az egész jogi tudoma-
nyokban val6 haladast; mert mindenkit meggy6zne
arr6l, hogy semmi sem konnyiti meg annyira a tar-
gyak tanulasat, mint ha magunk is foglalkozunk veldk,
kivalt tanarok vezetése alatt.

Ha ily el6készités sziiksége kivalt ez idd sze-
rint nyilvanval6, modok is kellenek hozza. Kellene
hozz4 (tekintve az els6 évesek nagy szamat) két kii-
16n rendes tandr két segédtanarral, kiket természe-
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tesen ama rendes tanarok fOlterjesztésére nevezné-
nek ki, s az illetd6 rendes tanarok lennének felelds
vezetdi az egész elOkészitésnek. Kellene hozza
egy nagy terem, ugy ellatva, hogy hetven nyolczvan
ember konyveivel egyiitt jol megférve, alkalmatlan-
sag nélkiil irhasson benne. Kellenének a mar em-
iitett  kézikonyvek, melyek ama teremben tartatna-
nak, s valamelyik segédtanar f6 feliigyelete alatt a
terem egy kiilon szolgaja kezelne.

Megjegyzem, hogy a berendezés nagyabol ugyan-
az lenne a technicai elOkészité szakban, mint a
jogiban, kivéve, hogy a miegyetemnél két rendes
tanar helyett egy mikodnék.

Megjegyzendé az is, hogy ha kiilon valasztatik
is a jog ¢és allamtudomany, az elokészitd cursus ko-
z0s volna a kétféle kar hallgatdira nézve.

Az éllamgazdasag ¢és financzia el6készitd cursusa
egy elemi szamtani el6adas lenne gyakorlati pél-
dakkal.

A kivitelt illet6leg fOlteszem most az esetet,
jelentkeznék az ¢év elején haromszaz els¢ éves jo-
gasz. Ezt magok a tandrok osztandk két részre.
Mindenik tandr ismét két részre osztand a maga
tanitvanyait. Mind négy csoport hetenkint kétszer-
kétszer volna elokészitd ordkon, melyek a gyorsab-
ban dolgozokra nézve két, a lassabban dolgozokra
nézve harom Orat tartandnak, de ketténél kevesebbet
nem. — A hetenként kétszeri gyakorlatokon kiviil a
novendékek jarhatnak a rendes szakok eldadasaira,
s atalan ngy tekintetnek, mint az egyetem rendesen
beirt tagjai.

A rendes és segéd tanar megosztjadk egymas
kozt a feliigyeleti id6t és a kéziratok atnézésének
nem csekély terhét.

A mulhatlanul sziikséges teljes csend és rend,
s atalan a fegyelem tekintetében gondoskodni kell



337

bizonyos szabalyokrol, melyek biztositjak, hogy a
dolgozd6 nem zavartatik, valamint azt is, hogy min-
denik a maga keze ¢és esze munkdjat nyujtja be. A
tilto  szabalyokat 4athagokra nézve a biintetéseket
magok az ifjak hatdrozndk meg, nem esetenként,
hanem ¢év elején magok hoznak egész évre érvényes
fegyelmi szabalyokat, melyek folott egy nem az eld-
készitd osztalyba jaré ifjak kozill, a tanar vagy se-
gédtanar foljelentésére, a dekan altal kinevezett jury
itél, s a facultas dékanja mondja ki a biintetést, s
hajtatja végre ama szabalyok értelmében.

Atalan fegyelmi iigyekben czélirinyos lenne az
egyetemen behozni az ifjak eskiidtszékét, hogy ez-
altal is ki legyen tiintetve, hogy minden hiba tulaj-
donkép magok a tanulok szellemi kérara vagy ki-
sebbségére kovettetik el.

Folosleges hozzd tennem, hogy ezen el6készi-
tések latogatasanak elmulasztisa szintén fegyelmi
vétség lenne. Minden ily munkaidé kivétel nélkiil
névsor olvaséssal kezdddnék.

Kevésbé  sziikséges szolanom a  kozépiskolai
tanarjeloltek eldkészitésérdl. Ezekre mnézve mar is
¢letbe Iépett a gyakorld oktatds. Talan nem csa-
l6dom, ha azon reményt k&tom az 1jabb intézke-
désekhez, hogy ha nem a minél tobb hallgatasra,
hanem a minél tobb 06ndllo foglalkozasra fektetik a
sulyt, kitind eredménye lesz egyetemi praeparan-
dianknak. Reményekre leginkabb azon minta gymna-
sium buzdit, mely az egyetem mellett folallittatik.
A tanar képezdei iskola, mely Bartal Ur igazgatisa
alatt most kezdi mulkodését, mennyire a berendezés
¢s modszer tervét ismerem, arra van hivatva, hogy
egészen Uj iranyt adjon a kozépiskolai tanitasnak,,
Egyezik az azon nézeteknek legtobbjével, melyeket
ezen konyvben fejtegettem, s melyeken a sikert
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joval  biztosabbnak gondolom, mint az eddigi
modon.

Valamint az orvosi szakban, 0gy itt is maga a
tanulds mindig Oner6n probalkozassal lesz Ossze-
kotve hovatovabb, s azért kiilon eldkészités folos-
leges. Ezen téren meg van téve egyelére a Iépés,
melylyel ez id6 szerint meg lehet elégedni.

Mindezen fenn elésorolt raszoritd elOkészité-
sek leginkabb kozépiskolaink mostani allapotja te-
kintetében sziikségesek. De azon esetben 1is, ha
azok néhany év alatt haladast tennének, allando
intézmények maradnanak. Akkor az el6leges vizs-
galat dontené el, ki képes ezen elokészitd osztaly
nélkiil is a maga ldban jarni, ki nem, a kozép isko-
lak novendékei kozil. S aztan legjobb esetben is
mindig akadhatnak, kik magok sziikségét fogjak
érezni ezen elOkészitésnek, mely, meg vagyok rdla
gy6zédve, nagyon hasznosnak bizonyulna be a nem
feljesen elokésziilt novendékekre nézve. Nem len-
nének foloslegesek még azon szabad forméaban is,
hogy mindenki tetszése szerint latogathatja vagy
elmehet mellettok.

Koriilbeliil ennyibdl allana jelenleg az egye-
temi teljes szabadsag korlatozasa.

De egyetemeink jo labra allitasanak egy ennél
is fontosabb feltétele van. Ha nem szabad is a ta-
nulas, de még sokkal inkabb, ha az teljesen szabad,
fokovetelés, hogy megadja néhany ezer tanul-
ni vagyonak kell6 mennyiségben az eszkdzoket ¢és
alkalmat barminemt tudomany tanulésat.

Itt béarmily nagyszeri befektetés nem kidobott
pénz ¢és pazarlas. Nem lehet oly nagy konyvtart
allitnunk és annyi olvasasi kényelmet benne, hogy
igen soknak lehessen mondani; gyljtemények, la-
boratorium, flivészkert stb. nemcsak arra szolgal-
van, hogy a tanar eldadas kozben egy-egy kis ré-
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szét bemutassa, hanem hogy a tanuléban tudomany
kedvet ¢és szomjat éleszszen és kielégitsen, s a
munkdra és 0nalld vizsgéalatra alkalmatos eszk6zo-
ket nyujtson, mindig fukaraknak fogunk feltlinni a
tudomany irant, ha mostani tehetségiinkhoz képest
oriasi 0sszegeket forditunk is ra.

Egy egyetemnek ebben a részben egy-egy-nagy
varos legnagyobb nevezetességének kellene lennie,
— azonban ki merne figyelmeztetni egy idegent a
pesti  universitds  konyvtarara, épiileteire, flivész
kertjére ¢és gyljteményeire, mint a nevezetességek-
ben kiilonben sem gazdag magyar fovaros biiszke-
ségeire? Jobb ha hallgatva megyiink el egy idegen-
nel mindezek mellett.

Ezen részben wvald hatramaradasunkon, f6l0s-
leges mar ma fejtegetni, csak az allam, illetdleg a
torvényhozas segithet. Sziikséges, hogy a mit az
allam tenni fog ezen részben, abban ne csak a je-
len, pillanati sziigséget tartsa szemmel, hanem a
jovenddt is — azaz az egyetemi épililetek, laboratori-
umok, konyvtar és fiivészkert felallitasanal tekintet
legyen arra, hogy idével mindezek terjeszkedésiik-
ben korlatozva ne legyenek. igy pl. a konyvtar
oly helyen allitassék fel, hogy ne csak a konyvek
jovendobeli szaporodasaval, hanem az olvasdék sza-
manak gyarapodasaval és a konyvtari személyzet
tobbiilésével sziikségessé valando épiilet terjesztés
vagy hozzapotlas konnyen torténhessék. Nézetem sze-
rint nemcsak az egyetem kizdr6 hasznalatara, hanem
mindenkiére, egy nagy mérvi fiivész és allatkert felalli-
tasa a teendOk kozé tartozik, kapcsolatban physiologiai
€s organicus vegytani laboratériummal, terményraj-
zi gyljteményekkel, — szoval olyan szerli intézet,
mind a parisi ,Jardin des Plantes”, Kapcsolatban
allana ez egy fels6bb gazdasagi akadémiaval is, a
mind jelen év octoberében nyittatott meg Bécsben.
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Ezeket tehetségiinkh6z képest mentiil jobb lab-
ra allitva, az orszag egyszersmind legalabb is annyit
tesz a fOvaros emelésére, mint a kereskedés, forga-
lom ¢és csinosdas érdekei elémozditasaval. Civili-
sait orszdgokban a fovarosok egyszermind kdonnyen
hozza férhetd tanuldsi eszkdzok ¢€s modok altal
lesznek mind az orszagra nézve atalanosan civili-
zalo  hatasuakkd, mind a kiilfoldre nézve von-
zOkka.

De mindezeknél kozelebb esé argumentum az
egyetemnek kell6 mennyiségli, nagysagi ¢és kényel-
mi localitasokkal és minden nemi gylijtemények-
kel, nagy szamu tanulni vagyonak oOnmunkassagara
kényelmet és modot nyuajtdo  laboratoriumokkal — és
olvas6 termekkel wvalo ellatdsaban az, hogyha az
egyetem noOvendékeitdl valdodi tudast  koveteliink,
adjuk meg a modokat a valédi tanuldsra. Barmily
ékesen sz0lo tanarok szajaval szintoly kevéssé lehet
szellemileg jollakni, mint jo6 étvagytl emberekével
testileg, ha nincs a folgerjesztett étvagyhoz ma-
gunknak is ennivalonk. Oly egyetem, hol csak a
tanarok dolgoznak, de nem a nodvendékek a magok
erején, olyan keresztyén templomhoz hasonlit, hol
a pap elmondja a misét, meg is hallgatjdk, de a
keresztyéni jo cselekedetek dolgaban a ,hivek” po-
ganyok maradnak. Pedig nem annyira a papért,
mint a nagy gyilekezetekért szoktak nagynil nagyobb
templomokat épiteni.

Az egyetemi reform kérdése jelenleg torvény-
hozésunk elé keriilvén, épen oda keriil, hol egyediil
lehet segiteni az egyetem legkialtobb sziikségén,
az anyagi eszk6zok bo kiszolgaltatasara.

Ambar jol tudom, szép haladis tortént ezen
téren eddig, s jelenleg is kormanyunk egy jo konyv-
tar és mas segédeszkozOk eldallitasara igen Orven-
detes javaslatokat hoz  szényegre; de ki kellett
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emelnem a tanulasi eszkdzok minden egyéb fOlott
allo6 fontossagat; mert gy latszik, sokan ezt masod-
rendli kérdésnek véli k az egyetem reformjdban.

Nagyon lehet tartani attdl, hogy eme f0 kérdés
hattérbe szorulhat némely aprdé cseprd kiilséségek
miatt. A tanarok didactruménak kérdése egyik ily
mellékes dolog, — mire részemr6l azt mondom, am
tortiljek el bizvast a rendes tandrokra nézve, csak
a docensek szabhassanak didactrumot, még pedig
tetszés szerint, A didactrum megtartdsa sem  Aart,
se nem hasznal sokat az orszagnak. Legfeljebb azt
lehet mondani, hogy a hallgatok igen keveset nyer-
nek az eltorléssel, ugy hogy szét sem érdemel a
dolog. Ellenben egészen .a tanszabadsag szellemé-
ben van a didactrum. Mert a docensség az eltor-
lés altal sok esetben a concurrentidra képtelenné
lesz téve. Es mas tekintetben is a tanszabadsig
annal vilagosabb kifejezést nyer, mentiil inkabb
megkozelitik az eldadasok a belépti dij mellett
mindenkinek szabad belépést. Azért, hogy az alla-
mok szinhdzakat subventiondlnak, tudtommal egy
szinhaznal sincs megsziintetve a belépti dij.

ime mily kisszeri az egész kérdés. Egyebet
nem mondhatni ra: tegyék az urak, a hova tetszik!

Csak a f6 dolgot adjdk meg az egyetemnek!
Allitsanak egy oly konyvtart és tobb laboratori-
umot, mely telhetdleg homalyba boritson valameny-
nyi hasonloé intézetet Europaban: a f6 dolog meg
lesz az egyetem belsé reformjara nézve. A tdbbi
akar mind ,0gy maradhat, a mint most van, még ta-
lan a theologiai facultasok kérdését sem véve Kki.
Azt gondolom, a f6 kérdés az, hogy ifjaink tanul-
hassanak az egyetemen s minél tobb ¢és jobb esz-
kéz alljon rendelkezésokre. Tobb vagy kevesebb-e
a pap, az nem allja utjat a tanulasnak. Az ilye-
sekre kar nagyobb er6t forditni, mint megérdemlik
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Akar ideiglen meghagyatik némi anomalia, mi nem
all utjaban a dolog lényegének, akar a szoros logika
utjan jarva, eltoriiljik az anomaliat, az nem sokat
valtoztat a f6 dolgon. Csakhogy az ily mellékes
kérdésen essliink at mentiill konnyebben. Forditsuk
egész figyelmiinket az egyetem valddi czéljara, mely
abban 4all, hogy mindenki, s nemcsak fiatal, hanem
meglelt ember is, bdven taldlja meg ezen orszagos
intézeteinkben a tanulds eszkdzeit. Ha ilyesekben
nem segit az orszdg az egyetemen, annyi, mintha
épen semmit sem tenne kdzvetleniil az egyetemért.

Az egyetemi reform legkevésbé 4ll az olyas
kiils6ségekben, melyek itt ott vitattatnak.

Kiilonosnek latszik, de bizonyos igaz, hogy
egyetemeink magas fokra emelkedésének az anya-
gi  eszkdzok megadasan kiviil, f6 emeltyli magan
az egyetemen kiviil esnek.

Es egyik leghatalmasabb emeltylije  kozép
iskolaink azon valddi reformja, mely a tanitdsi mo-
dot venné reformalas ala.

Ezen konyv elsé szakaszanak kezdd szavaiban
is kimondam, hogy ,kozépiskolainktol fligg az egye-
temi tanitds sikere”, mas szokkal az egyetem jOséa-
ga. Ha ezen egész eddigi konyvem meg nem gyo-
zOtt valakit ezen kétségtelen igazsagrol, ha nem
hiszi, hogy valamint az elemi iskolaban f6 dolog a
jo tanito, gy az egyetemen a hallgatok tanulasi
vallalkozé szellemétél és képességétdl fligg legtobb
(ha t. i. alkalom és eszkozok megadvak, s a tanu-
lasi szabadsdg helytelen megszoritasok ald vetve
nincs), — annak itt rovidben hidban recapituldlndm
a mondottakat.

De hatra van még szélanom az orszagos koz-
oktatds egy masik nemérdl, melyet eddig csak érin-
tetten, melyet barmi kitiind eredménylinek  mutat
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a tudomanyok torténetének szamos példaja, rende-
sen kifelejtik a  kozoktatds  factorai  kozil
Ez pedig az életbeli tanulas.

En oly lényegesnek tartom ezt, hogy tulajdon-
kép egész iskolai rendszerem azon ¢épill. Czélul
azt tztem ki Osszes iskoldink elé, neveljenek oly
embereket, kik az életben, férfi korukban legyenek
képesek valoban tanulni, eszoket hasznalni birjak,
¢s szeressék is a szellemi munkat.

Van orszdg, melyben a kozoktatds f6 tényezdje
maga az élet, hol az ifjak talan kevesebbet tanulnak,
mint a meglett koruak. Anglia ez, s leanya Amerika.
Eddig is fel-fel hozta ir ezen munka folytaban
Angliat példaképen. Azért tettem és teszem ezt,
mivel épen azon orszag, hol semmi névvel neve-
zend6 atalanos iskolai rendszer nincs, az emberek
nagy része autodidact, azaz iskolan kiviil tanul, s
még is a nemzet minden szakban a civilisatio és
tudoméany legszebb miivelt mutatja fel, — legtanul-
sdgosabb didactical tekintetben. Az angol iskola
maga minden mas iskolanal jobban el latszik zar-
va lenni az ¢let befolyasatol. Megalapitasanak
mely korabbi civilisalatlanabb id6ébe esik, olyan a
moddja, hogy Ilényeges reformokat nem enged
meg. Nincs-e mar ebben jellemezve az egész nem-
zet élete? a legnagyobb mértékli egyéni szabadsag,
minek taniigyi kifejezdje az autodidaxis, a nagy
mértékli  conservativismussal, az 0si szokadsoknak
csaknem bigott tiszteletével, mit az angol collegi-
um és universitas fejez ki? A nélkiil, hogy az ellen
ségeskedés  surlodasaig  mennének, nagy mértéki
aristocratismus, de egyszersmind nagyobb mértéki
valodi democratia, mint barhol a continensen, egy
kalap, vagy 1is egy korona alatt egyenstulyozzak
egymast. Valodi democratia alatt értem a munka
teljes elismerését minden kérdés nélkiil, hol  szer-
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zett ra jogosultsigot a producens, akar keresztlevél-
ben, akdr doctori diplomédban. Oxford és az ott ne-
velkedett lord vagy herczeg nem veszi rosz néven,
ha egy koOzonséges molnar mesterember épiti a leg-
bamulatosabb csatorndkat, s6t épen egy Bridgewa-
tar herczeg segiti eld a munkat.

S kiilondsén ez utdbbi osztily a kenyérkerese-
ti palydk gyakorlati embereinek legnagyobb részét
teszi, sot ezen tal sok kitindséget mutat ol a
theoria mezején is. Az ¢élet nem torédik vele,
»végzett” e valaki valahol, csak azt kérdi, mi hasz-
nost vagy szépet tud producdlni. Az élet és a
nemzeti irodalom gazdagon jutalmazza nemcsak
anyagilag értve, mindazt, a mi a maga nemében
kitiné. Alig lehet wvalaki oly nagy ember a maga
szakjaban, hogy a nemzet kozrészvét és elismerés
dolgaban megfelelden nagylelkli ne legyen iranta.
A szélséig kifejlett autondomia a  koziigyekben
minden polgart részvételre hi, s Anglidban a szdza-
dos gyakorlatban megtanultdk, hogy értenie is kell
az embernek azt, a mibe beleszol. A valodi bi-
rak is orszagszerte magok a polgarok s nem a jog-
tudosok. Ezenkiviil a vilaguralmi allas, melyet Ang-
lia elfoglal, gyakorlati fontossagiivd tesz mnala sok
oly tudomanyt, mi masutt csak a szobatudoésok
kedvtelése. = Magyarorszdgon, s legijabb  idokig
Németorszag nagy részében 1is, az astronomia csak
felséges szép elmélet volt, mig az angol tengerészei-
nek mindennapi kenyere. Sok méas nemzetnél csak
kalandozasi vagyra vagy tisztan tudomany iranti
lelkesedésre mutatott, hogy egyesek elmentek utazni
a foldsark jéghegyei, vagy a természet minden os-
toraval kinalkozoé tropicus égdv ala, mig az angol
ezt a tudomanyos érdeken kiviil kereskedelmi, s
hatalom terjesztési érdekbdl teszi. Németeknél a
szanszkrit nyelv theoreticus szépségek, s legfeljebb
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a nemzeti hiusagnak az ,jindo-german” biiszkeségig
vald 4taldnositdsa érdekében ftizetik — az anglusnak
ugyanaz India birdsa miatt egyszersmind kenyértu-
domany. A hol az élet olyan, hogy minden nyilt-
szemi s nem foldhoz ragadt ember akaratlanul is
belatja, mily nagy fontossagu, mily gyakorlati hasz-
ni barmely theoreticus ismeret, ott a nemzet a tudo-
manyszomjat egynek érzi a kenyérkereset Osztonével.
Ott értik csak valojaban azon igazsdg egész nagy-
sagat, hogy a tudomany hatalom.

Anglidban nemcsak a gyermekek és ifjak tanul-
nak konyvbdl és ¢€lo szobeli el6adasbol, hanem
meglett férfiak, Oregek és asszonyok is. Ott a tulaj-
donképi egyetem nem a cambridgei ¢és oxfordi,
hanem 1ugy szdélvan az utczdkra és piaczokra van az
kitéve. Uton utfélen tanulhatja, ki minek sziiksé-
gét érzi. Egy hires philolog elindul, mint a van-
dorszinész, feliiti satrat Leedsben, Manchesterben
s mas nagy gyari varosban. Belépti dij mellett
tart eldadasokat szakjabol, s szamos hallgatoja van.

Egy szakember, mint valami orvos, kiteszi a
czégért lakasa elibe, hogy O felvilagositasokat, Utmu-
tatdst ad a mathematica tanulasara, s eljarnak hoz-
za, tanacsért az Onerejokon tanuld felndttek ¢és nem
néttek. Ezenkiviil egyesiileti tton kiilonbdzd czélu
muzeumok, belépti dij mellett latogathat6, physicai
¢s mechanicai mutatvanyok rendeztetnek, konyvtarak,
koleson konyvtarak ¢és olvasd konyvek, folyoiratok
teszik mindenki altal konnyen hozza férhetévé az
ismeretek  barmely agat. Leghatalmasabb ismeret
terjeszt0 azon roppant gazdag, ¢és egészséges jOzan
észben versenytars nélkiil all6 irodalom, melyre az
angol szintoly biiszke lehet, mint flottdira. Meglatszik
rajta, hogy nem az egy kaptara tott iskolak kézi
konyveibdl tanulnak ott, hanem az élet neveli és
tanitja az embereket kicsiny koruktél fogva egész
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az elaggot vénségig. Nem bizonysdga e maga az
irodalmi piacz ezen ténynek? — Melyik orszagtban
kél el egy-egy historiai konyv, mint Anglidban
Macaulay konyve, par nap alatt 40,000 példanyban,
s hol ér egy-egy mas nemii érdekes olvasmany egy
¢v alatt kilencz kiadast? — hol van némely isme-
retterjesztd heti lapnak két-harom szazezer -eldfize-
tdje? — Csak ezen jelekbdl itélve is értjik, hogy
az angolnak sokszor nevetségessé tett tudvagya. Es
érdeklédése mennyire nem aifectatio, hanem a nem-
zeti jellemhez forrott igen sz€p sajatsag.

A guny ¢és szanakozas, melylyel divatos lenéz-
ni az angol kozoktatast, felejti azt, hogy az an-
gol egész életén keresztil iskolaba jar, azaz tanul,
s nincs a tudas az iskola szik falai kdzé zarva, mint
valami féltett monopolium, hanem tton utfélen, s
a nyilvanos ¢életben ¢és irodalomban sokkal jobban
tanul az egész nemzet, mint barmely continenta-
lis gymnasiumokban és egyetemeken. Ha nem ta-
nulna jobban, nem vermné meg az angol csaknem
mindenben, a mihez fog, még az irodalom ¢&s theo-
reticus tudomanyban is, s annal inkabb a mester-
ségekben, a tobbi nemzeteket. Annak daczara,
hogy ott némely igen nevezetes szakokban senkitdl
sem igen kérnek iskolai bizonyitvanyt és egyetemi
diplomat, az angol mérndk épiti a legjobb vasuta-
kat, csatornakat, hajokat, vizvezetéseket s az talal
fel legtobb ujat, melyet az egész vilag elkdlcsonzi
téle. Nem 1is fejtegetem az ezzel kapcsolatban le-
v6 nemzeti moralitds felsObbségeit: az Onbizalma
férfias elhatdrozottsagot ¢és vallalkoz6 szellemet, -
elég az, hogy Anglia példajan legvilagosabban ki-
tlnik, mily rendkiviil nagy befolyasa van az életnek
a nemzeti kozoktatdsra. Mert ott alig kiilonbdzik
valamit az ¢élet a kozoktatastdol, nem az oxfordi
fajtat értve, hanem azt, melyben még az oxfordiak is
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valoban tanulni kezdenek, az ¢életbélit. Tagadhat-
lan, hogy iskolak ¢és egyetemek is befolytak az
¢letbéli koznevelésre. De mindig az élet volt ed-
digele¢ tulstlyban, s kiilondson épen azon szakok-
ban, melyekben legtovabb haladt a nemzet.

Hozz4d teszem, hogy Amerikdban hasonlo értel-
mi a tanulds, nincs iskolahoz, egyetemhez kdtve
a tudas jogosultsiga. Egy szabo iligyvéddé lehet
s aztan praesidensségig viheti. Ataldban Amerika
ebben is csak egy viszonyok szerint modositott ki-
addsa a vén Anglidnak. Egyarant bizonysag a
két nagyszeri allam ra, hogy merében hamis allit-
many, hogy Janos meg ne tanulhatnd, a mit
Jancsi koraban elmulasztott. Ellenkezdleg csak a
Janos tanul igazdn. Iskolai bizonyitvany, vizsgak
kidllasa, doctori czim nélkiil valnak ki a legkiti-
nébb emberek. Egy {igyvéd nagy physicai folfede-
zéseket tesz, a mellett hogy iigyvédkedik; egy ban-
kar philosophiai derék konyveket ir. Két patikdrius
legénybdl, ki egyetemet, gymnasiumot nem végzett
sehol, valik. Anglia és a vildg chemicusainak két
legnevetesbike: Davy és Faraday.

Egy Virginidba telepedett angol csaldd egyik
tagja fiatal koraban, alkalmasint hirét sem hallva a
polytechnicumnak, mérnoki térképét késziti el ren-
geteg Oserdokben 4ll6 birtokanak. Soha sem tanult
se latin se goOrdg, se mas nyelvet az angolon kivil.
Ez pedig nem mas volt, mint a hires, az emelkedett
szellemli ¢és miivelt Washington. Kérdés, melyik
gymnasium nevel hozza, vagy kortdrsahoz, a nyom-
dasz inasbol lett nagy emberhez, Franklinhoz hason-
16 férfiakat? — Anglidban egy siilt paraszt legényt
besoroznak matréznak a hadi flottdhoz. A hajén
tanul meg husz éves kordban irni olvasni és sza-
molni a maga erején. Egy par év mulva késziti
el ellenséges tliz daczara éjjel a  nagy sz.  Lorincz
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foly6 fenekének pontos mappdjat, s késéb nem kérd-
vén, hol jart iskoldba, 6t bizzdk meg egy astronomiai
¢s folfedezd expeditio vezetésével a Csendes tenge-
ren. Ezen iskoldzatlan ember Cook Jakab volt.

Anglianak egy nevezetes astronomja, Herschel
fiatal koraban hegediit tanult. Es atalan Angliaban
¢s Amerikdban a tudomény legnagyobb nevezetes-
ségei, kiknek csak rovid életrajza is egy jo kora
kotet volna, nem iskola végzett emberek, s el
lehet mondani, hogy még is, vagy néha tdn épen
ezért, els6 rendii qualitasok a magok nemében.

ime a kifejlett politikai, nemzet-gazdasagi élet
hatasa a tanulasi vagyra, mely iskolan kiviil is meg
lep6 eredményi!

Ha vildghatalmi allasban nem mérhetjiik ma-
gunkat az angolokhoz, de politikai organisationk
kozelebb all az oOvékhez, mint a continentalis né-
pek koziil kevés kivétellel, valamennyié. — Ha
Anglidban az Onsegély autonomicus elvének meg
felel a tanulasbeli Onsegély, s hozzd teszem, a ma-
gan ¢s tarsulati kolcsonds segély, nem kivanna-e
meg autonomiank, hogy az ¢életben, a felndtteknél
legalabb oly nagy legyen a tanuldsvdgy, mint bar-
hol a continensen? — Rosz mentség, hogy iskola-
ink roszak. Annal inkdbb ki kell potolnia a fel-
néttnek az iskola mulasztésait.

De sehol a fold kerekségén a tudomany ¢€s hasz-
nos ismeret nincs oly kizardlag az iskoldkra bizva,
mint nalunk. Sehol sincs meg oly mértékben azaz el6-
itélet, hogy a kinek bizonyitvanya és diplomaja
van, az kitanulta, ,,végezte” az egész tudomanyt.

Es ezen elGitélet annyival rogzottebb, mivel
traditiokon alapszik.

Az 1848. eldtti kormanyzasi méd mellett olyan
volt a mi kozéletlink, hogy az iskola ellathatta ko-
rilbeliill annyival embereinket, a mennyire az élet-
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nek sziiksége volt, — s a mi még kiemelenddbb,
a késziltség épen azon fajaval, a mit az élet kivant.
Nagy volt az 6sszhang iskola és élet kozt.

Mit kivant az ¢élet az egyetemen végzettektol?
Egy mérndknek nem sokat kellett tudni, vagy itt ott
semmit sem, hogy olyan karban tartsa a varmegye
orszag utjait és hidjait, a mindében nem téle fiig-
g6 okok miatt voltak. A foldet, minthogy az or-
szdg mnagy részében telekszam és  jobbagyszam
szerint becslették a birtokot, nem sokat kellett mé-
regetni. A vizek folydsit sem valtoztatta mas,
mint magok a vizek, Arpad bekoltozése ota. Még
az orvosi praxis sem terjedt ki, nemhogy a koz-
népre, hanem a kozép nemesi osztalyra sem. Ha-
zi patica mellett gydgyultak vagy haltak meg 06si
szokas szerint, s a doctorban is maga a kozvélemény
nem e tudomanyt nézte, hanem a szerencsének tu-
lajdonitott minden sikert. Nem adott hat maga
az ¢élet nagy Osztont, nem nyitott nagy concurren-
cat arra, hogy az egyetemen s az életben sok és ala-
pos tudomanyt szerezzen valaki.

Annak elérésére, hogy valakit jeles jogasznak
tartsanak a varmegyén, elég volt mentiil jobban be-
tanulni Verboczyt s a Corpus Jurist. Kiilondsnek tet-
szik;, hogy a magyar intelligens osztdly nagy része
jogot tanult s méltan nevezték nemzetiinket prokator
nemzetnek, — mnem hogy kitind theoreticus jogtu-
tomanyi munkakkal gazdagitottdk volna a magyar
vagy latin- magyar irodalmat, hanem még a magyal
torténet jogi oldalrol valo folderitésére sem tettek
ugy sz6lvan semmit.

Nem egyebek az 1848. el6tti latin jogi iroda-
lom magyar termékei, mint csupdn az ¢élet praxisa
szamara  késziilt manualisok, compendiumok  és
compilatiok. Egyéb czéljok nem volt, mint a kor
fogalmai szerinti életre valo  {igyvédeket és jo
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birdkat adni a kozéletnek. E nemben csakugyan
igen szép sikeri volt a jogtanitds. De lehetett-e
tobbet kivani a régi tanarokt6l? — Ha magasb
theoriat irnak, hol lett volna hozza az olvas6? ha
ilyet adnak eld, a tanitvanyaik el6tt legsziikségeseb-
bet melldzik a kevésbé sziikségesnek latszo miatt.

A jogi palya volt hivatva tovabbda Ma-
gyarorszag szamara status férfiakat is nevelni.
De kellett-e a régi politikai rendszer mellett status
férfin  a szd gyakorlati és modern jelentésében?
A hol az orszdgnak nem wvolt financzidja, a hol a
beliigyminisztert Otvenkét varmegye teljes autonomi-
dja latszott merdben feleslegessé tenni, a hol a
kozoktatds iigye a felekezetek kezében, a hol koz-
lekedési, kereskedési {igy részint nem létezett, ré-
szint Bécsbol intézték, a hol még a torvényhozas
is kevés practicus fontosagi {iigygyel foglalkozhatott
— oly orszagban a fiatalsdig nem érthette azt,
hogy a tudomany hatalom, s a politikai tu-
domany, politikai  hatalom. Az iskolaban  be
lehetett magolni azt, a mit az ¢élet kivant,
hozza véve egy kis praxist. Oly megcsontosodott
forméi voltak a jognak és politikdnak, mint egy or-
thodox  egyhdznak.  Csupa  positivitas  minden,
min nem kellett okoskodni, hanem betanulni, mint
a hit agazatait. Régi iskolaink nemcsak mindezt
betanitottak, hanem a modszer is teljesen egyezett a
megkivant tudas mindségével.

Csak mintegy 1825-6n innen, mikor iskoldink
alig lettek jobbaka, mint régen voltak, kezdddik
meglatszani ez ¢élet hatasa az Onerén vald tanulési
torekvésre. FElég a mi nevezetes férfiaink kozil
mint audidactot felhoznom gr. Széchenyi Istvant,
kinek még kapitany kordban is tudoménya alig
allott egyébbdl, mint Dante ismeretéb6l, s hozza
meg jegyeznem, hogy kivétel nélkill valamennyi
akkori nevezetes emberiink maga vas  szorgalma-
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nak és tanuldsi buzgalmanak, nem pedig rosz is-
kolainknak koOszonhette, a mit tudott. Az élet adott
Osztont az életben vald tanuldsra, mintegy az isko-
lak ellenére.

Ezen atmeneti kor is azonban aranylag szik
korti tért nyitott a talentumnak. A koltéi irodalmi
palyan kiviil a nagyon sziik értelemben vett politi-
ka volt az ambitio f6 czélja, holott tudva van, hogy
az ¢élet maga nem annyira statusférfii gyakorlati tér
volt, mint politikai- elméleti cursus. Igen szamos
orszaggyulési vitanak alig volt tobb kozvetlen gya-
korlati jelentése, mint egy-egy professori felolvasas-
nak a tuddstarsasagban.

1849. utan a tudomany megint az iskoldkba szo-
rult. A mi az irodalom utjan az életben forgalomba
jott, azt is inkdbb unalomiizének, mint gyakorlati
czélra valdonak tekintette a ko6zonség, s rendkiviil
kevés is volt az orszag intelligens osztalyanak 1ét-
szamahoz képest.

De jelen kozéletiink nem csak szabad tért nyit
az ismeretet és képességet tanusitonak, nemcsak
barmely szakbeli specialis avatottsignak biztos pa-
lya nyilik, — hanem az orsziagnak a legnagyobb
része, s kivétel nélkil az u. n. intelligens osztaly
minden tagja, hivatva 'van beleszolani az orszdg min-
den iigyeibe, elkezdve az utcsinaldson, egész, az allam
legfels6 organisatidjdnak kérdéséig, s ugy latszik,
épen ehhez sz6l nalunk mindenki leghatarozottab-
ban. Ily politikai szervezet mellett, melyben igen
nagy tomegek tanuldsi kedvét kellene fOltenniink,
méltan kérdezziik, hol talalni annak biztos jelét?

Van pedig annak igen biztos légstlymérdje.
Es ez az irodalom. Fentebb emlitettem, hogy Ang-
lidban a felndttek szdmara valdé irodalom meghalad
minden mas nemzetbeli irodalmat szamra s talan
értékre nézve is. Az ¢élet benyomdsainak  szinét
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magan viselé, s az ¢letre kozvetlen hatast gyakorld
irodalom az, s e nemben egészen paratlanul all.
Angliaban az irodalom a legnagyobb egyetem.

Nalunk ellenkez6leg all. Nincs a civilisait vilag-
ban nemzet, hol az irodalom oly kevéssé teljesitné
kozoktatasi hivatasat az életben. Ha azért az iro-
dalombol vessziikk, minthogy ez csalhatatlan jel, a
statistical adatot az iskolan kiviil tanulok létszamara
nézve, azt kellene mondanunk: ezen nemzetnek nem
val6 az Onkormanyzas, hanem a bureaucraticus
gyamsag; magatél nem varhatni semmit, csak azon
néhany embertdl, ki partot vezényel, vagy a kormanyon
iil, vagy a kinek befolyasa van a kormanyra; ezen nemzet
nincs megérve arra, hogy a személyes feleldsség elve at-
hassa a kozélet minden izét, mert ez 6nallo Itéletet és
onalldé munkat kivan, — hanem e helyett az ellen
Orzés oly hierarchidjara van sziiksége, hol az ellen-
Or ellendrének is legyen ellendre, hatod és heted
iziglen. Mert a hol nem lehet a személyes felelds-
ség érzetében bizni, ott a felsdbb parancsok pontos
teljesitése sem biztos. — A hol oly kevesen tanulnak és
gondolkoznak, oly kevesen faradnak a haladds nagy
mivén sajat eszli munkaval, ott illusi6 az Onkormany-
zas, barmily széles tér all is nyitva szamara.

Az irodalom nalunk a koltészet némely fajaban
¢s a politikai journalistikdban hatarozodik. A tudo-
manyos irodalom bar becsiilt és dicsért valami, de
mathematicai bizonyossaggal ma is ¢hen halhat va-
laki mellette, ha abbol akar éIni kizarélag, t. i. nem
szapora vasari munkat ad, hanem valami olyat, a
mi a szaktudomanyos szinvonaldn 4ll. Magok a
tudomanynyal foglalkozok tobbnyire iskolaba kényte-
lenek menekiilni, nemcsak, hanem iskolai kézikony-
vet irni, melynek egyediil van muszajképen keleté.

Mindenki gondolhatja, hogy nem személyes kér-
dés ez nekem. Magam érdekében nem panaszolok én
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semmit. Hanem ha eszébe jutott valakinek személyem,
annal jobb: annyit megadhat nekem, hogy hiteles for-
rasbol olvassa ezt; mert van tapasztalatom ezen téren.

Szegénységlink nem volna git a tudomdanyos
irodalom nagyobb elterjedésében, hanem gat az,
hogy nem érzik gyakorlati fontossagat még a gya-
korlati utmutatdsoknak sem, nemhogy a praxisra
kozvetett hatasti ¢és fontossdgi ismereteknek. Mert a
ki sziikségét érzi,, az befektetésnek tekinti az iroda-
lomra koltott kevés pénzét. Nevetséges volna egy asz-
talosnak azzal allani el6, hogy szegény levén, nem tud
eszkozt, egy fiil észt vagy gyalut szerezni, holott holmi
mas sziikségesre, s6t luxusra is telik neki.

Irodalmunk szomorti, s jelenleg nem emelkedd,
hanem még hanyatlo allapotjanak f& okozoi az isko-
lai kézi konyvekkel és az iskoldkkal 1zott monopo-
lium. Nalunk bukott ember az a konyvarus, a ki
nem képes elegend6 szdmu iskolai kézikdnyvet ki-
Es eladni. Eme kézikonyvek azon tévhitet tartjak fenn
ma is, mintha azokban volna a tudomany, holott mint
kimutattam néhany szakban, ama kézikonyv iroda-
lom nem egyéb a tudomanyban, mint a telhetdleg
kifacsart czitrom, mint tiszta buza helyett a szalma.

De ha sokkal jobbak volndnak is ezen konyvek,
a valodi irodalomnak, az ¢élet irodalmanak utjat
alljak iskolaink, ha az az elv marad meg tovabbra
is, hogy csak annak van joga érteni valamihez, ki
iskolat  végzett, és az iskola végzettnek nincs
szliiksége tObb ismeretre, mint a mennyit onnan Ki-
hozott; és ha iskolaink, épen megforditva, arra nem
torekszenek mindenekf6lott, hogy a tanulast 1gy
tiintessék fel, mint kizarélag magan igyekezet dolgat.

A mit az ¢éleiben vald tanulds elomozditdsara
Magyarorszagon tenni lehet, az, hogy az éllam maga
ne igyekezzék a netalan tanulni vagyokat kozépis-
kolédba és egyetembe  kényszeriteni. Csak egy vég-
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vizsga legyen a foltétel, még pedig oly modorban,
mint fentebb ajanlam, hogy ne az emlékezd tehet-
ség nyers anyagairol szamoljanak be a vizsgaltak,
hanem a tanulési és munkaképességrol is.

De ha az éllam elharitja a magin szorgalom
utjabol az ok nélkiili akadalyokat, lehetne tenni
valamit buzditdsara is. Sziikséges ezt annadl in-
kabb buzditni, mentiil szokatlanabba lett koztiink.
Ugy gondolom, mindig batran elséséget lehet ad-
ni oly embereknek, kik iskola ¢és tanar nélkil is
tudnak tanulni, azok felett, kik mentil t6bb cur-
sust absolvaltak, anndl képtelenebbek magok ere-
jén tovabb tanulni, s igy az élet és tudomany nem
sok hasznukat veheti.

Nem tudom, Iétezik-e valamelyik nemzetnél egye-
siilet, melyet ezen érdekben Iehetne nalunk alakitni.
De akar létezése, akar nem I1étezése nem ok életbe'
nem Iéptetésére. Csak az a kérdés, czélszerl-e.

Anglidban az Oner6n valamit tanulni akaro
vagy valami Ujat fol fedezd talal felvilagosult ma-
gan emberekre, kik partfogas ala veszik, elé segi-
tik, mint Cook Jakabot az 0 parancsnoka és Fara-
dayt egy gazdag magan ember.

Nalunk nemcsak pénzbeli szegénységiink, nem-
csak az aristocratianak ezen tekintetben is némileg
magunk altal rosz hirbe hozott hivatasanak csokke-
nése jogosit kevés reményre, hanem az, hogy egy-
atalaban nem szokads, nem divat, nem bon-ton ma-
gan Uton segiteni nagy reményekre jogositd torek-
veéseket, mint Angliaban.

Mi egyesiileti uton léptethetiink életbe oly va-
lamit, ami még kiillonb lenne, mint az angolok
esetlégre bizott magén partfogolasa.;

Alakulna vagyonos, s tobbnyire nétlen embe-
rekbdl egy egyesiilet a- talentumos magan igyekezet
tamogatésara. Kozpontja lenne Pest: de az orszdg
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telhetéleg sok vidékén volnanak jellemes és felvi-
lagosult megbizottjai, illetdleg tagjai, kik a hol akar
felnottekben, akar tizennégy ¢éven feliilli fiatalban,
valamely szakra kivald tehetséget s e mellett nagy
szenvedélylyel 1iz6tt munkakedvet tapasztalnak, ré-
szint a miben lehet, ideiglen magok szereznek modot
nekik a tovabb haladasra, részint kés6bb felkiildik
Pestre tanulmanyaiknak akar magan szorgalom ut-
jan, akar valamely intézetben valoé folytathatasara. —
Hozza tartoznék az, hogy ez ne hiresztelve, s mint-
egy palyazatkép torténjék, hanem mint jo tett,
kéz platt. Mert rosz volna némelyeket azon hittel
tolteni el, hogy vannak, a kik mindenben gondoskod-
nak roéla. Egy masik feltétel, hogy a segélyezett,
mihelyt kedvezd A4llapotba jut, tartozik tagja lenni
holtig az egyesiiletnek. Azzal fizetné vissza segé-
lyeztetését. Es ezen segélyzés nem annyira kész
pénzbdl allana, mint inkdbb a protectio ¢és utmuta-
tas rendszeresitése volna. Sok tagra nézve tobb al-
dozat a pénznél — egy kis gond és utdnajards; de
a segélyzettre nézve is tobbet érhet anndl. A visza-
fizetés, is ezen erkdlcsi naturalidkban tortének leg-
inkabb. M¢éltan viselhetné egy ily egyesiiletet a
,Franklin egyesiilet” nevet. Az eszme ezen
része az Ové. Mikor ezen nevezetes ember egyszer
egy fiatalnak segélyt] adott, azt mondta neki, kdlcson-
adja; de ne neki fizesse azt vissza, hanem maga is
egy hasonlo fiatalt segéljen vele s foltételiill kdsse ki,
hogy az se a kolcsonzének adja meg, hanem ismét
maga is egy mas fiatal emberen segéljen vele s igy
tovabb. — Hallgat rola az irds, mily messze ment
ezen perpetuitasra szant Osszeg vandorlasa, hanem
az bizonyos, hogy ezen mind egyszerliségénél, mind
elmésségénél fogva valdoban  franklini talalmany
szdmos generation keresztiil valdo életben marada-
sat legjobban egész egyesiilet altal lehetne elérni.
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Orszagos fontossaguva is lehet ez, mindamellett,
hogy nem a kormany utjan miikodnék. De ha nem
lenne is azzd, mar nem hidban 4llana fenn, ha egy
generatio alatt csak két hdrom oly egyént vonna
el6 a homanybdl, a ki ember a maga szakjaban.

Hatalmas elomozditoi lennének az életbéli tanu-
las vagynak a varosi kozségek altal felallitando
nyilvadnos konyvtdrak s mds nemi nyilvanos esz-
kézei a tanuldsnak, melyek inditvanya azonban
azon circulus vitiosusban szenved, hogy olyat ki-
van, a minek eld foltétele épen az, a mi a czél vol-
na, a tudasvagy atalanos ¢élénksége.

De ugy gondolom, mihelyt elvben ¢és tettleg
megsziinik az iskolak monopodliuma, s alkotmanyos
kozéletiink is joval practicusabb iranyt vesz a mos-
tani kezdetné], magatol is fejleni fog az életbéli
tanulas vagy.

De ha az életbéli tanulasra nézve kevéssel te-
hetiink tobbet, mint az akadalyok angol modorban
valé elharitdsdval a dolog szabad fejlésének beva-
rasat, — legyiink annyiban németek, hogy iskolaink
tgyét teljes figyelemre és gondolkodasra méltassa
az orszdg. Ha kozmiivelédésiink csaknem egyediil
az iskoldba van szoritva, tegylik iskolainkat olya-
nokkd, hogy ezutdn az életbe ki lépett ember tanul-
jon joval tobbet, mint a didkok. Oly iskolai rend-
szer, mely Onmunkassidgra, Onallo itéletre szoktat-
ja a nemzet intelligentidjat, magéban kivivna egy
nemzet szamara az alkotmanyt és Onkormanyzatot.
Ellenben az eddig divatozott szolgaisdg mellett az
iskolak 4ssdk ald lasanként a helyi és orszagos au-
tonémiat minden kiilsé garantiai mellett. Mert azt
larmas ovastétel fenn nem tartja a mai vilagban.
Helyes észjards, Onerénkre tamaszkodas, és munka
tarthatja fenn csupan.

Vége.



