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Az allampolgari nevelés eszméjének torténeti elézményei.

Régi igazsag, hogy a kiilonbozé korok pedagogiai eszményei az
uralkodo vildgnézetek és a megvalositasukat célzd torekvések vetiiletei.
A végsd cél: a jobb és nemesebb emberré nevelés allandéan ugyanaz,
de a tartalom, a forma és az eszkdzok idér6l-idére valtoznak. A kdzép-
kor idealja a wvallasos, hitéért minden aldozatra kész keresztény; a
renaissance Ubermensch-pedagogiaja szellemi arisztokratakat és cortigia-
nokat akar nevelni; a reformaciéo és az ellenreformaci6 legfobb torek-
vése arra iranyul, hogy a harcos, vallasos meggy6zddéséért vitatko-
zasra mindig készen 4allo hivot felvértezze a sziikséges ismeretekkel;
a felvildgosodas profétai rendithetetlen meggy6zodéssel valljak, hogy
egyediil az értelem kicsiszolasa teheti jobba és boldogabba az emberi-
séget, mig a XIX. sz. liberalizmusa a nevelés terén is az egyéniség
jogat és az egyéni szabad fejlodés sziikségességét hirdeti. Az egymasra
kovetkezd, felmeriild ¢és eltiind pedagdgiai rendszerek mindegyike a
kor lelkét, vilagnézetét zarja magaba. A nagy pedagdgusoknak, a nevelés-
torténet hdseinek legfobb érdeme rendesen nem eredeti gondolatok
felvetésében, hanem az uralkodd eszmék pedagogiai koveteléseinek
helyes felismerésében és a természeténél fogva konzervativ iskola életé-
nek idonként sziikségessé valo felfrissitésében és atformalasaban Aall.

Ebbol az egyetemes nézdpontbdl kell megitélniink azt a pedago-
giai gondolatkort is, mely szocidlis nevelés, nemzeti nevelés és allam-
polgari nevelés néven egy évtized ota legélénkebben vitatott targya a
német pedagogiai irodalomnak s a német példa hatdsa alatt folyvast
szélesbiild és mélyebbé valo érdeklodést valt nalunk is. A harom név
megannyi kiilon fogalmat jelol, de Iényegében egyet fejez ki: a neve-
lésnek a kozosséget illetd, az egyénin tilemelked6 vonatkozasait. Mind
a harom fogalom egy bdlcseleti elvbol, helyesebben kozds — vilagnézeti
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alapbol: a thlzasai miatt csédbe jutott individualizmus visszahatasaként
jelentkezd erds szocialis aramlat boséges forrasabol buzog eld. A kiilonb-
ség kozottik nem elvi, hanem csak tartalmi. A ko&zOsség eszméjének
legméltobb képviseldjét mindegyik masban latja és ennek megfelelden™
a nevelési torekvések céljaul majd a tarsadalom, majd a nemzet, majd
veégiil az allam érdekeit allitja oda. Minthogy azonban a hirom tényezo
érdekei sok tekintetben fedik egymast, a harmas iranyt nevelés bizo-
nyos pontig egy uton haladhat. De viszont jelentékeny szammal van-
nak kozottik 1itk6z6 pontok is, melyek elkeriilhetetlenné teszik a dontést
egyik vagy masik érdek javara. A dontés irdnya szabja meg azutan,
hogy a szocialis, a nemzeti vagy az allampolgari jelzd illeti-e meg a
kozosség érdekében kifejtett neveldi tevékenységet. Ma az allampolgari
nevelés problémaja kot le minden érdeklodést; a szocialis és nemzeti
nevelés joforman csak mint az allampolgari nevelés eszkdze és kiegé-
szitéje keril szoba. E latszélagos egyoldalisag mélyebb oka az allam
szerepének fokozatos ndovekedése az egyéni élet berendezésében, mas-
részt a tarsadalmi és nemzeti érdekek egyre bensdbbé valé kapcsolata,
szinte szétvalaszthatatlan 6sszeszovodése a modern allamélettel.

De barmily altalanos és mélyrehaté érdeklédés targya napjaink-
ban az allampolgari nevelés, a gondolat csak formdjaban és szinezeté-
ben 1j; lényegét tekintve tobb mint kétezer éves multra tekinthet
vissza. Torténete az életképes eszmék kozos sorsa: hol mint lappang6
erd, hol mint tudatos cél irdnyitja a nevel6i mukddést, hol meg buvo
patak modjara egyszerre eltiinik, szinte kiesik az emberiség koztudata-
bol, hogy hosszabb-rovidebb id6 multan megduzzadva, hatd energiak-
ban meggyarapodva jusson Ujra felszinre. Eleteleme a szabadsag, a
nemzet egészének vagy legalabb szamottevo részének politikai nagy-
korusaga. Azért fejlodésének és elhalvanyuldsanak korszakai szorosan
Osszefiiggenek az allami és tarsadalmi élet kozelebbi és tavolabbi cél-
jainak kiilonboz6 fogalmazéasaival. A  theokratikus ¢és deszpotikus
kormanyformék természetoknél fogva kizarnak minden olyan torekvést
mely az alattvalok szélesebb rétegeinek politikai felvilagositasat s az
allampolgari jogok ¢és kotelességek egyensulydnak tudatossa tételét
célozzak, mig a politikailag jogosult polgarok kozremiikodésén sarkalld
demokratikus allamszervezet egyenesen feltételezi az allampolgari érziilet
és ismeretek szandékos fejlesztését. Nem véletlen jelenség tehat, hogy
az allampolgari nevelés elsd kisérleteivel épen az oOkor két klasszikus
népénél taladlkozunk, mint amely elsonek kisérli meg, hogy az allamot
az Osszes szabad polgarok kozos ligyévé (respublika) tegye.

A gorogség politikai géniuszanak legsajatosabb alkotdsa a wdlig,
a varosallam. A moldic sorsanak intézése, hatalmanak anyagi és szellemi
lendiiletének eldmozditasa legnemesebb targya minden szabad polgar
becsvagyanak s egyben legfobb inditdja kozéleti tevékenységének. A



7

modic eszméjében kifejezésre jutott allamgondolat mindenhatosaga és
a sziikebb hazadhoz valé ragaszkodds nemcsak az Orokds politikai
torzsalkoddsokban ¢és emésztd bensd harcokban nyilvanul meg, hanem
kititk6zik a koznevelés berendezésében is. Elég e tekintetben csak egy
futd pillantast vetniink a két vezérallam: Athén és Sparta Osszetéte-
Iében és felépitésében ugyan kiilonb6zo, de alapgondolatdban rokon
nevelési rendszerére. Mind a ketté hasznaveheto, kotelességét békében
és habortban egyforma odaadassal teljesitd polgart akar nevelni. De
mig a spartai nevelés teljesen kimeriil ennek az egyetlen feladatnak
a betoltésében, az athéni a gazdagabb és derlisebb i6n vilagszemlélet-
nek megfelelden jelentékenyen tilmegy rajta.

Spartaban minden neveléi ténykedés kizardlagos forrasa és célja
az allam; az egyén csupan eszkéz a személytelen allamcélok elérésére
s amint kés6bbi életének berendezése, gy neveltetésének ellendrzése
is az allam jogkoréhez tartozik. Ami az allam élet sziikkre vont hatarain
kiviil esik, nem foglalhat helyet a koznevelés feladatai kozt sem. Ezen
a ponton valnak el az athéni és a spartai nevelés utjai. A kimerithetet-
leniil gazdag, a magasabb élvezetek, irodalmi és miivészi benyomasok
irant rendkiviil fogékony attikai szellem a nevelésben sem tiiri meg a
dor egyoldalisagot. Nem éri be az agordn és a taborban sziikséges
készségek fejlesztésével, hanem az egyén 0Osszes testi és szellemi képes-
ségeinek harmonikus tokéletesitésére s a szép és jo eszméjének bensd
egységbe flizésére torekszik. Eszménye a xaloxayaOia. Az athéni ifju
nemcsak testét edzi, hanem a szellemét is gazdagitja. De a szinesebb
és tobb oldali nevelési programm csak arra szolgal, hogy jobban el6-
készitsen a kozélet sokféle viszonylatdra. A koltészet, a filozofia és a
retorika ujabb meg ujabb oldalrdl igyekszik megvildgitani és tudatossa
tenni a gyermek ¢és ifju lelkében az allameszme nagysagat, fonséget
és mindent talszarnyald jelentGségét.! A homéroszi koltemények naiv
vilaga, Aischylos és Sophokles tragédidinak megrazo erejii Osszeiitko-
zései, Sokrates és a sophista Protagoras tanitdsai,> Plat6 magasan
szarnyald utdpiai az eszményi allam berendezésérol és polgarainak
nevelésérél s Aristoteles politikai és ethikai miivei épen oly fontos
szolgalatokat tesznek az allampolgari nevelésnek, mint maga a kozélet,
mely vardzsaval és kovetésre ingerld példaival allandéan koriilveszi
az ifjut. Késobb a belpolitikai fejlédés egyre erdsebben kiiitkdzo
demokratikus jellege parancsold kotelességévé teszi az allamnak, hogy
az altalanos miuveltség megszerzését, a  kalokoyafio.  eszményének

U Biihilmann P.: Politische Bildung. Thr Wesen und ihre Bedeutung. Leipzig,
1908.98.s. k. 1.

2 Franke Th.: Geschichte des Staatsgedankens in Schule u. Erziehung.
Leipzig, 1912. 4. 1.
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megvalositasat célzd egyetemes nevelés alkalomszerii vonatkozasain
tal, intézményesen is gondoskodjék leendd polgarai képzésérol. De nem
koveti Sparta 0nzé példajat; nem sajatitia ki maganak egészen a
gyermeket; megelégszik a serdiildé kor (épnpia) éveinek lefoglaldsa-
val. De még e néhany esztend0 alatt is gondot fordit rea, hogy a
sziikséges testi gyakorlatok végzése és a katonai kiképeztetés mellett
a szellemi és erkodlesi nevelés folytonossaga se szakadjon meg.! Az
ephébia évei alatt szerzi meg az athéni ifju azokat az elméleti és
gyakorlati ismereteket, melyek utobb mint polgart térvényhozoi,
kormanyzéi és birdi tisztének méltd betodltésére képesitik. Az allam-
polgari nevelés erkolesi komolysaga ¢és mélysége tiikrozodik vissza
azokban a szavakban, melyekkel a 18 éves ephébos tlinnepélyes fel-
avatasa, mintegy nagykorusitasa alkalmaval leteszi a polgari eskiit:
— ,.Eskiiszom, hogy fegyvereimet be nem szennyezem, bajtarsamat,
barki legyen, el nem hagyom; az istenek szentélyeiért és kozjoeért
magamban ¢és masokkal készségesen harcba széllok; azon leszek, hogy
hazdm ne megcsonkitva, hanem megnagyobbodva és megizmosodva
maradjon utdnam; mindig a jozanul itélkezOk szavan indulok s
engedelmeskedem a mar meglevé vagy a nép altal még ezutdn hozandd
torvényeknek. Es ha valaki megsziinteti a torvényeket vagy athagja
Oket, ellent mondok neki s magamban vagy masokkal védelmére kelek
a torvényes rendnek. Tiszteletben tartom a hazai szentélyeket."?

Az éllampolgari nevelés, mint az egész neveldi tevékenység elve,
még fokozottabb mértékben érvényesiill a masik klasszikus népnél, a
romainal. Mert a gyakorlati érzékli romai embert nem & xaloxayobio
elvont eszménye lelkesiti, hanem az allami céloknak szentelt férfias
¢élet derekassaga és gyakorlati tartalma.’ Eletének, egész gondolat- és
érzelemvilaganak kozéppontja az urbs, késébb az impérium, az 0Orok
Roma; gyermek- és ifjukora csak el6késziilet, a koziigyek vitelében
valo részvételhez sziikséges ismeretek, testi, szellemi és erkdlcesi fel-
tételek megszerzése, hogy majdan mint férfi a forumon belatasaval és
¢kesszolasaval s a harctéren fegyverével minél eredményesebben tudja
szolgalni hazajat. Mindenekeldtt j6 polgar és jo katona akar lenni. Ez
a gyakorlati cél hatarozza meg a koztarsasagi Roma nevelési rend-
szerét is.

A rémai nevelés nélkiilozi az athéni nevelés nemes idealizmusat
és egyetemes miivelddési célokat szolgald Onzetlenségét; alapeszméje-
ben inkabb a spartai rendszerre emlékeztet, de a csaladi élet benso-
sége tobb melegséget és tartalmat  kolcsondz neki, mint a dor minta-

! Findczy E.: Az Okori nevelés torténete. Budapest, 1906. 92. s. k. 1.
2 Télfy L.: Corpus iuris Attici. Pestini—Lipsiae, 1868. 5—6. 1.
3 Findczy E,: i. m. 199,
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kép merev formalizmusa engedi. Romaban ugyanis nem az allam,
hanem a csalad, s ennek kozéppontjadban az anya, a tisztes matrona a
legfébb nevel6. Az anya adja meg a rémai nevelésnek azt az erkdlcsi
komolysagot és mélységet, melynek masat alig talaljuk az Okorban.!
A csaladi kor jotékony melege €s az anya szeretd gondoskodasa kelti
életre és gyamolitja a gyermek Ilelkében a késdbbi polgar legszebb
erényeit: a mély vallasossagot, a feltétlen engedelmességet, a rend
és fegyelem szeretetét A csaladi szentély torténeti hagyomanyokkal
telitett levegdje, az 0sdk képeinek és szobrainak mindennapos szemlé-
lete, az el6dok dicsOségét zengd énekek hallasa és a XII tablas torvény
emlékezetbe vésése ujabb ¢és TUjabb erkolcsi inditdsok forrasai, meg-
annyi 0Osztonzés a két alapvetd roémai erény: a prudentia és virtus
megkedvelésére. Gyakorlati irdnyban kiegésziti és betetdzi a csaladi
korben nyert allampolgari nevelést a forumon és a senatusban valo
forgolodas és a katonai szolgalat.

Nagyjabol érintetlen marad a rémai nevelés hagyomanyos szelleme
azutan is, hogy az impérium hatarainak fokozatos tagulasaval és a
gordg kultura behatolasaval 1) feladatok és 1j lehetoségek tarulnak
fel eldtte. A csaldd mellett most mar intézményszerli berendezések is
foglalkoznak neveléssel, de ez a tény egyeldre csak a kereteknek a
valtozott viszonyoktol kdovetelt kitagitasat s Uj tanitdsi anyag feldle-
1ését és nem egyuttal a tanitds szellemének megvaltozasat jelenti. Ha
a csaladi élet kotelékei itt-ott lazulnak is, ha a rémai virtus egyben-
masban el is halvanyul, a nevelés célja, eszménye véltozatlanul a régi
marad. A grammatikai €s retorikai tanitas nem fojtja meg a régi
gyakorlati irdnyl nevelést, melynek legjelentékenyebb pillére még Cicero
iffi kordban is a XII tablds torvény érett bolcseségli tételeinek
tanulmanyozasa.>? Csak a polgarhaborak borzalmaibol kisarjadt erkolcsi
hanyatlas idéz eld ezen a téren is gyokeres valtozast. A koztarsasag
bukisa ¢és a szabadsag szellemének -eltlinése, mint Gorogorszagban,
Roémaban is halalos csapast mér az Aallampolgari nevelésre. Az Uj
kormanyzatnak nem Ontudatos polgarokra, hanem engedelmes alatt-
valokra van sziiksége. A senatus, egykor kirdlyok gylilekezete, a csaszari
Onkény eszkozévé siilyed. A retorikai iskolak a forum helyett a hiva-
talok szamara nevelnek s politikai szénoklatok helyett declamatiokat
tanitanak. A civis Romanas — egykor a vilag biliszke ura — belevesz
a zsarnok szeszélyétdl rettegd alattvaldk sok millios tomegébe. Az
eszmei tartalom mindjobban kivesz a vilagbirodalombdl. Csak a keretek
maradnak fenn bensé erd és kiilsd tdmasz nélkill. Az impérium sajat

I U.o.204. 1.
2 Discebamus enim pueri XII ut carmen neeessarium. De legg. 1. 23 Cic.
opera omuia. Ed Olivetus. Geneviae, 1758. II1. 221.
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biinei folytdin rombaddl, a klasszikus vilag elenyészik. Helyét 0j vilag-
rend foglalja el, melyet mas eszmék ¢és mas torekvések lelkesi-
tenek.

A kozépkor mint annyi masban, az allampolgari nevelés dolgaban
is szembehelyezkedik Hellasz és Roma felfogasaval.

A kereszténység diadalra jutdsaval az allam elvesziti kizarolagos,
minden egyénit magaba olvasztdé jelent6ségét; helyébe a dualizmus
lép, mely két ellentétes polus: a civitas Dei és a civitas terrena kozott
osztja meg az ¢letet. De e két életkor csak targya szerint van ¢Elesen
elkiilonitve, a valosagban sokszorosan &sszefolyik. A hatarok bizony-
talansdga ¢s sajat jogkoriik tullépése késobb szazados vetélkedést idéz
eld megtestesitdik: a sacerdotium és az impérium, a papasdg és a
csaszarsag kozott. A két hatalom egymashoz vald viszonyanak klasszikus
kifejezése a nap és hold viszonyar6l vett hasonlat ¢s a két kard-elmélet.
Mind a két kép ugyanazt a gondolatot fejezi ki: a mélyen vallasos
kozépkori embernek azt a meggy6zO0dését, hogy a lelki, az egyhazi
hatalom magasan felette all a szintén isteni eredetli, de alsobbrendil
vilagi, allami hatalomnak. Ez az alapvetd, az egész kozépkori torténet
fejlodésére kihatd felfogas hiven visszatiikr6zodik a koz- és magan-
élet minden viszonylatanak berendezésében. Fellelhetd a nevelés cél-
kitlizésében is. A kozépkor egész lelki struktiraja és nemcsak a nevelés
kizarolagos egyhazi jellege magyardzza, hogy a kozépkori neveld elso-
sorban a civitas Dei szdmara nevel, a tulvilagi életre készit el6 és
csak masodsorban vet {igyet a foldi élét céljainak elérését megkonnyitd
ismeretek elsajatittatdsara. Mindenekel6tt jo keresztényt, buzgd és
egyhazias érziileti hivot akar nevelni, aki Istenért aldveti magat az
allami torvényeknek is, amig ezek vallasos meggy6zodésével -ellenkezo
kotelességet nem ronak rea.

A nevelés céljanak ilyen fogalmazasa mellett természetes, hogy
az allampolgari nevelés, mint kiilon feladat nem targya a kozépkor
pedagodgiai torekvéseinek. Az allam, mint nem Oncélu intézmény, mint
a lex divina egyszerii végrehajtdja, melynek fennallasat az emberi lét
sajatos dualizmusa teszi sziikségessé, nem igényelhet kiillonleges helyet
a tulvilagi élet jegyében, sub specie aeternitatis all6 nevelésben. De
ezen elvi, a kdzépkori ember bensd meggy6zO0désébol fakado akadalyon
kiviil vannak mas természeti okai is az allampolgari nevelés mell6zé-
sének. Ilyeniil kell emliteniink az allami Ontudat alacsony fokat, mely
nem engedi, hogy az allam a létét érintd legégetdbb kérdések meg-
oldasan tal tavolabb esd feladatokkal is foglalkozzék. Még nagyobb
akadaly a kozépkori tarsadalom rendekre tagozodasa. A sajat érdekeit
tekintd osztalyontudat csak lassan és nagyon késoén olvad be az allam
és a nemzet magasabb szintézisébe, amint a rendi nevelés is nehezen
engedi at helyét a nemzeti nevelésnek.  Hossza idon at csak a lovagi
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nevelés és a pedagogiai elmélked6k kedvelt témaja, a fejedelemnevelés!
tartalmaz tobb-kevesebb toredéket az allampolgari nevelés gondolat-
korébol. Végiill nem szabad felejteniink a kozépkori allam patriarchalis
viszonyait és egyszerl berendezését, mely konnyen nélkiilozhetévé teszi
az allamra vonatkoz6 ismeretek kiilon tanitasat.

Nem sokkal viszi elébbre az allampolgari nevelés iligyét a renais-
sance sem. Mert bar Plato és Aristoteles pedagodgiai elméletei az
irodalmi Gjjasziiletés révén feltimadnak, a merdben kiilonboz6 allami
¢s tarsadalmi viszonyok miatt gyakorlatilag nem érvényesiilhetnek.?
Sokkal mélyebben hatnak, mert a klasszikus reminiscencidkon merengo
humanista szellemet jobban kielégitik Quintilianus utasitdsai a jo latin
szonok kiképzésére. Az erdsen kifejlett, szinte tultengd individializmus
és ellensulya, a politikai szabadsag megfojtasara toré6 zsarnokuralom
kiilonben sem alkalmas talaj olyan erények meggyokereztetésére, melyek
az egyéni ambiciok korlatozasat €s a masok jogainak elismerését
kovetelik. A kor pedagodgiai eszménye nem a kotelességét hiven teljesitd
polgar, hanem a miivészi, irodalmi ¢és tarsadalmi élet Oromeit minél
magasabb fokban élvezni tudd, sokoldalu egyéniség, az Ubermensch.

A reformacio ismét jabb igényeket tamaszt a neveléssel szemben.
Bizonyos tekintetben a kozépkorhoz tér vissza, de szdmol a humanizmus
koveteléseivel és a hitegység megbontasa révén eldallott 1) helyzettel
is. A kozépkor nyomdokaiba 1ép annyiban, hogy az iskolat tjra
transcendens célok szolgalataba szegddteti s a wvallas szempontjabol
mérlegeli a nevelés Osszes kérdéseit, mig azzal, hogy a tanitds anyagat
szinte kizarolag a klasszikus nyelvek és irodalmak kincseibél meriti,
a renaissance hagyomanyait elégiti ki. Pedagodgiai eszményének harma-
dik s valamennyi ko6zott legeredetibb vondsa, hogy az iskolat fliggo-
viszonyba hozza az &4llamhatalommal s az altalanos emberi és keresztény
célok kovetése mellett a nemzeti szempontok figyelembevételét is koteles-
ségévé teszi. Eleinte csak félénken, egyes elmélkedok miiveiben elszortan
hangzik fel ez a kovetelés, de a wvallasi villongasok folyaman, a modern
allamélet kibontakozasaval parhuzamosan egyre hatarozottabb alakot
olt. Az allampolgari nevelés sok szazadon at eltemetett gondolata el6bb
csak az elméletben, majd a gyakorlatban is kezdi feliitni fejét. Luther
¢s nyomaban tobb német pedagoégus mar a XVI. sz. felismeri az iskola

U'Pl. Smaragdus (st. mihiel sur la meusei bencés apat, f 820—30. kozt):
Via regia. D' Achery, Spicilegium. Paris, 1723. 1. 238. s. kk. 11. Jonas (orJeansi
plispok, f 844.): De institutione regia. U. o. 321. s. kk. 11. Sedulius Scotus (ir szerzetes
és koltd a IX. sz.): De rectoribus Christianis. Migne, Patrologia Latina Olli, 291.
s kk. 11. Aquinoi szt. Tamds: De regimine principum. Aegidius Romanus: De
regimine principum stb

2 Messer A.: Das Problem der staatsbiirgerlichen Erziehung. Leipzig, 1912. 2.1.
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nagy nemzeti jelentdségét és nem gyozi elég nyomatékosan leikokre kotni
a fejedelmeknek az oktatasiigy felkarolasat.! Defoe, a Robinson halhatat-
lan szerzéje, pedagdgiai vonatkozasi regényeiben azt bizonyitja, hogy
a nevelésiigy iranyitasat az allamnak kell kezébe vennie Comenius
még tovabb megy egy lépéssel, mikor a legsziikségesebb allamtani ¢és
gazdasagi ismereteket mar az elemi iskola tantervébe be akarja illesz-
teni; sOt a sarospataki kollégium szamara készitett tervezetében az
ujsadgolvasasnak is juttat hetenként egy orat, hogy a jelen torténetének
és politikai viszonyainak alaposabb megismerésére mddot nyujtson.? '

De a reformacié ¢és ellenreformaci6 pedagogusaitol megpenditett
gondolat csak a wvallasi harcok lezajlasa utdn kovetkezd korszakban
bontakozik ki és izmosodik meg. Az allaméletben végbemend valtozasok,
hatalmi eltolodasok a bens6é Osszefiiggés erejénél fogva szinte észrevétleniil
atformaljak a nevelés eszményét. A szdzados kiizdelmek eredménye-
képen eldall az abszollt fejedelemség, mely az Osszes nemzeti erdket az
uralkodd személyében koncentralja. Az abszolut kiralysag kialakulasanak
elsd kovetkezése az allandd hadsereg felallitasa a bensd rend biztosi-
tasara és a szovevényessé valt diplomaciai torekvések megvalositasara.
A nagy hadseregek ecllatasa viszont a pénziigyek ujjaszervezését és
uj adonemek életbeléptetését igényli. Az abszolit uralom masik
ismertetd jegye, a kozpontositott és bilirokratikussa tett kozigazgatas
és a tokéletesitett igazsagszolgaltatas nagyszami ¢és jol fegyelmezett
hivatalnoksereg kiképzését teszi sziikségess¢. Mindeme bonyolult fel-
adatok megoldasara az egyoldalu theologiai és filoldgiai iskolaztatas
nem nyujt tobbé elegendd képesitést s igy a viszonyok kényszeritd
hatalma lassanként megérleli a tanitds hagyomanyos anyaganak torténeti,
jogi, politikai és gazdasagi ismeretekkel vald kibévitését.? A korviszonyok
siirgetd erejét fokozza az uralkodd vilagnézet, mely minden téren a
felvilagositastol, tehat a tanitastél varja az emberiség boldogulasat.
Liebniz mondasa: ,,01 ['on réformait l'éducation, l'on reformait le genre
humain" — az egész kor meggy6zodését fejezi ki. Barmekkora tavolsag
valasztja el egyébként a felvilagosodast az abszolutizmustdl, a taniigy
reformjanak kérdésében, foleg a szélesebb alapon torténd nemzeti és
allampolgari nevelés siirgetésében egy uton halad vele.

A politikai fejlédés irdnyatdl megérlelt s a kor kdézvéleményétol
strgetett reformmunka két iranyban indul meg: az elmélet sokszor
elérhetetleniil magasra csigazott kdveteléseivel kijeldli a haladas dsvényeit,
mig a gyakorlat megalkudva a viszonyokkal, igyekszik az eszménybdl
megvaldsitani annyit, amennyit épen lehetséges. A naprol-napra gyara-

! Frankei.m. 19. s. kfe. 11.
2U.0.31.1.
3 Rithlmann i. m. 99. 1.
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pod6é pedagogiai irodalomban az allampolgari nevelés korébe vago
problémak gyakori és behatdé megvitatds ald keriilnek. A francia és
német felvilagosodas szovivéi egyre nagyobb hatarozottsaggal siirgetik
a tanitds anyaganak nemzeti és politikai elemekkel vald kibovitését.
La Chalotais ,,Essai de [l'éducation nationale* c. mivében mar 1763. az
az egész tanitast az allampolgari nevelés jegyébe akarja allitani s ez
okbol Cicero ,,De officiis“-én kiviill Daguesseau, Grotius, Malebranche,
Montesquieu és Pufendorf megfeleld munkait is olvastatni akarja a
felsébb osztalyok novendékeivel.! Kevesebb talzassal, de nem kevesebb
meggy6zodéssel ugyanezt a gondolatot hirdetik Helvetius, az iddsebb
Mirabean, Mercier de la Riviére, a nagy forradalom idején Talleyrand és
Condorcet.? Németorszagban a filantropizmus képvisel6i, majd Stephan,’
Voss* és Rade® fejtik tovabb a francia pedagdgusok eszméit. A gondolat
népszeriiségét mutatja, hogy a XVIII. sz. kiterjedt pedagogiai irodal-
manak alig van még egy olyan kérdése, melyet tobben és tobb oldalrol
megvilagitottak volna, mint a nemzeti és allampolgari nevelés problémajat.
Az elmélet mellett a gyakorlat is iparkodik kielégiteni a kor
siirgetd koveteléseit. A nagyszabasu reformok, melyeken a XVIII. sz.
oktatasligye FEuropaszerte keresztiilmegy, mindig tobb engedményt
tesznek a nemzeti és politikai szempontoknak. Sandor Emé Szasz-
Gotha hercege mar a XVIII. sz. kdzepén ilyen szellemben modositja
tartomanya iskolainak tantervét.® Valamivel késébb az egész német
birodalomban elterjedt lovagi akadémiak (Ritterakademien) adnak ujabb
l6kést az allampolgari nevelés gondolatanak azzal, hogy a modern
nyelvek mellett a koz- és maganjog és a politika legfobb tételeinek
tanulmanyozésat is felveszik programmjukba. Bar az akadémidk kérész-
¢életlicknek bizonyulnak, mégis nagy hatassal vannak a felsébb iskolaz-
tatas alakulasara. Kiilonosen varadandé érdemok, hogy egyengetik az
utat a modern nyelvek és a redlidk iskolai tanitasa eldtt. Masfeldl
el6észor adjak mintajat a meghatarozott életpalyara, a tiszti és hivatalnoki
palyara el6készitd szakiskolanak.” Hazai visszhangjuk az 1722—23-iki
orszaggyllés egyik bizottsaganak javaslata egy politikai akadémia
felallitasara, melyben nyelvek, torténet, foldrajz, vitatan, valamint katonai
és polgari épitészet, lovaglas, vivas, tanc, zene, nemkiilonben a jogi
tudomanyok is tanittassanak.®

! Pranke i. m. 41. 1.

2 U.0.42.skk. 11.

3 Grundriss der Staatserziehungswissenschaft. Leipzig-Weisenfels. 1797.

4 Versuch iiber die Erziehung, fiir den Staat Halle. 1799.

5 Erziehung zum Staatsbiirger. Hof. 1803.

6 Messeri. m. 6. 1.

7 Pranke i. m. 32. 1. Messer i. m. 8. 1.

8 Molndar A.: A kozoktatds torténete Magyarorszagon a XVIIL. sz. 1. k. Buda-
pest, 1881. 265. 1.
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De barmily hévvel folyik a felvilagosodas nevében inditott harc
a szazadok hagyomanyaival megszentelt iskolatipus, a gimnazium
ellen, a szerteagazd reformeszméket nem tudja egész terjedelmében
diadalra juttatni. A klasszikus alapokon nyugvo nevelési rendszer a
neohumanizmus hatalmas tamogatidsa mellett kivédi a léte ellen intézett
csapasokat. Az T1jitoknak gydkeres felforgatas helyett be kell érniok
uj, foleg a realidk és a torténelem korébdl vett anyag bekapcsolasaval,
masrészt 0j iskolatipusok teremtésével, melyek kozvetlenebb érintke-
zésben allanak az élettel és tobb gyakorlatilag értékesithetd ismeretet
nyUjtanak. A tomérdek idevagd kisérlet kozil legmaradandobbnak a
redaliskola bizonyul, melynek tervét Grosz erlangeni tanar veti fel
elsének Entwarf eines Seminarii aecomonico-politici cimen (1740.) A
gazdasag-politikai' iskola eszméje néhany évvel késébb Hecker berlini
redliskolajaban valosul meg. (1747.)! Az 1j iskola mindjart megindu-
lasakor szamos ismeretagat illeszt be tantervébe, mely a legszorosabb
Osszefiiggésben all az allampolgari nevelés gondolatkorével. Késobb
sokféle valtozdson megy keresztii, de abban mindig hii marad 6nma-
gahoz, hogy tananyagaban iparkodik kozvetlenebb érintkezést tartania
fenn az élettel, mint a szdzados tradicioktol megkotott gimnazium.

A reformmunka masik irdnya, a gimnazium tanitdsi anyaganak
Uj ismeretagakkal valo kibdvitése érdekesen tiikrozodik vissza egyebek
kozt a magyar tanligy XVIII. szazadi fejlodésében. A piarista iskolak
a korszellem hatasa alatt mar a negyvenes években kivaldo gondot
forditanak a nemzeti nevelés targyainak, a magyar nyelvnek és a torté-
nelemnek tanitdsara? A nagymiiveltségli Corver bard 1757-iki Methodas-a
pl. igy intézkedik: ,,A legals6 osztdlyoktol egész a retorikdig bezardlag
a magyar nyelvet ép oly szorgalommal és methodussal kell tanitani,
mint a latint. Azonban rajta kell lenniink, hogy nyelviink géniusza és
sajatlagos természete csorbat ne szenvedjen.> A torténelem tanitasaban
sem éri be Corver az események puszta felsorolasaval, hanem a miiveltség
fejlodésének  féltiintetését, a tudomanyok, mivészetek, szokasok ¢és
erkolcsok S altalaban mindazon tényezok behatd ismertetését siirgeti,
melyek bepillantast nyujtanak a kiilonb6zé népek jellemébe. Fiir-
készniink kell — tugymond — az események okait, okozatait s azok

I Messer i. m. 16. s. k. 1.

2 Takdats 8. A budapesti piarista kollégium torténete. Budapest. 1895. 163 s
kk. 11.

3 Ab inflmis igitur classibus inchoando ad rhetoricam inclusive cum Latina
etiam Patria lingua servato genio et matara sibi proprie pari omnino methodo,
pari etiam diligentia doceatur. Methodus instituendae iuventutis apud Scolas Pias.
Szabo M.: A szentgyorgyi piarista kollégium torténete. Szeged, 1910. 89. 1.
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befolyasat az allamélet fejlodésére.! Vagyis ugy akarja berendezni a
torténelemtanitast, hogy az allampolgari nevelés szempontjabol minél
tobb ¢és maradandobb tanusdggal jarjon a tanuldora nézve. Hogy meny-
nyire szivén fekszik ez a gondolat, mutatja francia nyelven irott nagy
pedagogiai munkdja is, melyben a fejedelmi és nemesi ifjak nevelésére
ad mély bolcsességre és sok élettapasztalatra vallo tanacsokat.? Csak
sajnalni lehet, hogy a hivatalos reformmunkalat, a Ratio edacationis
letér a piarista pedagdgiaban oly erdteljesen kidomboritott nemzeti
alaprol. De viszont érdeméiil kell betudnunk az 1j tanrendszernek,
hogy a fOldrajztanitas ésszerii atalakitasaval®> és 1j targyak felvéte-
lével tobb lehetdséget ad az iskolanak az allampolgari ismeretek
elemeinek elsajatitisara. fgy a gimnazium maésodik osztalyaban heti
masfél oraban rendes targyként eldadatja a természetjog és szokdsjog
legsziikségesebb tételeit.* Még érdekesebb 1jitdsa, hogy a gimnadziumban
heti két oraban rendkiviili, a filozofiai fokon pedig egy oraban rendes
targyként collegium novorum publicorum cimen egy 1j stidiumot vezet be:
a hirlapok olvastatasat és magyarazasat. Az ujitas kifejezett célja a
tanulok latokorének szélesitése és torténeti belatdsanak mélyitése’.
Késobb az 1790—91-iki orszaggylilés folyaman a Ratio educationis
atvizsgalasara kikiildott regnicolaris bizottsdg még messzebbmend enged-
ményt tesz az allampolgari nevelésnek, amikor siirgeti, hogy Magyar-
orszag statisztikdja és kozjoga ,tulajdon igaz forrdsaibol és az orszag
alkotmanyaval, valamint alaptorvényeivel kapcsolatban adassék  €l6.0
Tervekben ¢és reformokban tehat nincs hiany nalunk sem, annal
kevésbbé a kiilfoldon. Nem lehet eltagadnunk a haladast sem. A
nemzeti s a vele kardltve jard allampolgari nevelés targyai bar lassan,
de folytonosan tért nyernek az iskolaban. De azért az eredmény nincs
aranyban a reaforditott tomérdek szellemi energiaval. Az allampolgari
nevelést tavolrol sem sikeril a koznevelés vezérelvévé, hatterévé tenni

I'In lectione historiarum in primis quaeretur Veritas, teneatur ordo debitus,
obsenventur Jeges et consuitudines, mores, ritus saeri et profani, commercia, politia,
studia, potentia, disciplina militaris, ipse etiam character seu genius populorum,
inquirantur causae ortus, augmenti et interitus imperiorum; — notentur instruc-
tiones, quae mores et institutionem vitae respiciunt. U. 0. 92. 1. V. 6. Takatsi. m 167. 1.

2 Politique chrétienne aisaéeet abrégée méthodiquement a I'usage des jeunes
princes et de la noblesse, Vienne. 1770. 8° 12 + 231. 1.

3 Ratio educationis totiusque rei literariac per regnum Hung. Pest. 1777.
206. s kk. L.

4U.0.221.s. kk. 11.

SU. 0.266.312. 1.

S Findczy E.: A magyarorszagi kozépiskolak multja és jelene. Budapest,
1896. 59. 1. Kdrman M.: A nemzeti nevelés eszméjének kialakulasa 1848-ig. Buda-
pesti Szemle, CXLVIL k. (1911.) 58. 1.
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olyan értelemben, mint volt a gorogoknél és romaiaknal. De ez mar
részben a felvilagosodds biine. Lényének megfeleléen csak intellektualis
oldalat latja az allampolgari nevelésnek, csak ismereteket akar adni s
nem egyuttal érziiletet teremteni. Meggy6z6 bizonysaga ennek a sok
elméleti fejtegetés és a nagyszamu politikai kathekizmus a XVIII. sz.
masodik felébdl.!

A felvildgosodas koranak pedagogiai eszményei még egyszer €letre
kelnek és az erésen nemzeti jellegi allampolgari nevelés sokat igérd
renaissance-at helyezik kilatasba Fichte és kore lelkes munkassagaban.?
De a politikai viszonyok valtozdsa ¢és az altaldnos elernyedés nem
engedi, hogy a nagy nemzeti enthuziazmus napjaiban elhintett magvak
kihajtsanak ¢és termést hozzanak. A szabadsagharcok szenvedéseibdl
kisarjadd romanticizmus a kozépkori viszonyokat almodja vissza, mig
az Orokébe 1ép6 liberalizmus a renaissance individualista felfogasaért
lelkesedik. A pedagogiai elmélet tovabbra is hangoztatja a nevelés
szocialis vonatkozasait, nyomatékosan silirgeti a nemzeti szempontok
fokozottabb érvényesitését, de tiltakozik minden allami gyamkodas ellen.
A liberalis pedagogia az egyéniség jogainak korlatozasat latja minden
kisérletben, mely a nevelés célkitlizésében az éallam sajatos érdekeinek
is helyet akar szoritani. Nietzsche gytilolettél és megvetéstol izzo
szavai a pedagogusok korében is visszhangra talalnak: ,,Csak, ahol az
allam megszinik, csak ott kezdddik az ember, aki nem fo6ldsleges; ott
kezdddik a sziikséges ember dala, ez az egyetlen potolhatatlan dallam.*3

A liberalizmus talzé individualizmusaval végigkiséri a XIX. sz.
nagyobb felét. Kozben egyoldaltl gazdasagi felfogasaval egy 10j erdt sza-
badit fel, mely csakhamar veszedelmes ellenfeleinek bizonyul: a
szocializmust. A szocidlizmus azonban mindjart kezdetben tobb akar
lenni kovetdire nézve egyszerli gazdasagi rendszernél; a vilagnézet
igényeivel 1ép fel és nem kisebb cél elérésére torekszik, mint hogy az
egész vildgot a maga eszméi képére formalja at. Ugyesen megvalasztott
jelszavaival és kétségtelen sikereivel rovidesen a maga részére hoditja az
elnyomott proletariatus zomét és példatlanul nagyaranyu, az egész vilagot
atfogd tomegmozgalmat idéz eld. Az allamnak akarva, nem akarva fel
kell vennie a kiizdelmet a munkasmozgalommal — vagy keresnie kell
az eszkOzoket hatasainak ellenstlyozasara. Eleinte, mig a talsagosan
merev elmélet allamellenes tendencidi lépten-nyomom kiiitkdznek, az
allamhatalom a kiméletlen harcban, a szocialista  eszmék kiirtasaban

I Messer i. m. 18. s k. 1.

2Messer i. m. 33. s kk. 11. Pranke im. 145. s kk. 11. Lipps G. F.: Weltan-
schauung und Bildungsideal. Leipzig. 1911. 2. s kk. 11.

3 Nietzsche F.: Im-igyen sz6la Zarathustra. Ford. Wildner O. Budapest, 1908. 66. 1.
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latja az egyetlen modus vivendi-t; de csakhamar tudatira eszmél, hogy
szellemi mozgalmakat erdszakkal elfojtani nem Ilehet. Azért inkabb a
békés megoldas, az ellensulyozas eszkozeit veszi alkalmazasba. Egy-
fel6l a torvényhozas ,,szocidlis olajcsoppjével orvosolni torekszik a
tarsadalmi ¢élet legégetobb sebeit, masfeldl a tanitas, a népfelvilagositas
segitségével pozitiv akadalyokat akar gorditeni a szocialista tanok
terjedése elé. Ezen utdbbi feladat megoldasat természetszerileg az
iskolara haritja at; t6le varja, hogy megfeleld érziilet teremtésével és
ismeretek kozlésével lojalis és kotelességtudd polgarokat allit szol-
galataba.

Az allampolgari nevelés siirgetése tehat ismét napirendre kertil.
Nem véletlen jelenség, hogy a kovetelés a gazdasagi és szocialis
tekintetben legfejlettebb Németorszagban leghangosabb. Maga az ifju
csaszar, II. Vilmos ad neki kiilonés nyomatékot. Mar 1889. majus 1.
kiadott rendeletével kotelességévé teszi az iskolaknak, hogy a szocialista
¢s kommunista tanok terjedése ellen minden lehetséges modon kiizd-
jenek.! Egy évvel ra a berlini iskolai konferencian mondott nagy
beszédében (1890. dec. 4.) még «n'oiebbon hangstlyozza ezt a gondo-
latot s eredményesebb keresztiilvitele érdickében az egész oktatasiigy
revizio ala vonasat és nemzetibbé tételét siirgeti.> A csaszari pedagdgus
szavainak er0s visszhangja kel. Még a lehanyatlott liberalizmus ideolo-
gidjaban €16 pedagdgusok hatalmi tulkapasai, a tultengd allami befolyas
kiterjesztésének jogosulatlan kisérletét latjak,> az ifjabb nemzedék a
kozel jovo fejlodésének programmjat iidvozli benndk. A nyomukban
megindult eszmecserék folyton taguld hullamgytirtiket vernek. A koz-
véleménybe beledobott eszme tovabb erjed a lelkek mélyén. A kiilsd
¢s belsd fejlemények csak siettetik a kicsirazasat. A birodalom vilag-
helyzetében beallott nagy valtozas, a diplomaciai horizonton vibrald
valsagok allando fesziiltsége, a belsé fejlodés demokratikus iranya,
mely mindig Ujabb rétegeket von be az 4allam sorsanak intézésében
valo részvételbe és a német nép kezdetleges, sokszor naiv politikai
vilagszemlélete egyenesen parancsold kotelességévé teszi a vezetd
koroknek, hogy az Aallamligyek iranti érdeklédés és az allammal
szembea valo feleldsségérzet rendszeres fejlesztésérdl gondoskodjanak.
A vildghatalomm4 izmosodott birodalom szinte végtelenbe veszd lehetd-
ségeket nyit, de 0j terheket és kotelességeket is 16 polgaraira, melyekkel
a letlint korok kisérteteként visszajaro ,, Kleinstaaterei” szatdcspolitikaja
nem tud mit kezdeni. Kiilondsen a gyarmatpolitikdban és a vele kap-

I Rithlmann i. m, 106. s kk, 11.
2 Gonda B. II. Vilmos csaszar. Budapest. 1915. 107. s kk. 11.
3 Messer i. m. 69. 1.
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csolatos nehéz, sokszor felbillenéssel fenyegetd diplomaciai helyzetek
megitélésében, de akarhdnyszor belpolitikai kérdésekben is érezhetd a
mélyebb politikai belatds hianya.! A kilfoldi viszonyokkal valo Ossze-
hasonlitas és a kiilfoldi szemlélok lesujto itélete> még fajdalmasabba
teszi e hianyt és erdsebb 0sztonzést ad a feleldés tényezOknek, hogy
csaladi, iskolai és tarsadalmi nevelés minden alkalmas eszkozével
potoljak az elézé szazadok mulasztasait és szerencsésebb helyzetben
levé vetélytarsaikéval egyenld szinvonalra emeljék népdk politikai
érettségét. Igy indul meg az egész tarsadalom lelkes kozremunkalasa
mellett az a nagyaranyl mozgalom, mely néhany év leforgasa alatt
nemcsak Németorszagban, hanem egész Europadban az allampolgari
nevelés problémajat allitja a pedagogiai érdeklddés kozéppontjaba.

I Messeri.m. 82.sk. 1.
2U.0.80.skk. 11.



II.

Az allampolgari nevelés fogalma és jelentésége.

Az eszme torténeti felvillanasaira vald utalas vilagosan mutatja,
hogy az allampolgari nevelés siirgetése nem jelszavakkal Uzott jaték,
nem is egyszerl divat, mely sziiletik, virdgzik és elhal., hanem az
egyetemes fejlodés egyik logikai velejardja, melyet hosszas lappangas
utan az allamok és nemzetek ¢letében végbement nagy atalakulasok
keltenek 1ujra életre. Az allampolgari nevelés torténetileg megokolt
sziikséglet; nem haladhatunk el mellette kdzombosen vagy vallvono-
gatva, hanem akarva, nem akarva, foglalkoznunk kell vele, allast
foglalnunk mellette vagy ellene. De hogy donteni tudjunk akéar az
egyik, akar a masik irdnyban, el6bb meg kell kisérleniink a fogalom
tartalmanak ¢és korének szabatosabb megjelolését és roviden szamot
kell vetniink az okokkal, melyek a torténeti fejlodés iranyaval adott
bensé sziikségesség mellett indokolttd teszik a tudatos és rendszeres
allampolgari nevelést.

Az allampolgari nevelés fogalmi meghatarozasa nem konnyt fel-
adat. A sok oldalrol jovo és sok szempontbol torténd megvitatdsnal
természetes tulzasok ¢és egyoldalisigok még jobban megnehezitik az
eligazodast. Vannak lelkes fanatikusok, kiknek szemében az allampolgari
nevelés az egyetlen és legmagasabb nevelési cél. Maga Kerschensteiner,
kinek gyakorlati miikodése és elméleti miivei 1) fejezetet nyitnak az
allampolgari nevelés torténetében, szintén ennek a tulzd felfogdsnak
hive. Szerinte az emberi tevékenység legfobb célja a kultar- és jog-
allam megvalositasa s azért a nevelésnek sem lehet nemesebb feladata,
mint hogy az embert ezen eszmény szamara elOkészitse.! Ez képtelen

U Kerschensteiner G.: Der Begriff der staatsbiirgerlichen Erziehung. III. Aufl.
Leipzig—Berlin. 1914. 27. 1.
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paroxismus, az allam jelentdségének minden mértéket meghaladd tul-
becsiilése és az egyéniség jogainak teljes feladasa. Mert barmily magasra
értékeljiik az allamot, mint az emberi egyiittélés egyik legtokéletesebb
formajat, nem zarkézhatunk el azon tény el6l, hogy mellette mas
tarsadalmi kozosségeknek is joguk van igényt emelni az egyén kozre-
mikodésére.

A kultarallam kiépitésén vald koézremiikodésnek egyetlen emberhez
méltd nevelési célul feltiintetése annal igazsagtalanabb, mivel abbdl a
hamis feltevésb6l indul ki, hogy a kultira legfobb, sot kizardlagos
hordoz6ja az allam. Spinosa és Hegel pantheisztikus allambdlcselete,
mely foldi Istenné magasztalja fel az allamot, modern kiadasban ép ugy
veszélyezteti a szellemi élet Onallosagat, mint veszélyeztette a mult
szazad els6 felében. Mert barmennyire hangsulyozzuk erkolesi jellegét,
lehetetlen nem latnunk, hogy az allam vezetd principiuma, cselekvé-
seinek nyilt vagy titkos rugdja a hatalom gyarapitasa. A hatalom pedig
erkdlcsileg k6zombods €s nem ismer mas célt, mint Onmagat. Benso
lényegébdl kovetkezik, hogy minden mas tevékenységet, tehat a
szellemi tevékenységet-is céljai elérésére szolgald eszkozzé akarja
tenni. Ha pedig az Osszes tevékenységi koroket az allamnak tett szol-
galatok mértéke szerint mérlegeljiik, a szellemi javak elvesztik onértéki-
ségoket s aldozataul esnek az 1j balvanynak. Az allam tjra azzi lesz,
aminek Hegel bolcselete hirdette: ,,das Irdisch-Gottliche ,, der géttliche
Wille als gegenwdrtiger, sich zur wirklichen Gestalt und Organisation
einer Welt entfaltender Geist*! Az allampolgari nevelésnek, ha nevének
és a hozzafizott varakozasoknak meg akar felelni, nem szabad ilyen
hamis, a valosagot eltorzité allamfogalombol kiindulnia.

Az allam nem egyetlen, hanem csak egyik kerete az egyén tarsas
¢letének s ez okbol nem igényelheti, hogy érdekeinek szolgélasa
kizarolagos feladata legyen az egész ember testi és szellemi képessé-
geinek fejlesztésére hivatott neveldi tevékenységnek. Az egyén fogalma
nem merill ki az allampolgar fogalmdban, aminthogy céljai és torek-
vésel sem mozognak teljesen azonos sikban az allaméival. Vannak az
allammal nem ko6z0s, s6t az allamélet korlatain talemelkedd, transcendens
régiokba nyulo igényei is, melyeknek kielégitésében valod akadalyoztatasa
legszentebb jogainak megroviditését jelentené. Mas szoval az allampolgari
nevelés nem helyettesitheti a régi egyetemes nevelési eszményt:
az erkolcsi személyiség kifejlesztését, sOt egyaltalaban nem tekinthetd
0nallo nevelési célnak, hanem csupan az egyetemes nevelési feladat

U Eucken R.: Geistige Stromungen der Gegenwart. IV. Aufl. Leipzig. 1909.
291. és 301. 1. Budde G.: Staatsbiirgerliche Erziehung und Personlichkeitspddagogik.
Vergangenheit u. Gegenwart. II. évf. (1912.) 172. 1.
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bizonyos iranyu kiegészitésének. Az ember nem a kozOsség kedvéért
van, hanem Onmagaéit; ezen az alaptételen kell felépiilnie a nevelés
rendszerének is.! A kozosség érdekeinek hatarozottabb kidomboritasat
stirgetd allampolgari nevelés nem jelenthet tobbet, mint a jellemképzés
egyes, eddig elhanyagolt vagy nem eléggé tudatos teriileteinek foko-
zottabb figyelembe részesitését. Csak addig képvisel pedagdgiai értéket,
amig alland6 0Osszekottetésben marad a focéllal s hivatasat a minden
pedagogiai tevékenység végsd céljat alkotd eszmény megvaldsitasaban
az erkdlcsi személyiség megalapozdsaban keresi. De 1étjogosultsagat
veszti és potolhatatlan értékek veszedelmévé valik, mihelyt Oncélunak
tekinti magat és egy iranyban kifejtett részletmunkajat az egész neveldi
tevékenység helyére akarja iktatni.

A tilzas mellett masik nagy akadéalya az allampolgari nevelés
vilagos fogalmi meghatarozasanak az egyoldalisag. Sokan csak egyes
gondolatokat ragadnak ki tartalmabol és ezen az alapon a politikai,
gazdasdgi, majd ismét a nemzeti €s szocidlis neveléssel azonositjak
az allampolgari nevelést. Ez az Onkényes és kritikatlan eljards nem
csekély mértékben neheziti a fogalmak éles elkiilonitését; némileg
azonban menthetd, mert az allampolgari nevelés tényleg sok olyan
elemet tartalmaz, mely ko6z6s az emlitett nevelési feladatokkal. Ilyen
kozos elem mindenckelott a végsd cél: a kozdsség szempontjabol
értekes erények meggyoOkereztetése a tarsas életre hivatott egyén
lelkében. De ha a kozosség eszméjének konkrét megtestesiiléseit vesz-
szik kiindulasul, hamar észrevessziik, hogy a cél és részben az eszkozok
azonossaga mellett elég jelentékeny a kiilonbségek szama is, melyek
a kiilonb6zé szocialpedagogiai torekvéseket egymastél és az allam-
polgari neveléstdl elvalasztjak. E kiilonbségek figyelembe vétele azutan
megadja a jol megkiilonbdztethetd hatarok megvonasanak lehet6ségét.

A politikai nevelés az allamélet céljarél s a cél megvaldsitasara
szolgald eszkdzokrdl nyujt tajékoztatast s akaratunkat iparkodik ugy
iranyitani, hogy adott esetekben mindig a kozlott ismereteknek meg-
felelden cselekedjiink. Céljat négy lelki feltétel: 1. a politikai tudas,
2. a torténeti belatdson sarkalld politikai gondolkozas, 3. a politikai
felelosségérzetben kulminald politikai akards és végiil 4. a politikai
cselekvés megteremtésével ¢és harmonikus egyiittmiikodésének biztosi-
tasaval iparkodik elérni.> A nevére érdemes politikai miveltség és az
onallé politikai itéletek formalasara vald képesség megszerzése tehat
nem kozonséges intelligenciat kivan; mindenesetre joval magasabbat,
mint az atlag embernél feltételezhetjiilk. A tomeg politikai kérdésekben

I Budde i. m. 179. 1.
2 Rithlmann i. m. 30. s kk. 11.
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mindig masok eszével fog gondolkozni vagy — ami még valosziniibb —
az ¢észt0l tobbé-kevésbbé tavol esd forumoktdl fog tanacsot kérni.
Hiszen gyakran még a politikailag mivelt, 6nallé véleményalkotasra
képes embernél is mily mérhetetlen tavolsag valasztja el a helyes
felismerést a neki megfelelé helyes cselekvéstdl? Azutan nem szabad
felejteniink, hogy a politika fogalmatdl szinte elvalaszthatatlan a
partok fogalma, melyek sokszor homlokegyenest ellenkez6 4llam-
eszményeket szegeznek egymds ellen. Nagyon kozeli a veszély, hogy
az ellentétes torekvések a nevelésben is kiiitkoznek s a nemzet Ossze-
tartdsara hivatott politikai nevelést pdrtpolitkai eszkozzé siilyesztik le.
E veszély kikeriilésére a nevelésnek a lélek mélyebben fekvd rétegeibe
kell lenyulnia s a kotelességérzet és hazaszeretet kettés pillérére
tamaszkodo allampolgari nevelés szilard alapjara helyezkedni.! A poli-
tikai nevelésnek, mint a ko6zOsség érdekeit szolgald nevelési feladat
egyik részletteriiletének bele kell illeszkednie az egyetemesebb allam-
polgari nevelésbe, mert kiilonben kockara teszi az elérendd célt. A
politikai és allampolgari nevelés helyes viszonya a rész viszonya az
egészhez; emez Onmagaban is kovetésre érdemes cél, amaz csak esz-
koze — igaz fontos eszkoze a cél elérésének.

A politikaival teljesen azonos a gazdasdgi nevelés viszonya. Mint
az, ez sem lehet kiilon nevelési feladat, hanem csak kiegészitése,
szinezése az allampolgari nevelésnek. De ezen hivatasanak is csak
akkor felel meg, ha nem elégszik meg bizonyos elméleti tételek, nemzet-
gazdasagi alapfogalmak megismertetésével, hanem a targyaval vonat-
kozasban 4ll6 tulajdonsdgok ¢és erények fejlesztésével téle telhetdleg
igyekszik kezére jarni a jellemképzésnek altalaban s az éallampolgari
nevelésnek kiilondsen is.?

Némileg mas elbiralas ald esik a nemzeti és a szocialis nevelés.
Mindketté inkdbb a mellérendeltség, mint a fiiggés viszonyaban all az
allampolgari neveléssel. Mivel azonban elasztikus tartalmoknal fogva
onmagokban is kevéssé elhataroltak, nehéz pontosan megjeldlni, hol
végzddik a nemzeti €s szocidlis és hol kezdédik az allampolgari nevelés.
A nemzet, a tarsadalom és az allam bizonyos tekintetben korrelativ
fogalmak, de nem fedik teljesen egymast. Majd az egyik, majd a
masik fejez ki tobbet. Ugyanez all pedagogiai vetiileteik viszonyarol
is. A nemzeti és az allampolgari nevelés eszményi céljai, a Volksgefiihl
és a Staatsgefiihl nem azonosak egymassal, mégis szorosan Osszetar-
tanak, mintegy kolcsonosen kiegészitik egymast.? Az egyiknek tudatos

I Kerschensteiner i. m. 17. s kk. 11. Krisztics 8.: Az allampolgari nevelés
politikai tartalma. Magyar Tarsadalomtol. Szemle. VI. évf. (1913.) 732. s k. 1.

2 Kerschensteiner i. m. 13. s kk. 11.

3 Neubauer” F.: Geschichte und Staatsbiirgerkunde. Norrenberg J.: Die
deutsche hohere Schule nach dem Weltkriege. Leipzig—Berlin. 1916. 133. 1.
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apolasa, rendesen egyet jelent a masiknak legalabb kozvetett felkaro-
lasaval. A két nevelési cél kozos Osvénye csak joval a kiindulds utan
agazik el a kozosség eszméjének két rokon megtestesiilése, a nemzet és az
allam iranyaban. Jorészt kozosek eszkozeik és modszereik is. Hosszabb-
rovidebb ideig a nemzeti és allampolgari nevelés kozos utjat jarja a
szocialis nevelés is. A megkiilonboztetd jegyek csak az 1t késobbbi
szakaban valnak észrevehetOkké. A leglényegesebb kiilonbség, hogy a
szocialis nevelés nem a faj- és nyelvrokont vagy az allampolgart,
hanem elsGsorban a socius-t, a velliink egyenjogi embertarsat latja az
egyénben.! EbbOl kovetkezik, hogy a szocialis nevelés hatirai nem
esnek Ossze sziikségképen a nemzet és allam fogalmaval megvont
korlatokkal. Az éallamon belill a kiilonb6z6 tarsadalmi rétegek, sot
csoportok partikularis torekvései ép Ugy targyai lehetnek a szocialis
nevelés rendkivill rugalmas célkitizésének, mint az allami hatarokat
nem ismerd internacionalista mozgalmak.?

De a tulzasok és egyoldalusagok felsorolasa csak negativ irdnyban
hatarozza meg a fogalmat; csupan azt mondja meg, hogy mi nem és
nem azt, hogy mi az Aallampolgari nevelés. Azért a negativ jegyek
bemutatasat ki kell egésziteniink a fogalom bensd Iényegét feltard
pozitiv jegyek felsorolasaval. De elébb meg kell jegyezniink, hogy az
allampolgari nevelés, mint altalaban minden nevelési feladat, két részbol
all: a meghatarozott iranytl ¢és mennyiségli ismeretanyag kozlésébol
és a neki megfeleld, mintegy hatterét alkotd jellemvonasok fejleszté-
sébdl. A nevelés dualizmuséanak itt is érvényesiilnie kell az dallampolgari
ismeretek tanitasaban és a dllampolgari erények meggydkereztetésében.
A tulhajtott intellektudlizmus az allampolgari nevelésben ép oly kevéssé
elegendé a siker biztositdsara, mint egyéb téren. Mert ha a puszta
tanitas, az ismeretek egyszerii kozlése mar magaban elegendd kezesség
volna a kitlizott cél elérésére, legjobb allampolgar az volna, aki leg-
tobb allamtani ismerettel rendelkezik.? Ez esetben csak nagyon sziik
korlatok kozott beszélhetnénk 4ltaldnos allampolgéri nevelésrél, mert
aranylag kevés embernek van modja, ideje és tehetsége, hogy mélyebbre
hatoljon az allamra vonatkozo tudomanyok rendkiviil szévevényes
labirinthusaban. Szerencsére azonban, ez nem is sziikséges. A helyesen
meghatarozott allampolgari nevelés stlypontja nem az elméleti isme-
retek kisebb-nagyobb tomegére, hanem az igazi allampolgari érziiletre
¢s a céltudatos allampolgari cselekvésre valo vezetésre esik.

A tanitds és nevelés kolcsonds viszonyanak szemmeltartasa jelen-

! Sellmann: Nationale Erziehung. (Pddagogisches Magazin, 337. sz.) Langen-
salza. 1913.3. 1.

2 Messer i. m. 146. s kk. 11.

3 Kerschensteineri. m. 11. 1.
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tékenyen megkonnyiti az allampolgari nevelés problémajanak fogalmi
meghatarozasat, mert lehetévé teszi, hogy az altalanos nevelési probléma
ismertetd jegyeit alkalmazzuk rea. igy mindenekel6tt vilagossa teszi,
hogy az allampolgari nevelés nem vonatkozhatik egyik vagy masik
tehetségiink kizarolagos fejlesztésére, hanem csakis Osszes lelki képes-
ségeink: értelmiink, érzelmi vildgunk és akaratunk harmonikus meg-
munkalasaval felelhet meg eszményének.! Vagyis a targya szerint
egységes feladat harom szempontbol tehetd vizsgalat targyava: 1.
értelmi (az allam lényegének, funkcidinak és berendezésének megérté-
séhez sziikséges ismeretek), 2. érzelmi (a kedélyvilag megnyerése az
allam ¢és a nemzet szamara) és 3. akarati szempontbdl (az akarat
befolyasoldsa nevelés és szoktatds utjan az allampolgari kotelességek
lelkiismeretes teljesitésére).? A két utobbi pont tekintetében meglehetds
egyetértés uralkodik a pedagogusok korében; nehézségek csak az els6
pont koriil meriilnek fel. Az allamcél meghatarozasaban lépten-nyomon
kibukkano ellentétek erdsen szinezik az allampolgarrél és az allam-
polgari nevelésrdl alkotott nézeteket is. Még szamosabbakka valnak a
nehézségek, ha az eclméletet a gyakorlat terére probaljuk atvinni,
nevezetesen, ha az allampolgari tanitds konkrét tartalmat és kivitelének
modjat akarjuk kozelebbrél megjeldlni. Ezen €s mas hasonld benso
nehézségek miatt igen bajos a magaban véve vilagos fogalomnak olyan
meghatarozasat adni,”“ mely teljesen kifejezi a benne rejlé tartalmat.
A forgalomban levé szdmos definicid csak abban egyezik, hogy vala-
mennyi az allamélet szinvonaldnak emelését és a nemzeti erd fokozasat
tlzi célul az &llampolgari nevelés elé,> de mar a részletek dolgaban
igen nagy eltéréseket mutatnak. Egyetértenek abban, hogy az allam-
polgari nevelésnek magéaban kell foglalnia mindazt, ami az embert jé
allampolgarra teszi, de annak megallapitasdban, hogy mind eszkdzok
és modok sziikségesek a jO polgar eszményének megvalositasahoz,
sokfelé agaznak. A sok kozott, ha nem is legegyszeriibb, talan leg-
elfogadhatobb Foerster definicidja: ,,Az allampolgari nevelés alatt azt a
nevelést kell érteniink, amely az egyes embert arra sarkalja, hogy
egyéni érdekeit és meggyozddéseit vagy azokat, melyek sziikebb szocialis
életkorébol fakadnak, allandéan t1gy képviselje, hogy a magasabb
allami egység és rend ezaltal ne gyengittessék, hanem ellenkezdleg,

I Messer i. m. 150. 1.

2 Neubauer F.:  Die hoheren Schulen und die  staatsbiirgerliche  Erziehung.
Halle. 1911.17. 1,

3 Krisztics i. h. 735. 1.

4 Vogel G.: Die staatsbiirgerliche Erzichung an hoheren  Lehranstalten.
Miinchen. 1911. 2. 1.
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mélyittessék és erdsittessék.“! Mas szavakkal, de lényegében ugyanezt
a gondolatot fejezi ki Kerschensteiner meghatarozasa: ,,Az éallampolgari
nevelésnek az a feladata, hogy a kozOsség szolgalatara tanitsa a
novendékeket és hozzaszoktassa Oket, hogy kotelességiiket teljesitsék és
a kozosséget onkéntes beilleszkedés, alarendelés, kolcsonos figyelem és
nem ritkan 6nkéntes személyi aldozatok aran is erkdlcsileg gyarapitsak. ?

Barmennyire eltér6k tehat az allampolgari nevelésrél nyujtott
definiciok, abban mind megegyeznek, hogy az 1j nevelési feladat
specialis célja az allam életre vonatkozo ethikai szempontok és elméleti
ismeretek fokozottabb el6térbe allitasa. Kijegecesedettnek mondhatd a
realis viszonyokkal szamot vetd pedagogusok véleménye abban is, hogy
az allampolgari nevelés nem 1j nevelési cél, hanem a politikai, gaz-
dasagi, nemzeti és szocidlis nevelés cimén eddig rendszerteleniil és
elszortan kozolt neveldi behatasoknak magasabb szintézis ala vonasa,
a sokfelé elagazd szocialpedagogiai torekvéseknek az allamra, mint
természetes kozéppontra vald iranyitasa. Kétségen felil all az is,
hogy az 1Uj nevelési feladat nem 0nalld és kizardlagos pedagodgiai
eszmény, hanem csupan egyik részlete az altalanos jellemképzésnek,
mely foleg a kozosség részérdl tamasztott ethikai koveteléseknek erd-
teljesebb kidomboritasdra van hivatva. Végiill egyértelmii meggydz6-
déssel vallja minden komoly reformator azt is, hogy az allampolgari
nevelés csak abban az esetben felelhet meg rendeltetésének, ha nem
mint kiilon elméleti targy vonul be az iskoldba, hanem mint vezetd
elv huzédik végig az egész vezetdi tevékenységen s a puszta értelem
helyett a lelki és erkdlcsi élet egészébe igyekszik leereszteni gyokérszalait.

Hogy az igy fogalmazott allampolgari nevelés az altalanos nevelés
gazdagoddsat és mélyebbé valdsat jelenti, bizonyitasra alig szorul.
Hiszen egyre jobban szaporodik az okok szama, melyek nemcsak
ajanlatossa, hanem egyenesen sziikségessé, ma-holnap életsziikségletté
teszik az allaméletre vald tudatos eldkészitést. Mar a mozgalom eléz-
ményei, mély torténeti rétegekbe lenytld és folyvast izmosodd gydkerei
is azt mutatjak, hogy az allampolgari nevelés tényleg meglevé hianyokat
van hivatva pétolni. A modern allamélet rendkiviil bonyolult viszonyai
még sokszorosan hatvanyozzak a torténeti attekintésbdi vonhatd érvek
bizonyitd erejét. Mert a mai allam szerkezete annyira szovevényes ¢és
a beleilleszkedés olyan magas koveteléseket tamaszt az egyénnel
szemben, hogy az allampolgari kotelességek ismerete és odaadd telje-
sittse s benne és altala a kozdsség boldogulasanak elomozditasa
rendszeres elokészités nélkiil alig képzelheto.

! Mikiéssy 1. Az allampolgari nevelés sziikségessége hazankban. Magy.
Kozépisk. VIL évf. (1914) 89. 1.
21.m.33. 1.
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Az utols6 szdz esztendd torténetének két nagy esemény adja
meg igazi jellegét: a demokrata gondolat rohamos hdditdsa és a gaz-
dasagi fejlodés tempodjanak szédiiletes lendiilete. Az eldbbi mindig
ujabb és ujabb néprétegek elott nyitja meg az allamhatalom birtok-
lasanak sorompoit, mig az utdbbi a szocialis életben ver hatalmas
hullamokat. Az ellenallhatatlan erével feltoré demokratikus és szocialis
mozgalom szivos ostroma halomra donti a régi allamot s helyén egy
ujnak alapjait rakja le, mely a hiteloket vesztett feudalis és abszolutista
hagyomanyok ing6 talaja helyett az ujkori eszmék szilard talapzatara
tamaszkodik. Az abszolutizmus helyét az alkotmanyos rendszer foglalja
el, a rendorallamot a jogallam wvaltja fel; gazdasagi téren a szinte
kizarélag uralkod6 agrarizmus kénytelen megosztani hatalmat a tiine-
ményes gyorsasaggal fejldd6 indusztrializmussal és merkantilizmussal.!

Mindezek a valtozasok tokéletesen atformaljak az allamélet cél-
jairol és eszkozeirdl alkotott fogalmakat s 10j értelmet adnak az egyén
és az allam egymashoz vald viszonyanak. Az alkotmanyos elv diadalra
jutdsa egyet jelent a parlamentarizmus teljes kifejlodésével, vagyis az
eddig mellozott széles néprétegek bevonasaval a torvényhozo hatalomba.
A demokratikus aramlat feltartoztathatatlanul halad elére és mindig
szélesebb gylriket vet az oOntudatra ébredt millios tomegek korében,
A jogtalan alattvalokbol aktiv kozremiikodésre hivatott allampolgarok
lesznek s a valasztéi jog révén kozvetlen beleszolast nyernek a leg-
fontosabb allamiigyek intézésébe. Csak az a baj, hogy a korlatlan
Jjogkiterjesztéssel nem jar egyiitt a joggal vald élni tudas. A felvilago-
sitds szerepében tetszelgd demagogia mindig csak U jogok kdvetelésére
biztatja a tomegeket, de a jogok viszonzéasaul kijard kételessegekei
elhallgatja. Folyton a valasztdi jogosultsag kiterjesztését, s6t altalanossa
tételét siirgeti, de a kikiizdott jogok élvezetébe 1épd néprétegek szel-
lemi és ethikai szinvonalanak emelésér6l nem gondoskodik. igy s
legelemibb allampolgari ismereteket nélkiiloz6 vagy a tulzott jogkdve-
telések elutasitisa miatt ellenséges érziileti szazezrek bevonasa as
alkotmanyos élet sancai kozé semmiképen sem biztositja a legjobbat
és leghivatottabbak feliilkerekedését. Az allamjogban ¢és alkotmany-
tanban teljesen analfabéta, politikailag tajékozatlan tOmeg magatartasai
nem a belatds, hanem a demagodgia eszkozeivel és ligyesen megva-
lasztott jelszavakkal felkorbacsolt 6sztondk irdnyitjdk. Bizalméval és
szavazataval rendesen nem azt ajandékozza meg, akinek tudasa és
jelleme legtobb kezességet nyujt az allam érdekeinek Onzetlen el
mozditasaért, hanem aki legfurfangosabban sz6l hozza s aki leereszkedik

' Bauchberg H.: Staatsbiirgerliche Bildung u. Erzichung als staatliche Not-
wendigkeit. Verhandlungen der 1. deutschen Konferenz fiir staatsbiirgerliche Bildung
u. Erziehung 25.u 26. April 1913 Leipzig—Berlin. 1914. 10. 1.
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szinvonalara ahelyett, hogy 6t felemelni és megnemesiteni torekednék.
Nagyon sokan viszont teljesen kozombdsen, minden megértés nélkiil
allanak az allammal szemben s eszokbe sem jut, hogy legfontosabb
alkotmanyos joguk elhanyagoldsaval mulasztast kdvetnek el. Mésokat
opportunisztikus tekintetek vagy az ,, odiprofanam vulgus* arisztokratikus
elve és a demagogiatol vald iszonyodds tartnak vissza joguk gyakor-
lasatol. De kozombosségiikkel és meg nem értésokkel csak a tudatlanok
és rosszakaratuak veszedelmes hatasanak ellensulyat csokkentik.

A demokracia eldrehaladasa tehat tavolrol sem jelenti a sz6
valoédi értelmében vett parlamentarizmus haladasat és nem nyujt
semmiféle kezességet a parlament szinvonalanak és munkaképességének
fokozasat illet6leg. SOt keserves tapasztalatok mutatjak, hogy az Aalta-
lanos jogkiterjesztés megfeleld elokészités nélkiil a torvényalkoté munka
megbénulasat és a partviszonyok elfajulasat, végeredményben az allam-
hajo folytonos ide-oda hanyddasat eredményezi.! A veszedelem annal
érezhet6bbé valik, minél bonyolultabba lesz az allam élet és minél nehezebb
problémak megoldasa harul a torvényhozasra. Ha nem torténik ideje-
koran gondoskodas a jogkdvelelés és kételességérzés egyenstlyba hoza-
talara, elobb-utobb be fog kovetkezni a parlamentarizmus csédje. A
veszedelem elharitisdnak pedig csak egyetlen lehetséges modja van:
a jol atgondolt és altalanos allampolgéri nevelés. A demokracia fejlodé-
sének eredendé bunét kiékeli korrigalnunk azzal, hogy a jog megadasa
elott  kotelességeinek tudatara eszméltetjik a leendd allampolgart, a
sziikséges ismeretek kozlésével lehetdvé tessziik neki, hogy felismerje,
jellemfejlodésének iranyitasaval segitjiik, hogy kovesse a helyes, a
kéz boldogulasat elémozditd utat. A jogokkal valo telitettséget és az
uj jogok befogadasara vald képességet ki kell egésziteniink a kdotelesség-
tudattal val6 telitéssel. A népuralomnak tomeguralommaé fajuldsa csak
ugy keriilhetd el, ha a jovo allampolgart mar egészen fiatal koratol
kezdve beleneveljik a nemzeti kozOsséget szimbolizalé allam jogi
vonatkozast tudasaba, de viszont az allampolgari kotelességek feldl is
szisztematikusan kioktatjuk és arra neveljiik, hogy a nemzeti és allami
koz6sség gondolata nemes és hazafias tettekre késztesse.?

A torvényhozésban vald részesedés mellett masik fontos érvé-
nyesiilési teriilete a modern allam polgaranak az igazsdagszolgaltatas.
A mai joggyakorlat az eskiidtszéki intézmény révén igen kiterjedt és
jelentéségében egyre fokozodd szerepet juttat a laikus elemnek a
torvénylatasban; gyakran a legkényesebb ¢és legszovevényesebb jogi
esetek eldontését egyszer(i polgaremberek itéletétdl teszi fiiggévé. A
kozfelfogds nem ok nélkil a demokrata elv 0jabb diadalat és az

! Bauchberg i. h. 13. 1.
2 Miklossy i. h. 86. 1.
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igazsagszolgaltatds részrehajlatlansagdnak biztositékat latja a laikus
birak alkalmazasadban, de konnyen felejti, hogy az eskiidtszék csak
akkor jelent igazi haladast, csak akkor szimbolizadlja méltoképen a
polgari szabadsag eszméjét, ha olyan polgarok foglalnak benne helyet,
akik mindenben megfelelnek a vel6k szemben tdmasztott magas igé-
nyeknek. Csakhogy a mindennapi tapasztalds akarhanyszor az ellen-
kezdjét mutatja ennek. Az itéletmondasra hivatott eskiidtek nem
egyszer hijaval vannak az igazsdg megéllapitdsahoz sziikséges jog-
érzéknek vagy alacsony miveltségi fokuknal fogva tilsagosan ki vannak
téve a védelem részérdl bdségesen alkalmazott hangulatkeltés érzelmi
hatasainak. ,,Igazmondasuk® nem mindig kelti benniink az igazsag meg-
nyugtatd érzetét. Ismét olyan baj, melyen csak neveléssel, altalanos és
céltudatos allampolgari neveléssel segithetiink. Csak a nép szellemi
és erkolesi szinvonaldnak emelése teremtheti meg a kivivott jogok
helyes hasznalataért kezesked6 jozan belatast és kotelességérzetet.!

Még siirgetobb okokat sorakoztatnak fel az allampolgari nevelés
sziikségessége mellett a szocidlis kérdés megoldasra var6 nehéz prob-
1émai, fOleg a gazdasagi fejlodés fonaldn rendkiviil ki¢lesedett tarsa-
dalmi és osztalyellentétek.,, A vagyonosokat és vagyontalanokat, a
munkaadokat és munkésokat elvalasztd szakadék azon aranyban tagul,
amint tért hodit az indusztrializmus; egyes orszdgokban mar oly mély,
hogy szinte széttoressél fenyegeti a nemzeti élet egységét. A vesze-
delem annal nagyobb, mivel f6 hasadasi irannyal parhuzamosan, vagy
azt keresztezve, szamos kisebb arok is tépdesi a nemzeti egység testét.
Az O6nzés és hatalomvagy mindegyre azon mesterkedik, hogy a nemzeti
érdek helyébe az osztalyérdeket iiltesse s az allamot a maga kiilon
céljainak szolgalatdba szegddtesse. A tamadds és a védelem a leg-
kiméletlenebb harc disszondns hangjat vegyiti kiilonben is zavaros
kozéletiinkbe. A szocialis kérdésben kicsticsosodd ellentétek olyan
tombold hévvel csataznak s olyan elszant erdvel ostromoljak a nemzeti
egység tudatdt s kifejezdjét, a nemzeti allamot, hogy mar-mar katasz-
trofatdl lehet tartani. A recsegd alapok megszilarditdsa a szétvalasztd
ellentétek tompitasaval és az Osszetartozas tényezdinek felkarolasaval,
szoval az allampolgari nevelés szocialis tartalmanak kit ejtésével ma halasz-
tast nem tlr6 kotelesség. A hatalom eszkozeinek igénybevétele csak elmér-
gesiti, a torvényhozas csak részben oldja meg a szocialis problémat; sikert
egyediil a legtagabb értelemben vett allampolgari nevelés biztosithat
a békés kiegyenlitodést eldsegitdé szocialis erények fejlesztésével és a
kolesonds megértés lehetéségeinek megadasaval.

A tarsadalom toredezettsége ¢és a nemzeti egység tudatanak
tatongd sebei nalunk, Magyarorszdgon még égetdbb sziikségletté teszik

! Rithlmann i. m. 58. s kk. 11. Rauchberg i. h. 14. 1.
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az allampolgari nevelést, mint Eurépa egyéb allamaiban. Mert nalunk
az athidalhatatlan politikai ellentétek mélyebb szakadékokat véagnak a
partok kozott és a szocialis kérdés orvénylése is erdsebb hulldmokat
ver, mint egyebiitt. Azonkivill a mai allaméletiinknek allandéan biin-
hédnie kell egy kronikus, idordl-idére szinte kritikussa valo betegséggel:
a nemzetiségi kerdésbol fakadd bensd gyengeséggel. Magyarorszag nem
nemzeti allam abban az értelemben, mint Nyugateurdpa szerencsésebb
helyzetben levé allamai. Nalunk a Volksgefiihl apolasa nem feltétleniil
egyértelmli a Staatsgefiihl melengetésével. Az allamalkotdo ¢és allam-
fenntartd magyarsag tobb millié idegenajku allampolgarral all szemben,
akiknek nemcsak nyelve, hanem sok esetben szive is tavol all az
ezer éves magyar haza eszményeit0l ¢€s tradicioitol. Nemzetiségeink
legtobbje a tobb szazados ittélés és a magyar nemzettdl pazar kézzel
nyujtott jotétemények ellenére egészében ma sem tud beleilleszkedni a
torténeti magyar allam eszmekorének ¢€s jogos aspiracioinak vilagaba.
A magyar allameszmével ellentétes torekvések hirdetéi még mindig
szamos hallgatéra ¢és kovetOre taldlnak koriikben. Kétségtelen, hogy a
mult blneinek és hibas politikdjanak is részok volt e szomoru viszo-
nyok felidézésében.

A nemzetiségi kérdés olyan sulyos probléméja allaméletiinknek,
megoldasa annyira siirgeté feladata kultirpolitikdnknak, hogy habozas
nélkiill meg kell ragadnunk minden eszkozt, mely kozelebb visz ben-
niinket a célhoz. FErdszak alkalmazasara és a mar megadott jogok
visszavonasara természetesen nem gondolhatunk. A nemzetiségek nyelvi
¢s ecthikai beolvasztasa puszta abrand, melynek megvalositasira ma
mar komolyan senki sem torekedhetik. A mindenaron valé magyarositas
¢s a nemzetiségek nyelvi, irodalmi és kulturdlis egyéniségének meg-
fojtasa nem lehet célja szolid és maradandd eredményekre torekvo
kultarpolitikdnak. A tényekkel szdmolnunk kell még akkor is, ha azok
nekiink fajdalmasak. Idegen ajkii polgartarsaink nagy tomegét nyelvi
tekintetben beldthatd idén beliill nem tehetjiik a magyar nemzet tagjaiva.
Meg kell tehat elégedniink azzal, hogy érzésben és cselekvésben jo
polgarokka, a kozos magyar haza hasznavehetd és aldozatkész gyer-
mekeivé neveljilk Oket. El6szor a sziviiket kell megnyerniink a ma-
gyarsag szamara s csak azutan gondolhatunk a nyelvokre.

Ehhez azonban nagyszabisi ¢és magas szempontoktdl iranyitott
kultarpolitikara van sziikség, mely alkalmas modon ¢és mértékben
értékesiteni tudja az allami és tarsadalmi élet Gsszes tényezdit. Allam-
kormanyzat, kozigazgatas, igazsagszolgaltatas, a gazdasagi és kulturalis
berendezkedés ezer €s ezer szerve megfeleld irdnyitds mellett mind
megannyi hathatdos eszkdze lehet a nemzetiségi kérdés kielégitdé meg-
oldasanak. De a legfontosabb szerep mégis az iskolakra var. Neki kell
megmiivelnie a leend6 allampolgar szivének és eszének talajat s be-
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vetnie a magyar haza szeretetének s az érte vald dolgozni akarasnak
magvaival, neki kell felébresztenie és meggyokereztetnie minden ndven-
déke lelkében azt a tudatot, hogy a magyar nemzeti kozOsség és a
magyar allamisag eszméjének elismerése és zsinormértékiill vétele
kotelessége a politikai magyar nemzet minden tagjanak, beszéljen bar
magyarul, németiil, totul vagy romanul. Csakhogy az iskola ennek a
feladatnak csak akkor tud megfelelni, ha a mainal tobb alkalmat adunk
neki azon torténeti, jogi, gazdasigi és érzelmi kapcsolatok allando
szemléltetésére, melyek az egyént az allamhoz és a politikai nemzethez
fizik. Fdleg a nagyszami és magyar nemzeti szempontbdl felette
szintelen, k6zOmbos nemzetiségi iskoldkra valo tekintettel van erre
égetd sziikség. Gondoskodnunk kell végre-valahara, hogy ,ebben az
orszagban egyetlen egy olyan iskola se legyen, amely pozitive, tényleg
és Ontudatosan ra ne nevelné — magyar és nem magyar anyanyelvii
ifjut egyarant — a magyar nemzethez €s a magyar allamisag eszmé-
jéhez vald tartozandosag eszméjére.“! Az allampolgari nevelés gondo-
latdnak, mint vezetd principiumnak kovetkezetes keresztiilvitele minden
rendli és nyelvl iskolakban egyik legfontosabb biztositéka a nemzetiségi
kérdés normalis alakulasanak s egyben nélkiilozhetetlen eszkoze szerte
hull6 tarsadalmunk Osszetartdsdnak és a magyar allameszme jegyében
valo egyesitésének.

De a leghathatosabb érvet az allampolgari nevelés sziikségessége
mellett mégis a vilaghabora draga véren vasarolt tantisdgai szolgdl-
tatjdk. Mert a hirtelen tadmadt vilagégés rot fénye bevilagitott az egyén
¢s az allam viszonyanak eddig nem sejtett mélységeibe s kiméletleniil
feltarta az uralkod¢ felfogasok arnyoldalait. A békében lenézett, csak
zaklatasairol ismert és szinte nélkiillozhetonek tekintett allam jelento-
sége a haboru kitorésével egyszerre hihetetleniil magasra szokkent. A
1ét és nem Iét nagy kérdéseit érintd kiilsé veszedelmekkel szemben a
nemzet egész ¢letakarasa az allamban Osszpontosul, mely szédiiletes
hatalmat és az egyéni élet legrejtettebb zugaiba nyuld jogokat nyer a
veszélyeztetett javak megvédésére. Az agyuk dorgésében és a fegy-
verek zajaban elhalnak a forradalmi individualizmus anarchisztikus
zOngéi és a szocializmus fanatikusainak allamellenes szitkozodéasai. A
habort kiméletlen valésdga meggy0zott mindenkit, hogy az allam tobb
megunt, elvénhedett életformanal: az 0©nalld6 nemzeti 1ét kerete ¢és
egyuttal védo bastyaja, a nemzeti élet legtobb értékes megnyilvanu-
lasanak hordozdja s az egyéni fejlodés szamos feltételének megterem-
toje és biztositdja, melyért aldozatot hozni, sziikség esetén a legnehezebb
aldozatot is meghozni a legemberibb kotelesség.

Az allam jelentdségének ezen T1jjaértékelddése a legalkalmasabb

I Miklossy i. h. 148. 1.
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pszichologiai feltétel az altalanos ¢és céltudatos allampolgari nevelés
sziikségességének felismerésére. Mert f0losleges bizonyitani, hogy az
allamért dolgozni, céljainak elomozditdsara aldozatokat hozni csak az
tud, akiben sikeriilt a nevelés eszkozeivel megvetni a magasabb kote-
lességérzet beagyazasara szolgald értelmi és erkdlesi alapot. Az allamot
a nemzeti élet legmagasabb formajanak elismerni s az allamélettel
adott magasabb szempontoknak egyéni érdekeit alarendelni csak az
hajland6, akiben a tudatos neveldi tevékenység életre keltette a
szocidlis belatasnak és az Onzetlen szocidlis cselekvésnek csirdit. A
habort nyoman felburjanzott sok visszaélés, a fékét vesztett onzés és
haszonlesés tobzodasa eléggé bizonyitja, hogy a mélyebb allampolgari
érziilet és belatas nem valami természetes, magatol adodo jellemvonas,
hanem erény, melyet csak rendszeres neveléssel s a sziikséges értelmi
és erkolcsi feltételek megteremtésével lehet meggydkereztetni. Mert a
haboru ,,vad és 0sztonds™ aradata a hosiesség és onfelaldozas ragyogd
példai mellett tomérdek szennyet és iszapot is felszinre vetett nyilvan-
vald jeléiil annak, hogy tarsadalmunk még nagy mértékben hijaval van
a helyes allamfogalomnak és az allammal szemben teljesitendd kote-
lességek vilagos tudatanak. ,,Tavol van még attdl, hogy a ,haza“
neki annyit jelentsen, mint a ,mienk™ s hogy az a ,mienk” nem
egyéb, mint az a sokféle ,enyém“. Nem érzi azt, hogy azzal a
,mienkkel“ ugy kell bannom, mint azzal az ,enyémmel”, hogy azt
ép ugy kell szeretnem, ép gy novelnem s gondoznom, mint az enyémet.
Hol tartunk annak a belatasatol; hogy amit a haza veszit, azt én vesztem
s hogy ami a hazanak keriil pénzébe, azt én fizetem, tudniillik mind-
egyikiink? Hol tartunk att6l, hogy ami az &llamé, az az enyém is,
s hogy ami neki vész, az nekem vész s azt bizony nekem kell meg-
fizetnem. A mi katondinkban — s ez a magyar szocidlis érzés egyik
méréje — mindez atlag hianyzik; ha egy kicsit is megsebesiiltek, ezer
¢és ezerszamra dobjak el a draga fegyvert s ezt a konnyelmii pazarlést
a csodalénynek kell megfizetnie, melyet allamnak hivnak; hogy mibdl,
azt a magyar nem kérdezi; de az adot nyogi és felpanaszolja. A béres-
asszony vagy mas, akinek elment a kenyérkeres6je, megkapja attol
a misztikus felhdkbe burkolt 1énytdl, az allamtol a segélyt s nem dol-
gozik, il a kiisz6bon vagy a padkan a kéalyha mellett s nem érti, hogy
az az egész allam kozgazdasagilag egy szerz6, munkas, szorgalmas,
takarékos nép vallain all; hogy az allam ereje az a munka, melyet
mi végziink s hogy az allampénztar forrdsai mind a mi zsebeinkben
rejtéznek. Ime, ez a szocialis miiveltség, — mondjuk — ez a polgari
belatas a dolgokba s az Osszefiiggésekbe hianyzik a magyar népbdl.
Pedig nemzet e belatas nélkiil nem exisztalhat.“!

! Prohdszka O.: A habor lelke. Budapest, 1915. 171. 1.
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De még megdobbentdbb bizonyitékaival is talalkozhattunk a
habort folyaman a mélyebb allampolgari belatas hianyanak. Az 6szton-
szeri vagy tudatos egoizmus valdsagos orgidkat iilt; a haborus
konjunkturakat hiénara emlékeztet6 mohdsaggal csak a maga javara
igyekezett kiaknazni. Az allam, tehat mindnyéjunk ko6zos veszedelme
sokakat nem hogy kotelességeik Onzetlen és odaado teljesitésére buz-
ditott volna, ellenkezdleg a legelemibb ethikai kovetelések labbal tipra-
sara s 0nz6 egyéni érdekeknek kizardlagos célul valo felallitasara
csabitott. Mig katonaink az egész vilag bamuld elismerésétdl kisérve
kiizdottek a legkiilonbozébb frontokon s szdz csatdban véreztek a leg-
nehezebb ¢és legmagasztosabb allampolgari kotelesség teljesitésében,
idehaza igen sokan csak alacsony 0sztoneik kielégitésére szolgald alka-
lomnak tekintették a haborut. Gondoljunk csak gazdasagi életiink
megbénulasara, a tomérdek iizleti spekuldcidora, a mesterségesen
felhajtott arakra s a tehetetlenségiinket ¢és tarsadalmi szervezet-
lenségiinket oly szomorGian bizonyitd tlrhetetlen dragasagra. Az allam-
polgari  kotelességtudasnak ¢és az egyéni felelosségérzetnek még
teljesebb hianyat mutatjadk azok a szallitasi és élelmezési visszaélések,
melyek sok esetben kiizd6 héseink életét és egészségét is veszélyez-
tették s ezzel a kiizdelem céljanak elérését kockaztattak. Altalaban
elmondhatjuk, hogy tarsadalmunk viselkedése csak bizonyos vonatko-
zasokban volt méltd fronton kiizdd katondink elszant vitézségéhez.
Egészében nélkiilozte azt a tudatossdgot és a végsd célnak mindenek
folé helyezését, mely a német héaboris tarsadalmat oly nagyszeriivé
teszi. Hijaval volt az Osszefiiggések vilagos felismerésének. Kiilondsen
anyagi kérdésekben érezheté tiszta latasanak hianya.! A mi tarsadal-
munk nagy része nincsen tudatdban annak az igazsagnak, hogy a
legteljesebb katonai késziiltség huzamos fenntartasahoz anyagi és erkolcsi
tekintetben az egész nemzet Osszes gazdasagi teljesitd képességének
biztositasa sziikséges. Mert amint hianyosan felszerelt csapatokkal, ha
kiilénben még oly emelkedett szellem hatja is at Oket, a modern tech-
nika koraban Iehetetlen tartds gydzelmet aratni, ép oly kevéssé sza-
mithat gy6zelemre katonailag egyenértékii ellenféllel szemben az a
nemzet, amelyik nem allitja munkaba egész szervezd képességét ama
hatalmas gazdasagi eszk6zok el6teremtésére és célszeri elosztdsara,
melyek kozvetleniil vagy kozvetve elésegitik a fegyverek dontését. 2

A haborus tapasztalatok szomort bizonyitvanyt allitottak ki tar-
sadalmunk allampolgari belatasardl és érziiletérdl. De ez nem lehet ok

' Friml A.: Az allampolgari nevelés és a haborG. A habori és az iskola c,
gyljteményben. Budapest, 1915. 14. 1.

2 Staatsbiirgerliche Belehrungen in der Kriegszeit. Herausgg. F. Fach- und
Fortbildungsschalen vom kgl. preusz. Landesgewerbeamt. Berlin, 1915. 140.s. k. 1.
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a csiiggedésre, s6t Ujabb 0Osztonzésiil kell szolgalnia az allampolgari
nevelés fogalmaval jelolt értelmi és erkolcsi motivumoknak eleven
erévé, elhatarozasokat érleld ¢és tettekre késztd energiava alakitasara.
Mert ha miénknél szilardabb alapokon nyugvo éallamok és homogénebb
Osszetételll tarsadalmak mar a haboru elott sziikségét érezték az allam-
polgari nevelés rendszeresitésének, mennyivel inkdbb érezniink kell nekiink
a haboru alatt és utan? Hiszen a politikai életiinket végigszanté diame-
trialis ellentétek, tarsadalmi és gazdasagi életiink sulyos problémai,
a nemzeti kérdés bizonytalan hullamzéasa, a haboru alatt felszinre
jutott sok visszassag, vezetd koreink bizonytalan tapogatozasa s egyes
szocialis rétegek fegyelmezetlensége mind olyan bajok, melyeken csak
a kovetkezetesen keresztiilvitt, nagy koncepcidju allampolgari neve-
léssel, vagyis az egész tarsadalom politikai belatdsanak, szocialis
kotelességtudasanak ¢€s szocialis kotelességérzetének tudatos fejleszté-
sével lehet segiteni. Mivel pedig e nagy nevelési feladat sulypontja az
iskolara nehezedik, legsiirgdsebb teendé az iskola egész tevékenységének
ezen Uj nézOéponthoz vald igazitdsa. Nem Uj célok kitlizésérdl van itt
sz0 — a nevelés végsd céljanak lényegében mindig ugyanannak kell
maradnia — hanem az eddigi rendszertelen szocidlpedagogiai torek-
véseknek egy vildgosan megjelolt és kovetkezetesen végigvezetett
principium ald vondsarol. Az allampolgéari nevelés nem jelent 0j tan-
targyak felvételét, hanem csupan az eddigiek egyes részeinek némi
modositasat és mindenekfolott a novendék szocidlis beldtdsanak és
érziiletének minden leheté modon vald erdsitését.
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Allampolgiri nevelés a kozépiskolaban.

Az allampolgari nevelés célja: kotelességiiket ismerd és minden
koriilmények kozott hiven teljesitdé polgarok nevelése. A cél egyetemes-
ségébol kovetkezik, hogy a megvalositasara valod torekvés egyforman
kotelessége mindazoknak a tényezOknek, amelyeken a legéltalanosab-
ban fogalmazott nevelés eszméje nyugszik, tehat a csaladnak, az isko-
lanak, a kozélet ezerféle viszonylatanak és intézményének s nem utolso
helyen a sajtonak. Konnyll azonban észrevenni, hogy e tényezdk nem
mindegyike rendelkezik egyenld mértékben a feladat kielégitd meg-
oldasaért kezeskedd objektiv és szubjektiv feltételekkel; egyik tobbet
tehet s maradandobb eredménnyel dolgozhat a ko6zds cél érdekében,
mint a masik.

Az alapvetés, mint minden nevelésnél altalaban, itt is a sziildi
haz joga és kotelessége. A csaladi kor bizalmas és meleg légkore
csalja ki és inditja fejlédésnek az alakuld jellem elsé bizonytalan
hajtasait, melyek iddvel szokassa, majd allandé jellemvonassd izmosod-
nak; ugyanakkor belevetiti és rogziti a fejlodé Iélekben a szocialis
orientacid els0 korvonalait. A benne rejlo neveld er6 mértéke és a
neveld alkalmak bdsége mellett természetes volna, ha az allampolgari
nevelést a maga egészében a csaladra haritandk at. De a viszonyok
alaposabb tanulmédnyozasa hamar ravezet benniinket, hogy ez a meg-
oldas egyaltalaban nem biztositja a kielégitd eredményt. Mert egyfeldl
a csaladi élet kotelékeinek lazulasa, masfel6l az allampolgari nevelés
komplexumat kitevé értelmi és erkolesi kellékek magas szinvonala leg-
tobb esetben megfosztja a csaladot annak lehetdségétdl, hogy a sziik-
séges ismeretek kozlésével és a megfeleld szocidlis erények meg-
gyoOkereztetésével feljesen valora valtsa az allampolgari nevelés eszméjét.
A korlilmények ritka szerencsés talalkozasa sziikséges ahhoz, hogy
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ilyen iranyu kotelezettségeinek eleget tudjon tenni: rendesen sem
modja, sem ideje, s6t akarhanyszor akarata sincs hozza.! Ha tehat
kizarolag a sziiloi hazra akarndk korlatozni az allampolgarrd nevelést
homokra épitenénk és kockara tenndék az egész mozgalom sikerét. A
csalad eleget tesz kotelességének, ha helyesen iranyitott erkdlcsi neve-
léssel megveti az alapot; a tovabbépités és a befejezés mas tényezo-
ket illet.

Az allami és tarsadalmi élet a maga kaleidoszkopszerii valto-
zatossagaval kétségkiviil igen alkalmas a csaladi nevelés altal el-
hintett magvak kicsirdztatdsdra ¢és tovabbi fejlddésiik biztositdsara.
Kiilonosen a katonasag fegyelmezd iskolaja ¢és a  pdrtpolitikai
szervezetek intenziv munkaja tehet igen sokat ebben az iranyban.?
De barmilyen elismeréssel adozunk ezen kiviilrél jovoé neveldi
hatasoknak, nem zéarkézhatunk el azon tény megallapitasa eldl,
hogy az allampolgéari nevelés gondolatanak kizardlagos hordozasara
vagy a sziil6i hazbol hozott embriondlis formajanak befejezetté tételére
nem alkalmasak. Foéleg azért nem, mivel szélesebb alapot tételeznek
fel, mint aminét a csaladi nevelés atlag szokott és tud vetni, masrészt,
mivel az eszméje szerint egyetemes, az ember Osszes szocidlis vonat-
kozésait feldlelo allampolgéri nevelés gazdag tartalmabol csak bizonyos
irdnyokat ragadnak ki. Még aggasztobb jelenség, hogy a partpolitikai
szempontoktol iranyitott nevel6i torekvések a dolog természetének
megfeleléen az egyes partok kiilonleges érdekeit s nem a partok Osz-
szességét magaba foglald allam javat tartjak szem eldtt. Az ilyen
nevelés a politikai fogalmak szemléletessé és élettel teljessé tételével
jo szolgalatokat tehet a politikai nevelésnek, de nem elégitheti ki a
helyesen értelmezett allampolgari nevelés igényeit, s6t sok esetben
paralizalja annak hatasait. A kozélet neveld tényezdi tehat szintén
csak munkasai, napszamosai, de nem iranymutatdi, mesterei az allam-
polgari nevelés komplikalt feladatanak.

A legifjabb nagyhatalom, a sajto, szintén nem igényelheti magéanak
azt a dics6séget, hogy legfobb valositdja az allampolgari nevelés gon-
dolatkorének. El kell ugyan ismerniink, hogy sokat tesz ebben az
iranyban, de nem tagadhatjuk azt sem, hogy kevesebbet, mint tehetne
s még kevesebbet mint tennie kellene, ha valéban a nemzetnevelés, a
jo allampolgarok nevelése ligyének elomozditasat tekintené fofeladatanak.
Csakhogy ez a mai sajtoviszonyok mellett szinte elképzelhetetlen.
Manapsag a sajtdé nem arra torekszik, hogy nevelje, szellemileg és
erkolcsileg magasabb szinvonalra emelje olvasdé kozonségét, hanem
hogy meggy6z6dését befolyasolja s a maga egyediil igaznak hirdetett

I Messer i. m. 160. s. kk. 11. Neubauer i. m. 11.
2 Messer i. m. 167. s. kk. 11.
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allaspontja szaméra meghdditsa. A lapok — természetesen vannak
tiszteletreméltd kivételek is — nem a sz6 nemes értelmében vett koz-
vélemény hirdetéi, hanem a mogottik allo politikai, gazdasagi és mas
természetli érdekcsoportok szdcsovei; cikkeik nem a nemzeti élet egy-
ségét, hanem az egymassal {itk6z6 allaspontok sokasagat s a gazdasagi
¢s politikai ¢élet szinte attekinthetetlen szdvevényességét tiikroztetik
vissza. Ilyen viszonyok mellett nem csoda, ha a sajtd6 jo értelemben
vett neveld, kiilondsen nemzetnevel® hatasa egyre jobban torpiil. Csekély
nevelé ereje miatt nem alkalmas az allampolgari nevelés gondolatanak
hordozasdra sem. Hiszen az ujsdgok rendesen nem egyszerlien az
igazsdgrol akarnak felvilagositani, hanem a magok alldsfoglalasanak
egyediili helyességér6l meggy6zni. Vagyis az allampolgari nevelés és
az Ujsagolvasads viszonya épen forditottja annak, amit kozdnségesen
allitani szoktak: az ujsadgolvasds csak arra nézve jar haszonnal és
tanusaggal, akinek mar kikristalyosodott elvei és megallapodott politikai
nézetei vannak, de maga elegendé propedeutikus jellegli és objektiv
értékli anyag hidnyaban nem nyujt senkinek modot sokoldalu allam-
polgari ismeret és partokon meg érdekcsoportokon feliilemelkedd allam-
polgari nevelés szerzésére. Imiét van, hogy a modern Ujsagirds vesze-
delmeinek elharitdsdra a legalkalmasabb eszkozt igen sokan épen az
olvasokozonség elozetes ,,gondos ¢és mély ethikai alapokra fektetett
allampolgari nevelésében latjak.!

Miutan a csalad csak az alapokat rakja le, a kozélet csak bizo-
nyos irdnyban épit tovabb, a sajtd veszedelemnélkiili értékesitése pe-
dig mar feltételezi a meggy6z6dések ¢és cselekvési normak valamelyes
megallapodottsagat, az allampolgari nevelés .feladatat érdemileg csak
az iskola, a csalad mellett a legdsibb neveld intézmény oldhatja meg.
Csak az iskola épithet tovabb a sziil6i hazban megvetett alapon, ira-
nyithatja a gyermek, majd az ifji belatasat, befolyasolhatja erkolcsi
érziiletét ugy, hogy késébb legfobb emberi kotelességnek érezze hazaja,
nemzete boldogsaginak elémozditasan valé kozremunkalast. De hogy
ez az eszményi célkitlizés az elérhetetlen magassagok régidibol a meg-
valosithato realitasok vilagaba szalljon le, ahhoz elengedhetetleniil sziik-
séges, hogy az iskola minden valtozasban az elemit6l fel az egyetemig
tényleg ¢és tudatosan torekedjék is az allampolgari nevelés fogalmat
kitolté ismeretek és moralis feltételek megalapozasara. Nem szabad
magat kivonnia a kozds munka aldl a kodzépiskoldnak sem. So6t tekintve
centralis helyzetét, melyet mint az u. n. &ltalanos miveltség kozloje
és a vezetésre hivatott tarsadalmi rétegek neveldje a nemzeti mivelt-
ség tényezOi kozott elfoglal, még fokozottabb mértékben rajta kell
lennie, hogy a nemzetnevelés ezen nagyfontossagu teriiletén is meg-

I Rithlmann i. m. 85. s kk. 1.



37

tegye kotelességét. Az allampolgari nevelést, mint egész munkassagat
athato vezérelvet elsdsorban neki kell elfogadnia.

Az allampolgari nevelés Iényegébdl kovetkezik, hogy a kdzép-
iskola munkéjanak is két iranyban kell haladnia: gyarapitania kell az
allamra vonatkozd elméleti és gyakorlati ismereteket s egész életre
kihato, elhatdrozasokban és tettekben megnyilvanuld allampolgari érzii-
letet kell fakasztania. Természetes, hogy a valosagban ez a két ut
nincsen ilyen élesen elkiilonitve. Tanitas és nevelés, mint minden téren,
itt is kolcsondsen kiegészitik egymast. A formalis nevelés ép oly
kevéssé képzelhetd el a tanitds anyagabol vetett realis alap nélkiil,
amint a tanitdsi anyag sem nélkiillozheti a neveld elemek értékesitésé-
bol vont jogcimet. De a tanitds és nevelés kolcsondssége dacara mégis
kiilonvalaszthatjuk egymastél azokat a nevel6i hatasokat, amelyek
kivaléan az értelem fejlesztését célozzak s azokat, amelyek elsGsorban
a jellemfejlesztés szolgdlatdban dallanak. Az utobbiak a tagabb érte-
lemben vett fegyelmezés és szoktatdas, altalaban az iskola bensé életé-
nek rovataba tartoznak. Amikor tehat azt vizsgaljuk, hogyan és mind
eszk6zok igénybevételével teremthet a kozépiskola ndvendékeiben
szilard allampolgari érziiletet, elsOsorban arra a kérdésre keresiink
kielégitd feleletet: elegendd-e a kitiizott cél elérésére a mai keretek
kozott kinalkozo nevelési alkalmak gazdasagosabb kiakndzasa vagy ujakat
kell keresniink uj intézmények létesitéesével?

A kérdésre eddig adott valaszok nagyon eltérok. A pedagogusok
jelentékeny része azon a véleményen' van, hogy a kdzépiskola benso
élete mai formajaban is elegendd lehetdséget nyujt az allampolgari
nevelés eszményi céljdnak megkdzelitésére: mindossze annyi sziikséges,
hogy az eddiginél tudatosabban ¢és rendszeresebben hasznaljuk fel a
Iépten-nyomon kinalkozé alkalmakat és eszkozoket. Masok ellenben —
s ezek kozott vannak az allampolgari nevelés legkivalobb theoretikusai
Kerschensteiner és Foerster is — ugy vélekednek, hogy az iskola mai
berendezése lényeges atalakitasra és kibSvitésre szorul. Ok ugyanis
abbol a gondolatbdl indulnak ki, hogy az iskola csak ugy felelhet meg
az allampolgari nevelés célul kitlizésébdl folyo feladatanak, ha bensd
eletet lehetoleg az allami élet mintdjara rendezi be s lehetové teszi
novendekeinek, hogy kicsinyben s mintegy vazlatosan mar falai kozott
megismerjék a viszonyokat és kotelességeket, melyekkel utobb az dllam-
¢életben szemben talaljak magokat. Azért legslirgbsebb reform gyanant
az amerikai pedagogus korokben tjabban sokat vitatott embryonic
community life megvaldsitasat ajanljak. Zedlitz baroval, Nagy Frigyes
kultuszminiszterével azt tartjak, hogy az allampolgari nevelés leheto-
ségeinek vizsgalasanal az els6 kérdésnek sur la possibilité de rendre
les écoles publiques plus analogues a la vie civile kell iranyulnia.
Szerintok tehat az allampolgari nevelés rendszeresitése 1j nevelési
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intézmények, illetéleg 0j principiumok bevezetését koveteli, melyek
egyfeldl tagabb teret biztositanak a tanulok ontevékenységének, masfeldl
bizonyos fokig az dnkormdnyzat jegyébe allitjadk az iskola bensd életét.
Az Arbeitsschule eszméjének Kerschensteiner a legbuzgdébb apostola,
mig az angol és amerikai példakra hivatkozo school city-Schulgemeinde-
mozgalomnak Foerster a leglelkesebb szdszoloja. A két kivald peda-
gogus tekintélye és az iigy fontossaga indokoltta teszi, hogy behatdb-
ban foglalkozzunk a kérdéssel s megvizsgaljuk, hogy az allampolgari
nevelés érdeke tényleg -elkeriilhetetleniil sziikségessé teszi-e az On-
tevékenység és Onkormanyzat principiumanak keresztiilvitelét a magyar
kozépiskoldkban is.

Kerschensteiner szerint az allamban valo élés harom alapfeltételen
nyugszik: ezek 1. a k6z6s munka a munkafelosztas kisérd jelenségeivel,
2. az egyénnek és tevékenységének beilleszkedési modja egy nagy gazda-
sagi tervbe és végiil 3. a kozos onkormanyzat az érdekek kiegyenlitésével
€s az egyén Onkéntes meghajolasaval a kozosségtol elismert tekintély
elétt.! Mar most az allampolgari nevelés érdeke azt kivanja, hogy az
iskola a maga életében és munkassagaval minél teljesebb mértékben
iparkodjék érzékelhetévé tenni ezeket az alapfeltételeket. Azért félre a
Buchschule-val; 1épjen helyébe minél elébb az Arbeitsschule, mely a
kozért valdo Onzetlen munkdassagra és felelosségérzetre nevel s a leg-
kisebb munkakozosségben is kikeriilhetetlen érdekdsszetitkozések igaz-
sagos ¢és méltanyos kiegyenlitéssel szocialis erényeket fakaszt s foko-
zatosan hozzaszoktat az iskola ezerszeresen megnagyobbitott képmasa,
az allam viszonyaiba vald behelyezkedéshez. Az Ontevékenység elvének
keresztiilhajtasara iskolai miihelyeket, laboratoriumokat és iskolakerteket
kell berendezni s ezekben foglalkoztatni a tanulokat.? Kiilonosen a
fizikai és technikai ismeretek elsajatitasaban kell tadg teret biztositani
az Arbeitsschule szempontjainak. A kisérletek elvégzését, illetbleg
megismétlését lehetdleg a tanulok kozos munkéjara kell hagyni, mert
a kozosen végzett munka mindennél alkalmasabb az erkdlcsi Onmeg-
tagadas erényének felébresztésére.’

Elméleti fejtegetéseinek megvilagitasara példat is hoz fel Ker-
schensteiner. Egy 48 tanulobol allo osztalyt 12 csoportra oszt fel s
az egyik négyes csoportra az 6lom faj sulyanak meghatarozasat bizza.
Az egyik tanuld feladata a fizikai mérleg serpenydjének tartasa, a
masiké az adatok pontos leolvasasa és kiszamitdsa; a harmadik és
negyedik pedig tamogatja az elobbi kettét munkaja pontos elvégzésében.
Az eredmény meghatarozasa utan a kisérletezok esetleg kétszer-haromszor

' I.m. 41.
2U. 0. 42.
3U.0.91.
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is szerepet cserélnek ¢€s nagyobb pontossag kedvéért a kiilonbozo
eredmények kozépértékét veszik végsd eredményiill. Az ily modon
végzett kozos munkanak Kerschensteiner szerint igen nagy neveld
értéke van, mert az egyéni ambiciot a kdzOsség szolgalataba allitja s
hathatéos 0Osztonzést ad a kozos munka sikeréért érzett feleldsség-
tudatnak.!

Tagadhatatlan, hogy az Arbeitsschule gondolatdban sok meg-
szivlelendd eszme szunnyad, de kétségtelen az is, hogy azt a nagy
jelentéséget, melyet a kivaldé miincheni pedagogus tulajdonit neki, nem
érdemli meg. Az Ontevékenység csak az egyik — még csak nem is a
leghathatosabb — eszkoze az allampolgarban megkivantatd jellem-
vonasok kifejlesztésének. FEgymagdban nem elegendd a kitiizott cél
elérésére, mert nem nyujt biztositékot a testiileti egoizmus felburjanzasa
ellen, amely pedig az allamra nézve legalabb is olyan veszélyes, mint
az egyéni onzés.? Egy masik veszedelem, hogy a koOzos munka az
iigyesebbet, tehetségesebbet vagy gyorsabb felfogdsut konnyen a maga
fensobbségének erdszakolasdara csabithatja. Hogy ezzel a kozosség
javara valo lemondds vagy Onmegtagadas erénye nem nyer, bizonyi-
tasra nem szorul. Kiilonben is nagyon meggondolando, hogy az Arbeits-
gemeinschaft tényleges eredményei igazoljak- e a vele egylitt jaro ido-
rablo és fegyelembontd mellékjelenségeket €s tobb tanusaggal jarnak-e,
mint ez eddig kovetett induktiv modszer, mely a tanar és tanuld kozos
munkéjan nyugodott? Kerschensteiner példdja nem meggy6z6 s azon-
felil semmiféle vonatkozasban nem 4ll a kés6bbi élettel: nem lehet
beléle megitélni, hogy a hozza hasonld6 moddon végzett kozds munka
tényleg jar-e valamelyes haszonnal az Aallampolgari nevelés szem-
pontjabol?3

De legszembetiindbb fogyatkozasa Kerschensteiner okoskodéasanak
a targyilagossag hianya. A reformatort, mint rendesen torténni szokott,
elragadja 1jitdé buzgalma. A jovot kelleténél fényesebbnek, a jelent a
valonal sotétebbnek tiinteti fel. Abbol a nyilvadnvaldéan hamis feltevésbol
indul, ki, mintha a mai iskola semmit sem tenne a jo6 allampolgarban
elengedhetetlen sziikséges szocialis erények fejlesztésére, mintha csupa
individualisztikus és egocentrikus egyedeket bocsatana ki falai koziil,
kiknek sejtelmdk sincs az Onzetlen munkardl s az allami és tarsadalmi
keretekbe valo beleilleszkedésr6l.* Pedig a német nép bamulatos fegyel-
mezettsége, kotelességtudasa és szocialis alkalmazkodd képessége épen

'U.0.91.5k. 1.

2 Messeri. m. 177.1.

3 Jahn M.: Ethik und staatsbiirgerliche Erziehung. Leipzig, 1914. 43. s k. 1.
4 Neubauer i. m. 38. s kk. 11.
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nem indokolja az iskola ilyen iranyban végzett munkajanak lebecsii-
1ését. Az allameszme Eurdpaszerte észlelhetd izmosoddsa szintén azt
mutatja, hogy az iskola eddig sem végzett teljesen meddd munkat a
szocialis nevelés terén.

A tulzds mellett méasik alaphibdja Kerschensteiner felfogasanak,
hogy igen szilkkre vonja a ko6z0s munkanak és szocidlis hatasainak
korét. Nem veszi szamitasba, hogy mar a puszta figyelés is erdfeszi-
tést és Onuralmat igényld munka, melynek épen gy megvan a maga
nevel6 hatdsa, mint a kozosen végzett fizikai kisérletnek.! Figyelmen
kiviil hagyja, hogy az iskolai élet mai berendezésében is ezer és ezer
alkalmat kindl a munkaszeretet, kotelességtudas, alapossag, pontossag,
fegyelmezettség és a kozosségbe vald beilleszkedés, széval mindazon
erények apolasara, melyeket & az Arbeitsgemeinschaft eredményeiiil
akar feltiintetni. Mert manapsag mar nem lehet igazsagtalansadg nélkiil
allitani, hogy az iskolak merében Frage- und Antwortspiel-t {iznek
a hivatalosan elbirott tankonyvek anyagaval. Csak az elfogultsag
nem veszi észre az induktiv moddszer hoditasat s a tanuld aktiv
kozremiikodésének fokozodasat az el6adasoknal. Hiszen a tanitdsnak
alig van olyan tere, mely ; az utdbbi években modszertanilag lénye-
gesen nem valtozott volna. Elég e tekintetben a nyelvtanitasban
beéllott fordulatra s a foldrajz- és torténettanitds terén még folyamatban
levd pedagodgiai vitdkra gondolnunk, hogy tisztan lassuk a haladast
a tokéletesebb, oOntudatosabb tudast €s mélyebb belatast eredményezd
modszer felé.

Az Arbeitsschule gondolata tehat, nem is szoélva gyakorlati kivite-
lének nehézségeirdl, elméletileg sem tekinthetdé az allampolgari nevelés
kielegito és egyetlen lehetséges megoldasanak. Ami egészséges mag
rejtézik benne, azt mar eddig is kiérezte és nevel0 munkdajéval igye-
kezett kihamozni a kozépiskola. Az Arbeitsgemeinschaft eszerint nem
jelenti Uj principium bevezetését, hanem csupan az eddigi félig tudatos
kikezdéseknek egységes szempont ala vonasat. Az allampolgari nevelés
érdeke megkivanja ezen szempont allandd, s6t fokozodo figyelembe-
vételét, de nem indokolja Kerschensteiner tlzasait. Nem 1j intézmé-
nyek létesitésére vagy a kozépiskola bensd életének mélyrehatd reform-
jara van sziikség, hanem a tanulok tisztdn passziv szerepének lehetd
korlatozasara és aktiv kozremiikodésének a tanitds céljanak veszélyez-
tetése nélkiil elérheté maximumra fokozéasara. Igyekezniink kell az
Arbeitsschule egészséges alapeszméjét minél szélesebb korben meg-
valositani s ezzel az altalanos jellemfejlesztés és az allampolgari neve-
1és szempontjabol értékesithetd erkdlcsi kihatasait biztositani, de az

1 Jahni. m. 43. 1.
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eredmény érdekében ovatosan keriilniink kell minden szertelen tiii-
hajtast.

Mig Kersehensteiner elsdsorban az Arbeitsschule megvalositasatol
varja az allampolgari nevelés kérdésének gyakorlati megoldasat, Foerster
és vele szamos tekintélyes pedagdgus a tanulok onkormdnyzatanak, a
school city, Schulstaat, Schulgemeinde intézményeinek juttatja a vezeto-
szerepet. Arra a magaban véve kétségteleniil helyes elvre alapitjak
okoskodésukat, hogy az allampolgari felelosségérzetre nevelésnek leg-
alkalmasabb eszkoze, ha koran felel6sséggel jard bizalmi allasba helyez-
zilk a novendékeket és hozzaszoktatjuk Oket, hogy magokvalasztotta
bizalmi embereiknek mindenben szigoruan engedelmeskedjenek és a
rend fenntartasdban tehetségok szerint kezokre jarjanak.! Maga az eszme
angol-szasz talajon fakadt. Amerikaban és még inkabb Anglidban
szazadokra visszanyuld el6zményei vannak, Foerstert és kovetdit is
elsdsorban az angol és amerikai iskoldkban szerzett kedvezd tapasz-
talatok inditottak az Onkormanyzat, az iskolai alkotmdnyossdag elvének
propagalasara.

A school city system 1j alapokra kivanja helyezni a tanar és
tanitvany, a neveld ¢és novendék viszonyat. Célja annak a belatasnak
megkonnyitése, hogy az emberi kdzosségek nem allhatnak fenn térvények
nélkiill s hogy ezen helyeseknek feltételezett torvények csak akkor
biztositjak a rendet, ha -az engedelmeskedd akaratidba befogadast nyer-
tek.? Ez okbdl a kiilsé rend fentartisat kiveszi a tanar kezébdl és a
tanulokéba teszi le. A Schulstaatban-ugyanis a tanulok allapitjak meg,
mind szabdlyokra van sziikség az iskola rendjének megovasara és az
esetleges visszaélések meggatlasara, vagyis Ok gyakoroljadk a torvény-
hozo hatalmat. De Oket illeti a végrehajto hatalom is, mert a valasztott
tisztviseldik utjan 6k gondoskodnak a megszabott rend épségben tar-
tasardl. S6t amennyiben a torvények megsértésének megitélése is az
6 hataskoriikbe tartozik, biréi hatalmat is gyakorolnak.?> Mas szdval a
Schulstaat intézményeiben €és bensé ligyeinek lebonyolitasaban valosagos
kis allam szigortian demokratikus alapokon nyugvd alkotmannyal.

Az iskoladllamok berendezése az alapelvek azonossaga dacara
rendkiviil valtozatos. Nemcsak az autondémia terjedelmében, hanem
gyakorlasanak moddjaban is igen nagy eltérések észlelhetok kozottiik.
Egységesen kialakult tipusr6l még csak megkdzelitbleg sem beszél-

U Foerster Fr. W.: Staatsbiirgerliche Erziehung. Leipzig—Berlin, 1914. 105. 1.

2 Kemény F.; A tanulok oOntevékenysége Os Onkormanyzata. OKTK XLV
(1912—13.) évf. 24. 1.

3 Mann W.: Schulstaat und Selbstregierung der Schiiler als Mittel der
Willensbildung und des Unterrichts, (Pddag. Magazin, 553.) Langensalza, 1914.
7.sk. 1.
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hetiink. Joggal mondhatjuk roluk: ahany hdaz, annyi szokas. Még
orszagok szerint is nagyon kiilonb6zok.

Az angol internatusokban és kollégiumokban az Onkormanyzat
foleg a kiils6 rend és fegyelem fentartdsara iranyul. Ezt a célt szol-
galja az altalanosan elterjedt monitor- és prefektus-mtézmény is. West-
minsterben pl. a monitor monitorum ¢és a melléje adott harom monitor
iigyel a rendre. A monitorokat a prefektusokkal egyetemben a fels6bb
osztalyu novendékek koziil valasztjdk s meglehetdsen széles, egészen
a botbiintetés alkalmazasaig kiterjedé hatalommal ruhazzak fel.! Az edin-
burgi ,,akadémian‘ ephorosoknak nevezik a prefektusokat. Ezeknek vélasz-
tasa szigortian alkotmanyos mdédon megy végbe. A jeloltek jegyzékét maga
az intézet igazgatosaga allitja Ossze a tanulas, jellem és ligyesség tekin-
tetében leginkabb kivalo tanulok koziil, mig a tulaj donkepeni valasztas a
kozépsd és felsd osztalyok Osszes novendékeinek joga. Nehogy azonban
valaki érdemetleniil, puszta nagyravagyasbol, vagy mas alsobbrendi
okbol jusson ilyen megtiszteld bizalmi allasba, a seniorephorosoh fejé-
nek megvan az a joga, hogy a meggy6zddése szerint érdemetlen jeldltet
tordlje a jegyzékbdl. Az ephorosok legfébb kotelessége a rend fentar-
tasa, az esetleges vétségek , és kihagasok meggatlasa €s mindenekelott
az intézet jO0 hirnevének megovasa. Aki ez ellen vét, azt jogukban 4&ll
megfenyiteni, stlyosabb esetekben testi biintetésben is részesiteni. A
seniorephorosok mellett minden osztalyban van két-harom janiorephoros,
kiket osztalytarsaik valasztanak az osztaly rendjének fentartasara.?

Még nagyobb valtozatossagot tiintet fel az amerikai school city
system. Bar a mozgalom alig két évtizedes multra tekinthet vissza,
mar is rendkiviili eredményekkel dicsekedhetik. Meginditdja W. R.
George volt, aki 1894- Treewilleben (N.-York allam) az elhagyott és
zillésnek indult new-yorki gyermekek menedékhdzaban alapitotta meg
az elsé ifjusagi koztarsasagot. A kezdeményezés bevalt. A George
Junior Republic hamarosan felviragzott és idok folytdn valdsagos kis
allamma izmosodott. Ma mar mintegy 25 hazzal, terjedelmes birtokok-
kal, kiilon iskolaval, kapolnaval, bankkal, sot foghazzal rendelkezik. Mind-
ezek természetesen felndttek feliigyelete alatt allanak, de a gazdasagi és
politikai ¢élet vezetése kizardlag a 14—21 éves nodvendékek kezében
van. A f6hatalmat az & képvisel6ikbol Osszeallitott kdzgyiilés gyakorolja,
mig a végrehajté hatalom az elnokdt és a melléje beosztott allamtitkart,
kincstarnokot stb. illeti. Az igazsdgszolgaltatast részint kiilon tisztviseldk,
részint valasztott birosagok végzik. A George Junior Republic csak-
hamar olyan népszeriiségre emelkedett, hogy példdjara masutt is tobb
hasonld ifjusagi koztarsasag keletkezett. SOt intézményeit atvitték inter-

I Kemény i. k. 26. 1.
2 Kerschensteiner i. m. 66. s kk. 11.
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natussal O0ssze nem kotott iskolakra és rendezett  életviszonyok kozott
€16 gyermekekre is.! Még nagyobb sikert ért el W. L. Gill vallalkozasa,
ki 1897-ben alapitotta meg az els6 school cityt egyenesen azzal a ki-
mondott céllal, hogy az altalanos politikai korrupcié ¢és a politikai
k6zombosség ellenszeréiil mar a maga kis kdrében allampolgari felelosség-
érzethez és a kozrend fentartdsaban vald  kozremiikodéshez szoktassa
az ifjisagot. Az elsd kisérletek sikere, az egész vallalkozas hamisitatlan
amerikai ize és demokratikus szelleme egyszerre megkedveltették a
gyakorlati pedagogia eme legujabb hajtasat. A school city system pél-
datlan gyorsasaggal meghonosodott Eszakamerikanak tgyszolvan minden
nagyobb varosdban, hamarosan utat talalt Kuba szigetére, s6t még az
indiai rezervacidkba is. Majd Délamerikat hoditotta meg.? Kozben
természetesen tovabb fejlodott, sokszorosan elagazott és meglehetdsen
el is fajult. Elég e tekintetben a chilei Liceo Santiago ndvendékei
szamara 1903. 1étesitett Republica escolar elrettentd példajara hivat-
kozni. Ebben a ,koOztarsasag“-ban a végrehajtdé hatalmat az elndk
gyakorolja az igazsag-, pénz-, egészség-, munkaiigyi-€s iskolapropaganda-
miniszterekkel ¢és ezek allamtitkaraival egyiitt. Az elndk, mint afféle
alkotmanyos allamfé a miniszterek el6terjesztésére kinevezi a tisztviselok
egy részét ¢és korlatolt veto-jogot gyakorol a torvényhozd testiilet
hatarozataival szemben. A torvényhozo-testilet a képviselohaz és
szenatus mintajara két részre oszlik: a kozgyilésre és a direktorok
gyiilésére. Igen komplikalt az igazsagszolgaltatas is. Az els6 folyamo-
dast forum tisztét kiilon torvényszék- tolti be kiilon elndkkel, birakkal,
titkarokkal, allamiigyésszel ¢és {tigyészekkel. A masodik ¢és egyuttal
legmagasabb forum az intézet igazgatdja. A rendéri teenddket a
tribunusok latjak el. A monstruézus szervezetnek teljesen megfeleld
az alkotmanylevél ¢és torvénykonyv: nem kevesebb, mint 49 nagy
nyomtatott oldalt foglal magaban s mindenben hiiségesen mimeli a
koztarsasagi alkotmany betlijét. A nagy reményeket  ébresztett vallal-
kozés azonban a hatalmas apparatus ellenére siralmas kudarccal végzo-
dott. Az igazgatosadg a tanari tekintély  veszélyeztetése miatt mar né-
hany honapi mikddés utan kénytelen volt feloszlatni a republica
escolart? Es ez az eset csak egyik, de tavolrol sem egyetlen példaja
a magaban véve helyes elv tlhajtasanak. Az amerikai iskolak életének
behatobb  tanulmanyozasa bizonyara szdmos hasonld vagy talan még
drasztikusabb példajat tudna felmutatni a school city system elfajuldsanak.
Az angol és amerikai példdk s a humanista pedagdgia némi remi-
niscenciainak (Ttrotzendorf) hatasa alatt az utdobbi  években az eurd-

! Mann i. m. 26. s. kk. 11. Kemény i. h. 27. 1.
2 Foerster i. m. 106. 1. Kemény i. h. 27. 1.
3Manni. m. 30.s. h. 1.
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pai kontinensen is szdmos kisérlet tortént a school city intézményének
meghonositasara Németorszagban, kiilonosen a rajnamelléki tartoma-
nyokban, Svajcban, s6t néhany év oOta Ausztridban is sok intézetben
és altalanos érdeklédés mellett folynak a probalgatisok, de az ered-
mény csaknem mindeniitt alatta marad a varakozésnak. Ausztridban
kiilondsen nagy figyelmet ébresztett dr. Prodinger polai tanar kisérlete,
ki teljesen amerikai mintara szervezte a polai gimnaziumi tanulék on-
kormanyzati rendszerét. E szerint a tanuldk valasztanak egy elnokot,
egy fotitkart, egy Tligyészt, tizenhat tanacstagot és tizenkét birdt; a
tobbi tisztvisel6t, nevezetesen a forendezét és a rendezét a tanacs
nevezi ki; ugyancsak a tanacs gondoskodik az egészségiigy, a sportok,
az Unnepélyek, a konyvtari szolgalat és tanulmanyi elémenetel eld-
mozditasara sziikséges hivatalok szervezésérol. Az igazsagszolgaltatas
megoszlik a tanari kar és a Schulstaat kozott. Mieldtt ugyanis a biro-
sag elott targyalasra keriilne egy eset, a vezetd tanar elobb megbe-
sz€li az érdekelt tanarral, esetleg az igazgatdoval s csak az igy meg-
allapitott hatirozatot hozza a tanulo-ligyész tudomasara. Erdekes sajat-
sdga még a podlai ,iskolaallamnak®, hogy a kozigazgatisban részes
tanulok egyenlé aranyban “keriilnek ki az intézetben képviselt harom
nemzetiség (német, olasz és horvat-szlovén) tagjai koziil.! Ez a beosztas
allitdlag igen szerencsésnek bizonyult, mert élét vette a korabban gyakran
ismétlodé nemzetiségi surlodasoknak. A X. német-osztrak tanargytlésen
(1910.) ¢élénk megvitatas ala keriilt Prodinger vallalkozasa, de az elhang-
zott vélemények annyira eltérok voltak, hogy majdnem lehetetlen hata-
rozott itéletet formalni a kisérlet pedagogiai értékérél. Maga Prodinger
teljesen meg volt elégedve az eredménnyel; Kauer, a tengerparti tan-
keriilet foigazgatdja is a legnagyobb elismerés hangjan szolott rola,
masok ellenben rendkiviil éles kritikdban részesitették.

A mondottak utdn nem nehéz a selfgovemement-mozgalom jelen-
t0ségér6l és neveldi értékérdl tajékozodni. Mindenekel6tt meg  kell
allapitanunk, hogy a mozgalom kiinduldsa megtdmadhatatlan. Az allam-
polgari nevelésnek tényleg alig képzelheté hatasosabb modja, mintha
mar az iskoldban az allaméval analog viszonyok kozé helyezziik a
tanulot s modot nyljtunk neki olyan ténykedések gyakorlasara, melyeket
utobb mint allampolgar teljesit.? Nem vonhato kétségbe tagabb peda-
gbégiai megokolasanak helyessége sem. Poerster joggal hivatkozik rea,
hogy a tanar tekintélyét csak emelheti, ha nem kénytelen minden
kicsiségben a detektiv szerepét jatszani. A , Willst da was gelten, so
mach dich selten* kdzmondas betartdsa semmi esetre sem csokkenti a

I Kemény i. h. 27. s k. 1.
2Mann i. m. 28. 1.
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tanari tekintélyt.! Nem tagadhaté le az sem, hogy az Onkormanyzat
voltaképen a gyermekben €16 szocialis Osztonok, st allamalkotod ten-
dencidk pedagogiai értékesitését jelenti s ennyiben természetszeri
kovetkezése a gyermekpszichologianak. Ha taldn némi fentartassal is,
de igazat kell adnunk Lyttelton angol pedagdégusnak: ,,A gyermek
lelkében abban a pillanatban kezdédik meg az Onzetlenség torténete,
amelyikben felel6s allast bizunk red.«?

De az elméleti kiindulas és a pedagogiai megokolas helyességének
elismerése nem tarthat vissza benniinket attol, hogy rd ne mutassunk
a mozgalom hatranyaira, s6t veszélyeire is. EIObb azonban vissza kell
utasitanunk egy igazsagtalan tamadast. Foerater Herbert Spencer tekinté-
lyére hivatkozva azt allitja, hogy a mai iskola a despotikus onkény atmosz-
férajaban neveli a Jeendd allampolgarokat s olyan egyéneket allit az
allam szolgalataba, akik szolgailag engedelmeskednek, de zsarnok mod-
jara parancsolnak.? Ismét olyan 4allitds, melyet csak a reformator
mindenaron vald ujitasvagya magyaraz meg; sotét szmekkel festi meg
a jelent, hogy annal jobban szembe t{injék a napsugaras jOvo.

Az els6é szempont, melyet ki kell emelniink a school city system
kritikai mérlegelésénél, hogy hivei aranytalanul talozzak jelentOségét,
amikor az egész iskolai élet kozéppontjdva akarjak tenni. Felejtik,
hogy az iskoldnak elsd sorban mégis a tanitds és az altaldnos emberré
nevelés a kotelessége. Nem akarjak észrevenni, hogy ehhez az altalanos
célhoz viszonyitva a rend ¢és fegyelem fentartdsanak megkonnyitését
célz6 onkormanyzat csak csekély toredéke az iskola fentartidsanak. Szem
elél tévesztik azt is, hogy az iskolaallam csak ott és annyiban valosit-
haté meg, ahol és amennyiben a hattérben ott all a tanari tekintély
¢s sziikség esetén segitségére siet a megfeneklett onkormanyzati elv-
nek. Es ha még azt is tekintetbe vessziik, hogy a Schulstaat u. n.
torvényhozo hatalma és biraskodo joga csak latszat és porhintés, aligha
fogunk olyan nagyfoku hasonlosagot talalni az iskola és az allam kozott,
mint a school city pedagogusai latnak.*

De nemcsak egyetemes pedagogiai szempontbol, hanem még az
allampolgéri nevelés szempontjabol is thlbecsiilik az Onkormanyzat
jelentoségét. Mert barmily helyesnek és eredménnyel kecsegtetonek
latszik a mozgalom elméleti kiindulasa, gyakorlatilag annal nehezebben
realizalhatd a célkitlizése. Az oriasi kiilonbséget, mely az igazi allam
és az iskoladllam ko6zott fennall, semmiféle mesterkedéssel eltiintetni
nem lehet. Akdrmilyen hiven utanozzdk az 4allami élet berendezését,
valddi tartalmat és €letet nem tudnak a kdlcsonvett formaba onteni.

I Foerster i. m. 108. 1.

2 U.0.106.sk. 1.
3U.0.108.sk. 1.

4 Neubaueri m. 40.s. k 1.
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A Junior Republic, a német Landerzichungsheim vagy a francia école
nouvelle a la campagne intézményeinél, ahol terjedelmes birtokok és
épiiletek allanak a novendékek gondozasa és igazgatdsa alatt, tehat
az egész szervezetnek megvan a maga realis alapja,! még kevésbbé
érezhetd a tartalom és forma ardnytalansaga, de annal szembetinGbb
a tulajdonképeni iskoladllamban. A mesterkélt alkotmany, az igazi,
nehéz kiizdelmek és szenvedések aran kikiizdott alkotmany halvany
masa, nem gyakorolhat mélyebb hatast a gyermek lelkére, mert nélkii-
16zi a legfontosabb torténeti elemet és mert sok esetben eldtte érthe-
tetlen fogalmak szolgai atiltetését jelenti. A kilsé apparatus, a sok
hivatal eleinte minden bizonnyal imponal a 12—14 éves ,,allampolgarok-
nak“, de amint megszokotta valik, elveszti vardzsat, egyszeri jaték-
szerré lesz és azt a hamis illuziot kelti a gyermekben, hogy az igazi
allam sem jelent tobbet a felndttekre nézve,- mint red nézve az iskola-
allam. A kiils6ségek vadéaszasa és a kello pedagogiai tapintat hianya
konnyen épen az ellenkezdjét eredményezheti annak, amit a school
city hivei olyan biztosra vesznek: igazi allampolgari érziilet helyett
ferde fogalomalkotasra ¢€s az allamélet komoly méltosagaba vetett hit
csokkenésére vezet.? Mert az Onkormanyzat megismerteti a tanulokat
az allamélet kiils6 formaival és technikai fogasaival, de nem vezeti be
Oket az allamélet tulajdonképeni tartalmat kitolté jogok és kotelességek
helyes atélésébe és kevés biztositekot nyujt az allampolgari erények
harmonikus fejlodéséért.

M¢ég mas, gyakorlatibb iranyt okok is szolnak az Onkormanyzati
elv taltengd és kritikatlan alkalmazéasa ellen. Nevezetesen fel kell
emliteniink az id6pazarlast. Az amerikai mintdk utdn berendezett iskola-
allamok bonyolult kozigazgatdsa és nagyképt torvénykezése bizonyara
nem kevés idejét vonja el a nagyszamu érdekelt tisztviselonek. S ha
ehhez még hozzaszamitjuk a nalunk elmaradhatatlan biirokratikus for-
mak idofecsérlését, konnyl észrevenniink, hogy a Schulstaat a talter-
helés egyik nemének forrasat fakasztja fel; az ifjusag figyelmét
mellékvaganyokra tereli és még jobban elvonja a tanulastol.

Erkolesi  szempontbol nem hallgathatjuk el azon aggdlyunkat,
hogy az iskolaallam a maga kiilséségeivel jelentékenyen fejlesztené a
gyermekben amutgy is meglevé hiusagot, beteges nagyravagyast és
esetleg olyan helyzetek eldalldsara vezetne, melyek sulyosan sértik a
tanari tekintélyt. Mert el6allhat az az eset — mar volt ra példa —
hogy a tanidr Osszeiitkozésbe jon a tanuldokkal s az iskolakozosség,
illetve az ifjusagi birosag illetékesnek érzi magat az tigy elintézésére.

'V. 6. Bicker M.: Die Landerziehungsheime in Frankreich. (Pddag. Magazin
535.) Langensalza, 1911.
2 Mann i. m. 28. s. kk. 11.
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Mi torténik ekkor? Ilyen esetek bizonyara nem emelik sem a tanar,
sem az iskola tekintélyét.!

De nem folytatjuk tovabb az okok felsorakoztatdsat. A felhozottak
sem altalaban az Onkorményzat elve ellen iranyulnak, hanem csupan
talhajtasainak és kinovéseinek veszedelmeire utalnak. Az alapelv —
ismételve hangsulyozzuk — helyes; cam grano salis megvalositva két-
ségteleniil értékes szolgalatokat tehet. Anndl inkabb, mivel a magyar
kozépiskolak multjaban, katholikusokéban és protestansokéban egyarant
messzire visszanyuld elézményei vannak. De az eszkézt nem szabad
Osszetéveszteniink a céllal. Nem az alkotmanyosai jaték, vagy az ifjusdgi
birosag elnokkel, iigyésszel, védovel és protokollummal a lényeg, hanem
az ifjusagban szunnyado szocidlis hajlamok keltegetése és bolcs kozéputat
tarto értékesitése az allampolgari nevelés céljaira. A felndttek életviszo-
nyainak kritikatlan, valogatas nélkiili alkalmazasa a gyermek sokban
ellentétes viszonyaira megfosztja a gyermeki lelket zomancatol anélkiil,
hogy helyette bevonnd a komoly allampolgari kotelességtudas és
érziilet vértjével. Azért az Onkormanyzat elvének alkalmazasaval nagy
Ovatossagra és irmom pedagogiai tapintatra van sziikség, mert kiilonben
a mellékcélok és kiilséségek utvesztéjében elvész a lényeg. A divat
és kiilfold példdja nem lehet irdnyadd. Az idegen mintdk szolgai
masolasa felesleges. Nekiink olyan eszkozok és formak utan kell kutat-
nunk, melyek szerves Osszefliggésben allanak iskoldink eddigi fejlo-
désével és megfelelnek lelki struktarajanak. Csak azért kapni valami
utan, mert 0j és tetszetds, kétes értékii, a pedagdgidban meg egye-
nesen oktalan eljaras.

Annal kevésbbé van sziikkség a school city szolgai utanzésara,
mivel a kozépiskola mai berendezésében is szdmtalan eszkozt és alkal-
mat kindl a jo allampolgar fogalméanak ethikai hatterét kitoltd erények
fejlesztésére. Ilyen eszkdoz mindenekel6tt a jaték. A helyesen irdnyitott
tarsasjatékban tomérdek neveld erd szunnyad, csak ki kell csiholni.
Ne higyjiik, hogy a nevelés komolysaga veszit vele, ha a jaték is
eszkozei kozé illeszkedik. Sét ellenkezbleg, jatékaikban vald részvé-
telinkkel s azok irdnyitasaval igyekezziink tanitvdnyainkat is meg-
gyOzni, hogy a jatékbdl sohasem lehet teljesen kindni s cafoljuk meg
a petyhiidt, koravén gyermekek hideg-jozan felfogasat, mintha a jaték
csak iskolaba nem jar6 kicsinyekhez ill6 idotoltés volna. Tanitsuk meg
novendékeinket helyesen jatszani, mert ezzel az allampolgari nevelés
igyének tesziink megbecsiilhetetlen szolgalatokat. A gyermek igazi
egyénisége jatékaban nyilvanul s a lelkében lekdtve €16 szocidlis haj-
lamok ¢és allamalkoté tendencidk a tomegjaték soran keresnek érvé-
nyesiilést. Mert a jaték erdkifejtést, munkamegosztast és Onfegyelme-

I Kemény i. m. 35. s k. 1.
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z&ést igényel s hozzaszoktatja a gyermeket, hogy a cél elérese érdekében
alarendelje magat a tobbségnek, azonkivill szemmel lathatdo példajat
adja annak, hogy mindenkinek emberiil meg kell allania a maga helyét,
legjobb tehetsége szerint betdltenie szerepét, mert minden mulasztas,
eredményt. A jaték jo példa arra is, hogy minden szerep ratermett-
séget kovetel s ha valaki ratermettség nélkiil, tisztdn beteges ambicid-
bol vallal valamely szerepet, keservesen kénytelen tapasztalni az erején
felili vallalkozas kudarcat. A jaték fiem tir protekcidt, csak a teljes
demokraciat és a munkamegosztas hatalmas szocialis elvét ismeri.!

A jaték hatalmas nevelGerejének kiemelése természetesen nem
foglalja magaban azt, hogy minden jaték egyforman értékes. Vannak
jatékok, amelyeknek semmiféle nevel6hatasuk nincsen, s6t ellenkezdleg
karosan hatnak a gyermek erkolcsi vagy érzelmi vilagara. Idetartoznak
els6sorban azok, amelyek durvasagra, az egymas iranti koteles tekintet
elhanyagolasara, tehat épen a jaték szocialis hatdsainak paralizalasara
vezetnek. Kiilondsen akkor valnak veszélyessé az ilyen jatékok, ha
szenvedéllyé fokozoédnak s nemcsak mas, tobb neveld értékkel bird
jatékok mell6zését, hanem a kotelességek lazabb felfogasat is eredmé-
nyezik. Ezért fontos, hogy az iskola ndvendékei jatékara is Kkiterjessze
figyelmét s irdnyitasaval igyekezzék hasznositani a benne lappango
energidkat. Tandr és tanitvany necsak az iskolateremben, hanem hébe-
héba a jatéktéren is taldlkozzanak egymassal. A jaték kozelebb hozza
Oket egymashoz, tobb alkalmat ad a kolcsonds megismerésre és
mindenekel6tt értékes szolgalatokat tesz az erkdlcsi és szocialis, vég-
elemzésben pedig az allampolgari nevelés ligyének.

A jatékkal rokon s hatasaiban vetekedd egyetemes neveld eszkoz
a testgyakorlas. Alapeszméje szerint a test edzése, iigyessé és hajlé-
konnya tétele ugyan a rendeltetése, de erkdlcsi kihatdsaindl fogva
méltan sorozhaté az allampolgari nevelés eszkdzei kozé is. Kiilondsen
a kozosen végzett rendgyakorlatok szocialis neveld erejét kell itt kiemel-
niink. A figyelemre, engedelmességre és egyéni beilleszkedésre neve-
lésnek, az egyed és a kozosség fiiggd viszonyanak tudatossa tételére
aligha lehet hathatosabb eszkozt taldlni a kozos tornagyakorlatoknal.?
De a szabad- és szergyakorlatok is jelentékeny ethikai hatassal vannak
s akarhanyszor mélyen bevagdd6é nyomokat hagynak a lélek tudatalatti
régioiban, melyeknek Iétezésér6l csak késobb szerziink tudomast. A
gordog nevelés klasszikus példdja minden elméleti fejtegetésnél meg-
gy6z6bben mutatja, hogy a jol szervezett és helyesen iranyitott testedzés

' Gaal M.: A jov§ iskoldja. Budapest, 1909. 22. s kk. II. Ndgrddy L.: A
jaték értéke a nevelésben. Magyar Kozopisk. 1912. ovf. 330. s kk. 11.

2 Kemény F.. Magyar testnevelési rendszer. Magy. Paedagogia 1914. ¢évf.
509. 1.
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milyen fontos ¢és nélkiilozhetetlen kiegészitése az 4ltalanos nevelési
feladatnak s milyen becses szolgalatokat teljesit a szép és harmonikus
egyéniség fejlesztésében; de mutatja egyuttal azt is, hogy a test-
gyakorlas nevel6i értéke egyenes aranyban all az egyetemes nevelési
célhoz simulasaval.! Legujabb redliskolai utasitasaink szerencsés tomor-
séggel fejezik ki ezt a tobb ezer éves igazsagot: ,,Az iskolai test-
gyakorlas elsdsorban neveldeszkdz; a szellemi és testi tulajdonsagok
Osszhangzatos képzése; nem Oncél, hanem csupan eszkéz. Csak az a
testgyakorlat nevelé hatasu, amelyre nézve a szervezetben megvan a
késziiltség és a 1élekben az elvégzésre valo készség.”

De a testgyakorlasnak erkolcsi kihatasain kiviil még mas vonat-
kozasa is van az allampolgari neveléssel: egyik eclbfeltétele, mintegy
elokészitdje a legnehezebb allampolgari kotelesség, a katonai szolgalat
teljesitésnek.> Most a vildghdborii borzalmai kozott kiilonosen érezziik
ezt az Osszefliggést. Most latjuk csak igazan, hogy a rendszeres test-
edzés és a testi ligyesség fejlesztése milyen fontos kelleke a katonanak.
Csakhogy ez a felismerés szdmos hivatasos ¢és dilettans pedagogust
mindjart jogosulatlan tulzasra ragad. Egyre tobben akadnak, akik az
egész kozépiskolai testnevelést minden mas érdek kizarasaval egyediil
a katonai szempontnak akarjak alarendelni; s6t vannak, akik mar az
elemi iskolan akarjdk kezdeni a katonas nevelést. Felesleges kiilon
bizonyitgatni az effajta alkalomsziilte egyoldalusagok pedagogiatlansa-
gat. Elég, ha ramutatunk forrasukra: a cél és eszkéz oOntudatlan fel-
cserélésére. A katonas nevelés siirgetdi az el6feltételek helyébe mind-
jart a végso célt igtatjak: jo katonat akarnak neveltetni az iskolaval,
holott ennek feladata csak a jo katonaban megkivantatdo testi ¢és
erkolesi feltételek megalapozasara terjed ki. Amint szellemi téren nem
kivanhatjuk az iskolatél, hogy tuddsokat bocsasson ki falai koziil,
katonai tekintetben is érjilk be vele, ha edzett testli, er6s akaraty,
erkolesds, fegyelemre és engedelmességre nevelt iijusdgot bocsat a
hadsereg rendelkezésére. Ne akarjuk idoelotti katonaskodassal elsat-
nyitani a gyermeket, a korai katonai fegyelemmel meg6lni a gyermeki
kedély deriijét, kiirtani eredetiségét és kezdeményezé batorsagat. Sziv-
leljik meg egy francia katonanak, Legros-nak taldn szigori, de sok
igazsagot tartalmazo szavait: ,,Nem ismerek szanalmasabb ¢&s {igyetle-
nebb kovetelést, mint hogy az ifjak szervezete a katonai gyakorlatok

crer

katonai szellemmel és ismeretekkel kell megtomni. A katona koteles-

''V. 6. Quint J.: A habor( 6s a testi nevelés. A habort 6s az iskola. 170.1.

2 Id. Kemény i. h 508. 1.

3 Stolzle R.: Neudeutschland und die vaterldndische Erziehung der Zukunft.
Paderborn. 1915. 29. s. k. 1. Kemsies F. Die vaterlindische und militérische
Erziehung der Jugend. Leipzig—Hamburg. 1915.
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ségét szentesiti a halal. A fegyvergyakorlatok fegyelmének az a fel-
adata, hogy ezt a tudatot mintegy szuggesztioval, folytonos szellemi
masszazzsal juttassa a katona agyaba és minden izébe. A katonai
gyakorlatok masolata, mely nem nyeri el a borzaddlyos szentesitést,
nem lesz egyéb, mint szentségtord torzkép, mely annyival artalmasabb,
mennél inkabb tettetik, hogy komolyan veszik. Mindaz a katonai
cifralkodas, melyet az iskolas fii didkévei alatt elsajatit, nemcsak hogy
nem ér fel az ezrednél nyert nyolcnapi kiképzéssel, de még pdtolha-
tatlan kart is okoz, mert mindenkorra eloszlatja azt a szent borzon-
gast, melyet a fiatal katona érez, mikor elszor all a tiszt eldtt, aki
az 6 szemében a torvény, a haza ¢él6 képe.“! Nil nimium. Heterogén
célok hozzaelegyitésével ne tegyiik kockara a kdzépiskola igazi céljat.

A jatékkal és a testedzéssel teljesen azonos elbiralas ala esik a
sport: kell6 mértékkel alkalmazva ugyanolyan erkdlcsi hatasokat ered-
ményez, elfajuldsdban ugyanolyan veszedelmekkel fenyeget. De itt még
nagyobb Ovatossagra és koriiltekintésre van sziikség, mert a sport-
szeretet konnyen szenvedéllyé fokozodhat s ahelyett, hogy épitene,
rombol, ahelyett, hogy 10 értékeket adna, a meglevoket is felemészti.
Sajnos, a divat és az uralkod6 korszellem, mely kelleténél magasabbra
helyezi a testi eré kultuszat, nagyon megneheziti az iskola iranyitd
¢és ellen6rz6 munkajat « majdnem lehetetlenné teszi a helyesen értel-
mezett sportban szunnyado nevelderdk kiaknazasat.

Nem olyan egyetemes, de intenziv neveld hatasaért mégis kiilon
emlitést érdemld neveld eszkd6z a cserkészmozgalom, mely néhany
évvel ezel6tt angol és német hatasok alatt honosodott meg nalunk s
rovidesen virdgzasnak is indult. A mozgalom elsésorban az erkdlesi
nevelés és a legtagabb értelemben vett jellemfejlesztés iligyét szol-
galja ugyan, de programmja bdségesen tartalmaz olyan elemeket is,
melyek benne foglaltatnak az allampolgari nevelés célkitlizésében is.
A hazaszeretet, kiralyhiiség, Onallosag gondolkodasban ¢és tettben,
lovagiassadg, bajtarsias érziilet, allando tettre valo készség és gyors
tajékozodo képesség minden helyzetben disze nemcsak a jo cserkész-
nek, hanem a jo allampolgarnak is. A mozgalom legfébb ereje, hogy
erkdlesi koveteléseit olyan formaban tudja kifejezésre juttatni, mely
szamot vet az ifjii lélek romantikus hajlamaival s a magasabb ideal
szolgalatat Osszhangba hozza a természetes kalandvagy kielégitésével.
Kiilon érdeméiil kell betudnunk, hogy a testedzést nemes tartalommal
tolti meg s helyes mederbe tereli a tultengd sportszenvedélyt.

Eszményeink gazdagsdga és sokoldalusdga s a benne rejlé hatal-
mas neveld erék mindenképen méltova teszik a cserkészetet a leg-

I Mosso A.: Az ifjusag testi novelése. Ford. Karafidth M. Budapest, 1910.
133.s.k. 1.
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melegebb felkarolasra. Az allampolgari nevelés iigye hatarozottan
sokat nyer fejlesztésével. Azzal azonban tisztdban kell lenniink, hogy
a cserkészet soha sem teheté olyan Aaltalanos, mindenkire kiterjedd
neveld eszkdzzé, amind a jaték és a testgyakorlds. A legnagyobb peda-
gogiai hiba s az egész mozgalom eredetiségének és lendiiletének meg-
bénitasa volna, ha biirokratikus formaba o0lt6ztetnék s minden iskolaban
hivatalosan kotelezové tennék. A hivatalos apparatus ¢s a talhajtott
uniformizalas csak akadalyozna erkdlcsi és szocialis hatasainak érvé-
nyesiilését. Mint a nevelésben altalaban, a cserkészet terén is vezetd
elvnek kell lenni, hogy a legjobb is épen csak hogy elég jo.!

A cserkészettel kapcsolatban ra kell mutatnunk a szocialis neve-
lésnek még egy ujabban Orvendetesen kultivalt agara, a fanulmdnyi
kirandulasokra, melyek iigyes vezetés mellett szintén jo szolgalatokat
tehetnek az allampolgari nevelés ligyének; mert nemcsak a tagabb
értelemben vett szocialis erények fejlesztésére adnak alkalmat, hanem
lehetové teszik szadmos politikai intézmény megismerését is s ezzel
szilardabb realis alapot vetnek az allampolgari ismereteknek.

Az allampolgari nevelés eszkdzei kozott kiilon helyet foglal el
egy specialis, immar tobb mint szdz esztendds multra visszatekintd
magyar intézmény: az onképzokor. Bar Gjabban szdmos tamadast intéz-
tek ellene és sokan szakkorok felallitasat siirgették helyette, kétség-
telen, hogy az Onképzokor megfeleld iranyitds mellett jelentékeny szol-
galatokat tehet az értelmi, erkdlcsi és szocialis nevelés kiegészitésé-
ben s ezzel kozvetve az allampolgari belatds ¢és érziilet megalapoza-
saban. Az iskolaénal szabadabb ¢életével alkalmat ad a tanulok igazi
egyéniségének megnyilvanulasara, munkara ihletd légkorével kicsalja
a hivatasszeretet elsd csirdit s az 0nalld dolgozas elsé szarnyprobal-
gatdsait. BensO berendezésével, demokratikus, koztarsasagi formajaval
pedig épen a tarsadalmi és allami életben legsziikségesebb erényeket:
a kozosség érdekeinek megbecsiilését, a bajtarsi viszonyt, a kolcsonds
megértésre torekvést, haza- és faj szeretet s végiil a fellépés és érint-
kezés formainak finomodasat istapolja. De ez az eszményi cél csak
ugy valosul meg, az Onképzokdr csak akkor marad multjahoz mélto
tényezbje koznevelésiinknek, ha a vezetdk és tagok nemes versenyre
kelve tartalommal, munkaval toltik ki a hagyomanyos formakat. Nem
az Onképzokorok eltorlésére, hanem megreformalasara, 0 ¢életirammal
vald felfrissitésére van sziikség. A cél helyes, de a keretek kissé
elavultak s a cél elérésére szolgaldo eszkozok thlsagosan megmereved-

U Alleram Gy.: Néhany szd a cserkészmozgalomrol. Magy. Kozépisk. 1913.
évf. 247. s kk. 11. Imre L.: A boy scout mozgalom iranyeszméi. Magy. Paedag,
1914. évf. 522. s kk. 11. Sik S.: A cserkészet neveld értéke. Magy. Kozépisk 1916.
évf. 19. s kk. 11.
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tek. Szeretd és hozzaértd munkaval azonban konnyen lehetne segiteni
a bajon s Ujra szamottevd tényezové lehetne tenni ezt a tiszteletre-
méltd intézményt. Az allampolgari nevelés érdeke mindenesetre fenn-
tartasa mellett szol.!

Az eszmei kapcsolat révén emlitést kell tenniink az iskolai iinne-
pélyekrol is, melyek szintén nem kozonséges nevelési és erkolesi
értéket képviselnek. Az allampolgéari nevelés szempontjabdl féleg az
teszi Oket becsessé, hogy szorosabbra vonjak a tanar és tanulok viszo-
nyat s ezzel jelentékeny modon mélyitik az egyiivétartozds érzését,
Ilyen tinnepélyeken latja és érzi egész vildgosan a tanuld, hogy az
iskolai tarsadalomnak szerves tagja s hogy a kozos siker biztositasara,
az iskola jo neve ¢és tekintélye fokozasara neki magéanak is kozre kell
munkalkodnia.?

Végiil nem szabad megfeledkezniink azokrdl az eszk6zokrol sem,
amelyek a helyesen értelmezett allampolgari érziilettdl elvalaszthatat-
lan szocidlis érzés kimélyitésére hivatvak. A munka megbecsiilésére és
munkaszeretetre kell nevelniink. Ertessiik meg tanitvanyainkkal, hogy
a munka kotelesség, élethivatas, melyet komolyan kell vennie minden-
kinek, aki meg akarja allani' helyét az ¢letben s hasznavehetd tagja
akar lenni annak a szocidlis kornyezetnek és nemzetnek, melynek
részEill sziiletett. Mutassuk be nekik az életet a maga liiktetd eleven-
ségében és kimerithetetlenill gazdag valtozatossagaban. A régi peda-
gogusok valtig hangoztattdk: Non scholae, sed vitae discimus, de amel-
lett hermetice elzartdk az iskolat az élettdl, gondosan bedugtak min-
den rést, melyen az élet friss arama behatolhatott volna. A modern
¢élet szovevényessége ¢és a modern iskolara vagyd nagy feladatok nem
tirik ezt a mesterséges elzarkézast. Az iskolanak, nemhogy keriilné,
keresnie kell az élettel vald kapcsolatokat, hogy nodvendékeit ideje-
koran megismertesse a kunt reajuk varé viszonyokkal s ellassa Oket
a szikséges értelmi és erkolesi kellékekkel. Azért keressilk fel a
kiilonb6zé gyarakat, mihelyeket ¢és gazdasagokat, ismertessiik meg
tanitvanyainkkal az ott folyd munkat s értessik meg vel6k, hogy e
munka legkisebb részletének is megvan a maga jelentdsége az emberi-
ség egyetemes életében épen Ugy, mint az allam Oridsi gépezetében.’
Amennyire a nevelés érdekei engedik, hivjuk fel figyelmoket a hoz-
zajuk kozelebb esé életkordk, sziilovarosuk, megyéjiik politikai, koz-
igazgatasi €s igazsagszolgaltatasi intézményeire s alkalomadtin magya-

1 Szab6 A.: Onképzokor és szakkor. Magy. Kozépisk. 1912. évf. 194. s. kk.
11. Kemény F.: A tanulok oOntevékenysége és oOnkormanyzata. 1. h. 24. és 34 1.
Suszter O.: Politikai nevelés. Magy Paedeg. 1914. évf. 181.s. k. 1.

2 Kemény i. h. 33.s k. 1.

3 Gaal i. m. 26. s kk. 11. Kerékgydarto A.: A gyarlatogatisok. Magy. Kozépisk.
1913. évf. 507. s kk. 11.
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razzuk meg nekik annak a nagy gépezetnek miikodését, mely gondoskodik
annyi ember harmonikus egyiittélésének feltételeir6l.! A munka és az
intézmények mellett ne feledkezziink meg az emberrdl sem. Vigyik
be tanitvanyaink tudatdba, hogy az ember ¢értékelésénél nem a
sziiletés ¢és vagyon, hanem a munka az iranyadd. Aki becsiilettel
megallja helyét ¢és hasznos munkat végez, derék ember ¢és jo
allampolgar, aki minden becsiilésiinket megérdemli, aki nem teljesiti
hivatasa kotelességeit, heréje a tarsadalomnak és rossz allampolgar,
ha még olyan magas allasban van is.?

De lehetetlenség az allampolgari nevelés Osszes alkalmait ¢és
vonatkozasait felsorolni. Ez nem is szlikséges. A pedagdgiai tapintat
konnyen megleli 6ket s megtaldlja értékesitésik modjat is. Es ez a
fontos. Az allampolgari nevelés érdeke nem Uj intézmények létesitését,
hanem a mai keretek kozott kinalkozo bdséges alkalmak okos kihasz-
nalasat kivanja.

! Mann i. m. 32. 1.

2 Erre vonatkozolag sok szép és megszivlelendd gondolat taldlhaté Poerster
Staatsbiirgerliche Erziehung-jaban és Gaal M. i. kdonyvében: A jové iskolaja. 9. s
kk. 11. L. még u. a. Az iskola belsd életének reformja. Magy. Paedag. 1914. évf.
137. skk. 11.
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Iv.
Allampolgari tanitas a kozépiskolaban.

Az allampolgari nevelés intellektualis részét illetd problémak a
mit? és hogyan? kérdése korilil csoportosulnak. Mind targyi ismeretek
kozlése biztositja legkonnyebben az allampolgari nevelés ¢él¢ tlizott
célok realizalasat és mind modszerrel gyokereztethetk ezen ismeretek
legmélyebbre a tanulok tudatiban? Az els6 kérdésre vonatkozdlag mar
meglehetdsen kialakult az illetékes pedagogiai kordok kozvéleménye.
Ha a részletekre nézve vannak is kozottik eltérések, abban mind
egyetértenek, hogy az allampolgari ismeretek targykorét az alkotmany-
tan, az allamjog, a polgari jog és a gazdasagtan megfeleld fejezetei
szolgéltatjdk.! De mar a masodik kérdésnél nagyon elagaznak a vélemé-
nyek. Két amyalat all egymassal szemben: az egyik kiilon targyként akarja
bevinni az iskoldba az allampolgari ismeretek tanitdsat, mig a masik
a mar meglevd targyakkal kivanja kapcsolatba hozni s az Osszefiiggd,
rendszeres tanitds helyett inkabb az alkalmi tanitast siirgeti. Mind a
két arnyalatnak megvannak a maga érvei, melyek tényleg megnehe-
zitik a kérdés apodiktikus eldontését.

Az alkalmi tanitds hiveinek legfébb érve, hogy 1) tantargy felvétele
ujabb megterhelését jelentené az iskolanak, amely pedig mar most is ros-
kadozik a rearott feladatok stlya alatt. A laza Osszefliggésben levd
ismeretanyagnak 1j targyként vald beillesztése elkeriilhetetleniil feles-
leges részletezésekre vezetne, ujabb ballaszttal terhelné az amugy is
tulsagosan igénybe vett emlékezetet s veszélyeztetné a sokat emlege-

I Miklossy i. h. 90. 1. Hue de Grais. Gegenstand und Methode des staats-
biirgerlichen Unterrichts auf Grundlage des Staatsgedankens, Berlin. 1914. 6. s. kk. 11.



55

tett koncentraciot. Az alkalomszerl tanitdsnal kevésbbé fenyeget ez a
veszedelem, mert itt az elmélet helyét konkrét tények foglaljak- el, a
deductid nehéz és elvont fogalmait az inductio életteljes és szemlé-
letes igazsagai helyettesitik, melyeket esetrél-esetre allapitunk meg a
tanitads fonalan eldkeriild tényekbdl. A pszichologiai és pedagogiai szem-
pontok is az alkalomszer(i tanitds mellett kardoskodnak, mert a tények-
bol leszlrt és konkrét példakhoz tapadd igazsagok minden bizonnyal
mélyebben bevésddnek a 1élekbe, mint egy rendszeresen felépitett
ismerethalmaznak barmily logikusan kapcsolodo részei.!

Ezzel szemben a kiilon tanitds siirgetéi arra hivatkoznak, hogy
az alkalomszeri tanitas tisztdn a véletlenre bizza s a tanar szeszé-
lyétol teszi fiiggdvé az allampolgari nevelés sorsat. Die Gottin Gelegen-
heit hat nur vorn an der Stirn Haare, hinten hat sie einen Kahlkopf.
Und an diesen Kahlkopf hélt sich alles ,,Gelegentliche.*?> A rendszeres
tanitast csak intézményesen lehet biztositani; mert kiilonben kdénnyen
megtorténhetik, hogy fontos ismeretelemek megemlitése nélkiill marad-
nak vagy kiillonboz6 targyak keretében széttordelve és oOsszefiiggésiik
kiemelése nélkiil jutnak szohoz. Nem nehéz elképzelni azt az esetet
sem, hogy az egyes tantargyak el6adoi folosleges tehernek érzik a
targyuk korébe utalt allampolgari vonatkozasokat s megfeleld érzék és
tapintat hianyaban kiaknazatlanul hagyjak Oket vagy madasokra haritjak
at. Végiil pedagbgiai -- szempontbol is ajanlatosabbnak latszik, ha a
sziikséges politikai, jogi és gazdasagi ismereteket nem mozaikszerlien,
szétforgacsolva, hanem vilagosan attekinthetd s az Osszefliggéseket
pontosan feltiintetd rendszer mezébe 6ltoztetve adjuk el6.?

Mint latjuk, mind a két véleményt egyforman komoly érvek
tamogatjak. Ha azonban kissé jobban utdna gondolunk a dolognak,
hamar rajoviink, hogy a két harcolé6 modszeren kiviill még egy harma-
dik is képzelhetd, mely magaban foglalja amazok Osszes eldnyeit
hatranyaik nélkiil. Nyilvanvalo, hogy ez a harmadik moédszer, mint az
el6z6 kettd magasabb szintézise, szolgaltatia a nehéz kérdés meg-
oldasanak legegyszerlibb és legtermészetesebb modjat. Az alkalomszerii
tanitas elevenségét és szemléletességét Ossze kell kapcsolnunk a rend-
szeres Osszefoglalas logikus attekinthet6ségével — ez a feladat. Ez
pedig legkonnyebben tigy oldhatdé meg, ha az allampolgari nevelést, mint
vezetd principiumot kovetkezetesen végig vezetjiik s a kozépiskola minden
targyanak kotelességéve tessziik az allampolgari nevelést érinté vonatko-
zasok hangsulyozott kiemelését s a végén rendszeres formaba ontjiik az

I Rihlmann i. m. 135. s. k. 1. Messer i. m. 186. Friedrich Fr.: Stoffe und
Probleme des Geschichtsunterrichts. Leipzig—Berlin. 1915. 16. 1.

2 Matthias A. Krieg und Schule. (Zwischen Krieg und Frieden. 16.) Leipzig,
1915.45. 1.

3 Eithlmann i. m. 136. s. kk. 11. Messer i. m. 186, 1.



56

elszortan kozolt ismereteket. Mivel azonban kiilon targy bevezetése
tényleg aranytalan megterhelést jelentene, az Osszefoglalas és rend-
szerezés vagyis allampolgari  ismeretek tanitasanak betet6zése legcél-
szeribben a megfelelden modositott torténettanitas keretében volna
elvégezhetd.

A torténettanitds és az allampolgari nevelés kozelebbi kapcso-
latba hozatala minden erdszakolas nélkiil keresztiilvihetd. Targyuk és
céljaik szerint kiillonben is igen kozel esnek egymashoz. A torténet-
tanitds legalabb részben ugyanazokat a fogalmakat mutatja be foko-
zatos kifejtézésiikkben, melyek jelen allapotukban kristalyosodasi tenge-
lyei az allampolgari tanitasnak. Miszoval élve ugy is mondhatjuk, hogy
a torténettanitds a kozos fogalmak dinamikdjat, az allampolgari tanitas
sztatikajat adja. Hasonldéan kozeli rokonsag flizi 0ssze a két targy cél-
kitizését is. Mert a torténettanitds koztudomast céljai: a torténeti
érzék és a torténeti gondolkodds megalapozdsa s a torténeti itélet-
formalasra vald képesités végelemzésben az allampolgari nevelés céljai-
val egyez0 akarati elhatarozasokat igyekeznek kivaltani, nevezetesen.
az emberiség, illetve ennek sziikebb kore, a nemzet kulturfeladatainak
megoldasaban vald tevékeny kozremitkodésre torekszenek 0Osztonozni.!
A két stidium Osszekapcsolasa tehat nem iitkdzik bensé akadalyba s
azonfeliill még azzal a megbecsiilhetetlen haszonnal is jar, hogy moddot
nyujt az allampolgari tanitas legfontosabb fogalmainak keletkezésiikben
és viszontagsagos fejlodésiikben, tehat eleven valosdgukban vald be-
mutatasara ¢és ezzel jelentékeny mértékben megkdnnyiti a tanulok
lelkébe rogzitésiiket.

Természetes, hogy az allampolgari tanitds sulypontjanak at-
helyezése a torténettanitas vallaira bizonyos elofeltételek teljesitését
igényli. De a sziikséges modositds, a reform gondolatdval annal
konnyebben megbaratkozhatunk, mivel keresztiilvitelével tobb, mas
iranya és szintén jelentds kovetelést is kielégithetiink. Ismeretes, hogy
az utoébbi ¢évek pedagdgiai irodalmaban milyen slriin szerepelt a
szociologiai és nemzetgazdasdgi ismeretek s a legujabb kor torténete
tanitasanak és a politikai f6ldrajz visszaallitdsanak siirgetése. De
a nagy reformlaz és az altalanos tervkovacsolas dacara mindez-
ideig nem sikeriilt kielégité moddot taldlni a magokban véve jogosult
kovetelések kielégitésére. Igaz, hogy a sikertelenségnek részben a
kozépiskola kapuit dongetd 0 targyak hatalmaskodo fellépése volt az
oka, mert mindegyik triumfatori géggel kiilon tantdrgyként akar bevo-
nulni s szét akarta vetni a tanitds eddigi kereteit. Err6l azonban szé
sem lehet. Uj targyak felvételét csak legégetbb sziikség indokolja.
A tulterhelés és a decentralizacié veszedelmeinek keriilése  mindenek-

! Friedrichi. m. 6. 1.
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elott valo érdek. A szoban forgd koveteléseknél nem all fenn a kike-
riilhetetlen sziikségesség esete.  Ellenben teljesen indokolt a bennok
rejlé egészséges eszmék és neveld hatasu elemek beillesztésének siir-
getése a tanitds mai rendjébe és targykorébe. Es ezen a ponton taldl-
koznak a kérdéses torekvések az allampolgari neveléssel, melyhez kiilon-
ben eszmeileg ¢és targyilag is kozeli rokonsag flizi  Oket.  Kiilon-kiilon
nem vonulhatnak be az iskola falai koz¢; azért mindannyian a torté-
nettanitas segitségéért esedeznek, hogy legalabb vezetd gondolataikban,
elveikben érvényesiilhessenek a szerencsésebb helyzetben levd targyak
versenyében. De a torténettanitds a kért segitséget csak akkor adhatja
meg, a kiilonbdzd iranyu kivanalmakat csak ugy elégitheti ki, ha mostani
korlatait részben tagitjak, részben célszerliibben vonjak meg.

A reform sziikségessége harom irdnyban mutatkozik: 1. a heti
ordk szamanak felemelése, 2. a tananyag osztalyonkénti beosztasanak
modositisa és 3. a felvett anyag korhataranak kitolasa, illetve a jelen
torténetének fokozott figyelembe vétele tekintetében. Legnehezebben vihetd
keresztiil az elsd. Az egyik targy oOraszdmanak emelése sziikségképen
a masikénak csokkentésével vagy pedig a heti 6rak szamanak szapori-
tasaval jar. Mindakét lehet6ség nagy nehézségekbe {itkdzik és kényes
érdekeket érint. De azért mégis meg kell torténnie. A hozzd  fiiz6do
nagy érdekek, az életre és az allam szamara valo nevelés érdekei siir-
getve kovetelik. Ma megvan hozza a kelld hattér is. A vilagot rengetd
kataklizma nagyban éleszti a torténeti érdeklodést s fokozza a torténet-
tanitas becstiletét. Millio és millié tekintet mered a kdzelebbi és tavolabbi
multba, hogy kiflirkéssze a nagy valsag létrejottének okait. De a leg-
tobben riadtan eszmélnek torténeti tudasuk fogyatékossagara, sajna-
lattal veszik észre, hogy az iskola épen a legsziikségesebb részeket:
az utolsé évtizedek torténetét és mozgatd erdit nem ismertette meg
velék. Hogy legalabb a kovetkezé nemzedéket megkiméljék e kelle-
metlen tudattél, pedagoégusok ¢€s laikusok ritka egyértelmiiséggel
siirgetik a torténeti tanitds anyagénak kibovitését, részben atfor-
malasat; de a kiils6 lehetdség megadasara siirgetik a heti o6rak  sza-
manak felemelését is. Mind a két iranyban hivatalos részrdl is tor-
téntek mar kezdeményezések. A szasz kultuszminisztérium 1915. februar
5-én kelt rendeletével az obertertia ¢és untersecunda osztalyokban
épen a hazai torténet és allampolgari nevelés érdekeire valo hivatko-
zassal egy-egy oOraval felemelte a torténettanitdsra szant heti orak
szamat.! A porosz vallas- és kozoktatasiigyi minisztérium pedig 1915.
szeptember 2-an kiadott rendeletével mélyrehatd valtoztatdsokat eszko-
z0lt a torténeti anyag hagyomanyos Dbeosztasaban a legujabb kor

! Vergangenheit und Gfegenwart. 1916. évf. 140. 1.
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torténete javara.! Ezeket a példakat kell kovetniink nekiink is. Hiszen
a torténettanitas a mi koznevelésiinknek ép oly fontos pillére, mint a
németnek. SOt a nemzeti Ontudat allando élesztgetése és ébrentartasa
révén nalunk még megbecsiilhetetlenebb kultirmissziot tolt be. De ha
azt akarjuk, hogy hivatasat tényleg betoltse és a vallaira rott wjabb
feladatoknak is becsiilettel megfeleljen, gondoskodnunk kell a lehetoség
megadasarol azzal, hogy tagabb érvényesiilési teret biztositunk neki.
E szerény kivansdg annal konnyebben teljesithetd, mivel hetenkint és
osztalyonkint csak egy-egy, Osszesen tehat hat oOra tobbletrél van szd.
Gondoljunk arra, hogy a torténettanitas heti o6rainak haromrol négyre
emelése még mindig kevesebb munkatdbbletet jelent és kevésbbé
roviditi meg mas targyak érdekét, mint merdben Uj targyak beveze-
tése, ami csak a torténettanitas kibovitése aran keriilheto el.

A masik fontos és sziikséges valtoztatds a tanitott anyag kor-
hataranak napjainkig valo kiterjesztése. A nagy vilagégés talan meg-
érlelésre juttatja ezt a kérdést is. Mert ma mindenki vilagosan latja az
eddig kovetett eljaras fonaksagat. Torténettanitasunk az utolsd félszazad
eseményeir0l egyszerlien nem vett tudomdst. Minden utmutatds nélkiil,
egy csomoO holt ismerettel bocsatotta Utjara a tanuldot; nem adta meg
neki a lehetéséget, hogy a torténeti orakon megismert fejlédéslancolatot
belekapcsolja a korotte viharzo életbe. Az utobbi évtizedek torténete
példatlan gazdasagi és technikai fejlédésével, alland6 politikai és szel-
lemi hulldmzasaival s az események hatterében lappangd hatalmas
torténeti erdk teljesen ismeretlen, nem létezd6 fogalmak voltak torténet-
tanitdsunk szemében. Azért hatott reank minden véaratlan esemény, a
kell6 figyelemre nem méltatott er6k minden nagyobb kilobbanisa a
villamcsapas erejével; azért allottunk teljesen tajékozatlanul, mikor az
éveken at lappangd valsdg a mai nagy habortiban kitorésre jutott. De
ki kell emelniink azt is, hogy torténettanitdsunk eddig is érezte a
rakényszeritett eljards fonaksagat, de a mostoha viszonyok miatt nem
valtoztathatott rajta A reformsiirgetések ¢és javaslatok jambor kivan-
sdgok maradtak; a megmerevedett keretek nem engedték meg a
tulterjeszkedést. Most végre elérkezett a silirgetévé valt Ohaj teljesité-
sének ideje. A toOrténettanitasnak és az allampolgari nevelésnek egy-
forman életérdeke a kiegészités. Nelkiile a ,Non scholae, sed vitae
discimus* mondés, legalabb a tOrténettanitast illetbleg {ires szdélam
marad.

Az elozé két feltétel megvalosuldsa esetén a harmadik kivansag
teljesitésének, a torténeti anyag hagyomanyos beosztasa megvaltoz-
tatdsanak nincsen semmi akadalya, A valtoztatast az allampolgari

''U. o. 373. s kk. 11. Dékany J.: A torténelem-tanitas j rendje Poroszorszagban
Magy. Paedagogia 1916. évf. 305. s kk. 11.
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nevelésre vald tekintet teszi elkeriilhetetleniil sziikségessé. A tanitas
folyaman elszortan kozolt allampolgéri, foleg alkotméanytani és mezo-
gazdasagi ismeretek rendszeres Osszefoglalasat és kiegészitését a mai
formak nem engedik meg. Az utols6 évtizedek torténetének intenzivebb
targyaldsa amugy is jelentékeny gyarapodast jelent s ha mellette még
csak némi teljességre torekvo allampolgari tanitdst is be akarunk illesz-
teni, a mai anyagbeosztds nem tarthatdé fent. A negyedik és hetedik
osztaly okvetleniil tehermentesitésre szorul. Heti négy o¢ra mellett
azonban ez nagyon konnyen keresztiilvihetd. Hiszen az eddigi beosz-
tds cenzardi nem olyan természetlieck, hogy a hatarok eltolasat meg ne
tiirnék. Nincs semmi akadalya, hogy a harmadik osztalyban tanult
anyag hatarat 1526-t6l 171 l-re helyezziik at. Igaz, hogy a szatmari béke
nem olyan epochalis eseménye torténetiinknek, mint a mohacsi vész,
de szintén fontos nyugvd pont, mely bizvast tekinthetd a harmadik és
negyedik osztaly torténeti anyaga hatarjelz6jéiil. Ezen beosztassal a
negyedik osztalyl torténettanitds jelentékeny id6étobblethez jut, mely
lehet6vé teszi neki a legujabb események részletes ismertetését s a
most is meglevd politikai, foldrajzi és alkotmanytani attekintés lényeges
kibovitésével a sziikséges allampolgari orientdcidé megadasat. Meég
kevesebb akadalya van a vilagtorténeti anyag 1j beosztdsanak, mivel
az ott szerepld korhatarok még kevésbbé természetesek. Azonkiviil ott
a tanitds nevelés magasabb érdekeire valo tekintettel sz6 lehet a
régebbi anyag korlatozasarél is. Mert barmily fontosnak tartjuk a tor-
téneti fejlodés egészének feltlintetését,,nem utasithatjuk el azt a jogos
kivansagot, hogy a hozzank kozelebb esd, tehat életiinket nagyobb
mértékben befolyasold események ismertetésére kiilondsebb sulyt helyez-
ziink eldadasunkban. Az 6- és kozépkori torténet tilsdgos részletezése
semmivel sem visz benniinket kozelebb a torténettanitas céljahoz,
azért batran mellézhetd. A lényeg az egyetemes fejlodés fonalanak
végig kisérése és nem Osszefiiggés nélkiili enciklopédikus ismeretek
gyljtése. Az anyag korlatozdsa s orak szdmdanak felemelése azutidn
megengedi, hogy az otodik osztaly anyagat a kozépkor végéig, helye-
sebben a kozépkori intézmények (hiibériség, papasag €s csaszarsag)
aldhanyatlasaig, tehat koriilbeliill a XIV. szdzad kozepéig terjesszik ki.
Ez a cenzura semmivel sem természetellenesebb, mint a mai hivatalos
kozépkor kezdetét jelold 476. évszam. Hogy az o- és kozépkor két
merdben ellentétes vilagnézetet és fejlédésmenetet képvisel, nem lehet
akadalya az egyesitésnek, mert a kozépkor kezdeteit (a népvandorlas
megindulasa, a ker. terjedése és megszilardulasa) mar eddig is az
okorral kapcsolatban tanitottuk.

Az 0- és kozépkor egyesitése a mai hatodik osztalyos anyagnak
koriilbeliill a felét az 6tddik osztalyra haritand at, de viszont lehetdvé
tenné a jelenlegi hatodik osztalybeli korhatar kitolasat 1789-re, a
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francia forradalom sziiletésévére. Ezzel a hatodik osztdly a mostan
heterogén anyag helyett jol kikerekitett és szorosan Osszefiiggd anyag-
hoz jutna, melynek legkiemelkedobb pontjai volnanak: az ujkort eld-
készitd politikai és tarsadalmi' valtozasok, taldlmanyok és felfedezések,
szellemi mozgalmak (renaissance és humanizmus), reformacid és ellen-
reformacio, vallasi kiizdelmek, abszolutizmus és felvilagosodas. Végiil
a hetedik osztaly a francia forradalomtol kezdéddleg az utolsé ember-
0ltok eseményeivel foglalkoznék, kiilonds sulyt helyezve a belsé fejlo-
désre és az utobbi félszazad torténetének behatd elemzésére. A torténeti
anyaghoz szervesen flizddnék az allampolgari ismeretek Osszefoglalasa
a német Staatslehrék és Biirgenkundék alkalmasan atdolgozott és min-
den felesleges cafrangtél megszabaditott forméjaban. A politikai fold-
rajzi attekintés természetesen tovabbra is megmaradna, de csak a
leglényegesebb allamokra és adatokra korlatozva.

A modositott torténettanitas vazlata tehat ez volna:

Osztaly 1. V. | V. | VL VIL. | VIIL. -
Heti o6rak szama | 4 4 | 4 | 4 4 | 4
Tantirgy |Magyar- {\élftgzél?r_sz O-¢s ko- Ujkor a Legujabb Magyar-
orszag Gjabb ko“fig. zépkor a XIV. sz.  kor. orszag
torténete Politikai | XIV. sz. kozepétél | Allamtan. oknyo-
1711-ig golllfg?ﬁny_ kozepéig. 1789-ig. mozd tort
tan.

A tOrténettanitds és az allampolgéri nevelés intellektualis részei-
nek Osszekapcsoldsa az emlitett modositasokon kivil még egy kove-
telményt tamaszt a torténettanitassal szemben: kiilonds figyelembe-
vételét minden olyan mozzanatnak, amelyet az dallampolgari nevelés a
maga céljaira felhasznalhat. Nem er6szakos, mindenaron val6é alkalom-
keresésrdl vagy felesleges moralizalasrél van itt szo, ha nem kizéarolag
az allampolgari nevelésben értékesithetd események és fogalmak nyo-
matékosabb hangstlyozasarol. Erre pedig Iépten-nyomon kinalkozik
alkalom. Hiszen az allampolgari tanitds ugyanazon allam jelenét ismer-
teti, amelynek multjat a torténettanitas feltarja. Csak természetes, hogy
amikor az egyikkel foglalkozunk, nem keriilhetjilk el a masikkal valo
vonatkozasokat sem. A fenti kovetelmény tehat csak annyit jelent,
hogy a két targy vonatkozésait tudatosan és hatdrozottan kidomboritsuk.
Kiilonosen fontos a vilagos és jol koriilhatarolt fogalmak alkotisa. A
politikai, gazdasagi és tarsadalmi fejlédés vazolasandl nem elegendé az
események egyszerii elbeszélése; elobb ki kell fejteniink az {itk6zo-
pontot alkotd fogalmak tartalmat s nagyobb vilagossag kedvéért Ossze-
hasonlitani a korabbi, esetleg késobbi fejlodésfokokkal is. Foleg az
egyes korszakok végén nem szabad elmulasztanunk ezt a regisztrald
és Osszehasonlitd eljarast. Ugyanitt jo alkalom nyilik, hogy a fejlodés
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eredményeit az allampolgari ismeretek szempontjai szerint csoporto-
sitsuk (alkotmanyos, jogi, gazdasagi, tarsadalmi és szellemi fejlodés).
Sajnos, a rendelkezéslinkre 4all6 tér sziik volta nem engedi, hogy a
hazai torténet tanitasa folyaméan kidomborithatd &sszes szempontokat
Osszeallitsuk ugy, mint a német allampolgari irodalom a vilagtorté-
nettel tette.! De hiszen itt ugy sem lehet koételez szabalyokat meg-
allapitani. Itt els6sorban a Ratermettség és érzék dont.

A torténettanitds folyaman  tudatosan, de rendszerteleniil kozolt
allampolgéri ismeretek Osszegezése ¢€s kiegészitése a negyedik, illetve
hetedik osztadly anyaganak masodik felét kitevd dllamtanra véar. Ez a
neve szerint Uj targy lesz hivatva szisztematikus forméaba Onteni mind-
azokat a tanokat, melyek mint organikus szervezetet és mint az Onallo
nemzeti 1ét legkarakterisztikusabb megnyilvanulasat mutatjdk be az
allamot. A rendszeresség természetesen nem egyértelmii a tudomanyos
teljességgel. Az iskola csak a Iényegnek, annak a minimumnak a koz-
lésére szoritkozhatik, amennyire  sziiksége van minden mivelt ember-
nek, hogy az allammal szemben teljesitendd kotelességeire nézve tajé-
kozodni tudjon s az allam kultarfeladatainak teljesitésében vald kozre-
mitkodését kotelességének ismerje fel. A teljességnél sokkal fontosabb
az elevenség és szemléletesség; a toOrténettanitas folyaman érintett
konkrét tényekre vald alland6é hivatkozas s a magokban elvont fogal-
maknak az emlékezetben fevé eleven, eseményekhez és személyekhez
tapado képekkel vald tarsitdsa. Kiilonosen alsobb fokon, a negyedik
osztalyban kell erre iligyet vetni. A nehezebb, elvontabb problémakat,
féleg a Dbonyolult nemzetgazdasagi kérdéseket kar volna feszegetni;
ezeket bizvast a hetedik osztalyra hagyhatjuk. Ugyanez all a politikai
és tarsadalmi ¢élet finomabb arnyalatainak és az allam szocialis fel-
adatainak érintésérdl is. Alsébb fokon érjiik be az alkotmanytan ele-
meinek, a polgari jogtannak és a legsziikségesebb nemzetgazdasagi
ismereteknek (pénz-, ado- és  vamiigy) lehet6leg konkrét tanitasaval.
Egyébként a tanitds targyainak kozelebbi, részletekbe mend megjelo-
lése az elvi kérdések eldontése elétt még korai volna. A paratlan gaz-
dasagti német Staatslehre és Biirgerkunde-irodalombol bdségesen lehet
majd meriteni okuldst;  csak egyben nem szolgalhat példaul: terjede-
lem dolgdban. A német alapossag igen sok felesleges és csak vilagos
attekintést gatlo részletet dolgozott beléje; a teljességre vald torekvés

I Igen tanusagos ¢és eszmékben gazdag Friedrich emlitett munkaja: Stoffe
und Probleme des Geschichtsunterrichts. Jo attekintést nyujtanak még: Seiden-
berger 1. B.: Staatsbiirgerliche Erziehung im geschichtsunterricht der hoheren
Schulen. (Schriften der Vereingung fiir staatsbiirgerliche Bildung u. Erziechung 4.)
Leipzig—Berlin, 1912. Wolf H.: Staatsbiirgerliche Erziehung auf den hoheren
Schulen, besonders auf dem Gymnasium. (U. o. 5.) Leipzig—Berlin, 1912. Vogel i.
m. és a Vergangenheit und Gegenwart szdmos cikke.
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mellett megfeledkezett a lényegr6l. Mar pedig az allampolgari tanitas-
nak nem bravarosan felépitett tudomanyos rendszer csillogtatisa a
célja, hanem az 4llam mivoltdnak feltdrdsa s a kultur- és jogéllam
fogalmaban kifejezésre jutott célok megvalositasaban valdo kozremii-
kodést siirgetd akaras felébresztése.

Az allampolgari nevelés gondolatdnak, mint az egész iskolai tevé-
kenység egyik vezetd principiumanak kovetkezetes keresztiilvitele elso-
sorbaia a torténettanitast érinti, de koveteléseket tdmaszt mas targyak-
kal szemben is. A sokat emlegetett koncentracio elve gyakorlatilag
azt jelenti, hogy az allaméletre vald nevelés nagy és halasztast nem tiird
feladatanak megoldasaban tehetsége szerint kozre kell munkalkodnia vala-
mennyi tantargynak. Hiszen kisebb-nagyobb szammal mindegyik tartal-
maz vonatkozasokat, melyeket j6 haszonnal lehet értékesiteni az allam-
polgari belatas, illetve az allampolgari érziilet erdsitésében és mélyi-
tésében. Ha nagyobb pedagogiai érdekek sérelme és erdszakolas nélkiil
tehetjiik, nem szabad elszalasztanunk ez ilyen alkalmak kiakndzasat.
De viszont ovakodnunk kell a masik véglettél is: a mindenaron valo
alkalomkeresés vagy tllsagosan messzevezetd moralizalas csak artal-
mara van a jo ligynek.

Bar minden targy tartalmaz a allampolgari nevelés céljaira érté-
kesithetd elemeket, mégis van kozottik bizonyos fokozati kiilonbség:
egyik tobbet tehet, mint a masik. Tartalmanal fogva legtdbb kapcsolat
flizi az allampolgari nevelés eszmekoréhez a vallastant, a magyar és
a klasszikus nyelvi oktatast, a szamtant s a fold- és természetrajzot.
Els6sorban tehat ezeknek a targyaknak kotelessége a tOrténettanitas
munkéjadnak tamogatdsa, szinezése ¢és kiegészitése 1) elemek hozza-
elegyitésével.

A vallistan feladata az allampolgari nevelés mélyebb ethikai
alapjainak megvetése az ember helyének megjelolésével s az emberi
élet céljainak szabatos korvonalozasaval. Mert akarmennyit beszélnek
szocialethikar6l ¢és vallastol fliggetlen erkolcstanrdl, egészen bizonyos,
hogy -a kulturallam abszolut értékének hirdetése nem helyettesitheti a
torvényeknek a vallas transcendens tanaibol folyd s Iélekbe irott
szankciojat. A vallastantol fliggetlen erkdlcstan, a Mgue morale tanitasa
talan elegendd lehet a renddrallam kovetelményeinek kielégitésére, de
nem elegendd az erkdlesi feladatok megoldasara is hivatott jog- és
kultirallam eszményének megvaldsitasara. Az allampolgari nevelésnek
nem szabad kimeriilnie az ad és kévetel, kap és tartozik szaraz rovatait
kitoltd regisztralasban, hanem mély lelki hatdsokat kivaltdé s nemes
idealizmustdl athatott tevékenységnek kell lennie.! Ezért nem nélkiiloz-

I Miklossy J.: Az Aallampolgari nevelés Franciaorszagban. Magy. Kozépisk.
1914. évf. 264 s. k. 1.
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heti a vallas hatalmas segitd jobbjat. Foerster szavaival élve: ,, A lat-
haté vilag a lathatatlanon nyugszik. Az erkdlesi vilagnak a wvallas
vilagaban kell horgonyt vetnie: ha a puszta szociologiara és szocidl-
ethikara hagyatkozik, ugy rovidesen iddleges aramlatok és egyoldalu
érdekek egyszeri viszfényévé siilyed és nem birja meg tobbé az egye-
temes allami kultarat.“! A francia instruction moral et civique, mely
nem akar tudni az erkolcstan és vallas elvalaszthatatlan kapcsolatarol,
kigunyolasa, nem idedlja az igazi allampolgari nevelés eszméjének.

A magyar nyelvi oktatas kiilondsen alsofokon nyujt hathatds tamoga-
tast az allampolgari nevelésnek; kozvetve a nemzeti érziilet és hazafias
szellem apolasaval, kozvetleniil pedig jol megvalasztott és ligyesen Ossze-
allitott olvasmanyaival. J6 példaul szolgalhatnak ebben a tekintetben
a svajci elemi iskoldk hasznalatara késziilt elemi alkotmanytanok,
melyek vonzé elbeszélések formajaban ismertetik meg a gyermekekkel
a legelvontabb allamtani fogalmakat is. Az egyik példaul két csalad
tigyes-bajos dolgait beszéli el.” Leirja egy cslr leégését s ezzel kapcso-
latban megismerteti a tlizoltast és a tlizrendészetet, majd tovabb menve
bemutatja a falu kozigazgatasat. A csir felépitésénél viszaly tamad a
szomszéddal, ami alkalmat ad a békebirosdg, egy halalos kimeneteli
falomlas pedig az eskiidtszék intézményének és ligymenetének meg-
ismertetésére. A kozség temetdjének tervbe vett megvaltoztatdsa alkal-
mul szolgal a kozgyiilés ».€s a parlamenti targyalasi formak bemutata-
sara. Es igy folytatédik tovabb. Kiindulasul és keretiil mindig a leg-
egyszeriibb viszonyok ¢és a mindennapi élet apro-cseprd eseményei
szolgalnak s a ,szirke* tedridkat mindeniitt eleven és szines torténet-
kék potoljak.? Hasonld megoldast kell keresni a mi magyar nyelvi
oktatdsunknak is. Az elsd és masodik osztaly olvasokonyvébe hasonld
szellemli, jol megirott és vonzd formaba Oltoztetett elbeszéléseket kell
beilleszteni. Az ilyen kis torténetek mindennél alkalmasabbak a tanuld
érdeklodésének felkeltésére. Az érdeklodés pedig a legalkalmasabb talaj
az elbeszélésbol levont allampolgari tanulsagok Iélekbe és emékezetbe
vésésére. Ily modon egy kis reformmal, mindéssze néhany megfeleld
olvasmény felvételével biztos alapot vethetiink a késébbi allampolgari
tanitds és nevelés szamara. Magasabb fokon, foleg az irodalmi oktatas
fokan szintén segitségére lehet a magyar nyelvi tanitds az allampolgari
nevelésnek a nemzeti érziilet és a nemzeti 1ét legmagasabb formaja,
a nemzeti allam sorsa iranti szeretd érdeklodés fejlesztésével. Még
fontosabb volna, ha az irdsbeli tételek megallapitdsanal is iigyet vetné-
nek az allampolgari nevelés érdekeire s a targyalt irok (féleg Széchenyi
¢és Dedk) miiveiben talalhato ilyenfajta kincseket jobban kiaknaznak.

! Foerster i m. 97. 1.
2 Schneebeli: Verfassungskunde in elementarer Form. Ziirich, 1882.
3 Messeri. m, 234.s. k. 1.
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A klasszikus nyelvi oktatdas szintén kozeli kapcsoltba hozhatd az
allampolgari neveléssel. A klasszikus vilag bemutatasa lépten-nyomon
alkalmat ad a mai viszonyokkal wvaldé Osszehasonlitasra s ezzel a
fogalmak korvonalainak élesebb megvonasara. Kiilondsen az irdk
értelmezéséhez sziikséges realidk megbeszélése és az allami régiségek
részletezése nyujt boséges alkalmat ilyen iranyu kitérésekre. A
gordg ¢és romai  ¢let a maga ol kikerekitett torténetével,
egyszeri és konnyen attekintheté s mégis sokban a mienkkel analog
allami €s gazdasagi berendezkedésével kiilonben is igen alkalmas és
amellett teljesen objektiv, mert a jelen kiizdelmeit6l tavolalld anyag
egyes allamtani és nemzetgazdasagtani fogalmak szemléltetésére ¢és
konkrét tartalommal valé megtdltésére. Pohlmann Roébert, a kivalo
német torténetird egyik miivésziesen megirt szellemes értekezésében
meggy6z6 modon bizonyitja, milyen jo szolgalatokat tehet a klasszikus
tanitds a jO allampolgar eszményének megvalositasaban.! Csak azutan
ne feledkezziink meg arrdl sem, hogy az okor és a jelen kozott meg-
levé hasonlésagoknal még szamosabbak az eltérések €s ne essiink
abba a hibaba, hogy a tényleg meglevé neveld kincsek kiaknazasa
cimén oOncelld tegyiik az eszkdzt. Ilyen hiba volna, ha az allampolgari
nevelés cimén a papirusokat €s a feliratokat is tanulmanyok korébe
vonnank, mint egy német tudds ajanlja.>? Az oOvilag tanulmanyozasanak
a jelen mélyebb atértését kell elésegitenie, ehhez azonban nem sziik-
séges, hogy a hellenisztikus és romai Egyiptom kozigazgatasat aprolé-
kosabban ismerjiik, mint tulajdon hazankét.?

A szamtant féleg gyakorlati része sorozza az allampolgari nevelés
segédeszkozei kozé. A példdk anyaga, anélkiil, hogy kiilondsebb célza-
tossag vezetne benniinket kiszemelésében, fényt derithet sok adat
szambeli vonatkozasaira és a minduntalan kinalkoz6 Osszehasonli-
tasokkal nagyban eldsegitheti a vilagos és hatarozott fogalomalkotast.
A szambeli adatok és a statisztikai Osszevetések, melyek egyébként
olyan konnyen elpéarolognak az emlékezetbdl, ezen a réven elevenséget
nyernek és jobban megrogzédnek. Kiilondsen abban az esetben, ha a
tanar nem mulasztja el néhany magyarazoé szdéval és Osszehasonlito
adattal még jobban megvilagitani értelmeket. Kozvetlen az allampol-
gari nevelés érdekeit szolgaljak a szamtannak ama fejezetei, amelyek

! Das klassische AUertum in seiner Bedeutung fiir die politische Erziehung
des modernen Staatsbiirger. Pohlmann B.: Aus Altertun und Gegenwart II. Aufl.
Miinchen, 1911. 1. s kk. 11.

2 Laudien A.: Die griechischen Papyri im Dienste der staatsbiirgerlichen
Erziehung Vergangenheit und Gegenwart, 1913. évf. 296. s kk. 11. és Griechische
Inschriften im geschichtlichen und altsprachlichen Unterricht. U. o. 1914. évf. 273.
s. kk. 11.

3 Friedrich i. m. 16. 1.
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a pénzzel, a valutaval, az értékpapirokkal és hasonld targyakkal fog-
lalkoznak. Ilyen témak targyalasanal oOnként kindlkozik az alkalom
tagabb perspektivak nyitasara.

Hogy a féldrajzi oktatasnak sok koze van az allampolgari neve-
léshez, minden kétségen foliill all. Hiszen a torténettanitas mellett a
foldrajz van hivatva els6 sorban az allampolgari tanitds alapfogal-
mainak konkrét tartalommal vald Kkit6ltésére.! Sajnos, a mi foldrajz-
tanitasunk jelenlegi sanyar(’' helyzetében a legjobb akarat mellett is
csak nagyon csekély mértékben tud eleget tenni ilyen iranyt kotele-
lezettségének. A legalsébb osztalyokra szoritva, enciklopédikus teljes-
séggel és taltengd geologiai velleitasokkal megterhelve alig adhat
valamit abbol, aminek marand6 értéke volna az allampolgari nevelés
terén. Pedig egy kevés joakarattal és a valdban megérett reform végre-
hajtasaval egyik leger6sebb tamasza lehetne allampolgari tanitasunknak.

Végiil még a természetrajzot kell emliteniink a segédtudomanyok
soraban; egyes részei az ¢élettel vald vonatkozdsok és a gyakorlati
alkalmazasok felemlitésével igen hasznos segédei lehetnek az allam-
polgari tanitasnak, féleg gazdasagi kérdésekben.

* *

Az elmondottak tavolrol sem meritik ki az allampolgari nevelés
alkalmait és eszkozeit. Ez nem is lehetséges. A fogalom tag kore nem
engedi, hogy minden vonatkozdsat paragrafusokba foglaljak. Mint min-
den nevelési kérdésben az elmélet itt is csak iranymutatd, utjelolo;
az eredmény nem annyira rajta, mint inkdbb a tandr egyéniségén és
joakaratan fordul.

A fenti soroknak nem is az a rendeltetésiik, hogy teljesen kime-
rits€k a targyat, hanem hogy utaljanak fontossdgara s keressék az utat
a gyakorlati kivitel felé. Lattuk, hogy az allampolgéri nevelés gondo-
lata nem egyes pedagdgusok oOtletébdl sziiletett szellemi divat, hanem
tisztes multtal bird6 eszmei aramlat, mely a korviszonyok mindsége
szerint majd erésebben, majd gyengébben érezhetd. Lattuk azt is, hogy
legtijabb s taldan minden eddiginél hatalmasabb hullamverését a demo-
kratikus fejlodés, a jogok és kotelességek egyensulyozasanak vagya s
a modern allam rendkiviil szovevényes feladatat megkonnyitd mélyebb
allampolgari belatds hianyanak érzése idézte eld. Végelemzésben tehat
az életre nevelés gondolata all mogotte. A kor szocialis irdnyzata

1 Schone E.: Die politische Geographie und ihre piadagogische Bedeutung
fir die Grundlegung einer politischen Welt- und Lebensanschauung. Pédag. Studien,
XXXV. (1914.) évf. 123—133. és 194-210. 11.
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magyarazza, hogy az életre nevelésnél csak a kozosség érdekeit hang-
sulyozza s az 0Osszes szocidlpedagogiai torekvéseket az allam, mint- a
kozosség eszméjének legméltobb képviseldje felé tereli. Igyekeztiink
beigazolni, hogy a mozgalom kell§ korlatok kozott maradva jogosult
és sziikséges; befogadasa gazdagabba ¢és realisabba teszi az iskola
munkajat s kozelebb viszi az élethez. A nevelés egyetemes céljat nem
valtoztatja meg, de 1j lehetdségeket jelol ki a jellemfejlesztés egyes,
eddig elhanyagolt teriiletein: Az iskola programmjaba illesztése tehat
kotelesség, melyet a nevelés célja és az allami élet fokozodo jelentdsége
eléggé indokol. E kotelesség eldtt mas iskolakkal egyetemben a kdzép-
iskolanak is meg kell hajolnia s mddokat keresnie teljesitésére. A fel-
adat nem konnyi. A cél vilagos. A megoldas lehetdségei is kezdenek
mar kibontakozni, de sok részlet még homalyos. A magyar kozépiskola
azonban bizonyara megtaldlja ezen 1) feladatdnak nyitjat is s lelkese-
déssel ¢és odaadassal fogja teljesiteni a beléle red haramldé 0j kote-
lességeket.
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